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Resumen

El objetivo de este proceso investigativo fue documentar y evidenciar los alcances y
limitaciones de la ensefianza abierta (EA) como factor de fortalecimiento de los procesos
de escritura competente, desde la ensefianza por competencias la cual llevé al desarrollo
de habilidades de composicion e intercambio de experiencias de tipo formativo en el
aprendizaje de la escritura como proceso en los estudiantes de grado tercero del colegio
Rural Pasquilla.

Para el efecto se disefio e implement6 un ambiente de aprendizaje (AA) desde la
mediacién TIC a partir de los atributos de lo abierto en ensefianza abierta (EA) como
colaboracion, re-utilizacion, software libre e interaccion sincronica y asincronica. El
analisis de la experiencia abierta se abordd desde la caracterizacion de dichos atributos y
los procesos de escritura determinados como categorias de analisis. A partir de un disefio
metodoldgico investigativo de estudio de caso desde un enfoque cualitativo de
investigacion con alcance descriptivo.

Los resultados mostraron un mejoramiento en el proceso de formacion por
competencias en los procesos escriturales desde la utilizacion de herramientas tecnologias
de la informacién y comunicacién (TIC) donde se parti6 de la experticia misma de los
educandos haciendo evidente el avance y progreso reflejado en sus escritos finales con

respecto a sus estados iniciales.



Palabras claves
Ensefianza abierta, escritura, competencia escritural, Practicas Educativas

Abiertas



Abstract

The objective of this research process was to document and demonstrate the scope and
limitations of Open Teaching (EA) as a factor for strengthening the processes of
competent writing, from the teaching by competences which led to the development of
skills of composition and exchange of experiences Of formative type in the learning of
the writing like process in the students of third grade of the school Rural Pasquilla.

For this purpose, a learning environment (LE) from ICT mediation was designed
and implemented based on open teaching (EA) attributes such as collaboration, re-use,
free software and synchronous and asynchronous interaction. The analysis of the open
experience was approached from the characterization of these attributes and the writing
processes determined as categories of analysis. From a methodological research design of
case study, since a qualitative research approach with descriptive scope.

The results showed an improvement in the process of training by competences in
the scriptural processes from the use of information and communication technologies
(ICT) tools, where the students' own expertise was made manifesting the progress

reflected in their final writings with respect to their initial states.

Keywords

Open teaching, writing, writing competence, Open Educational Practices



1. Introduccion

Actualmente la educacién requiere cambio en el docente que lleve al
estudiante a desarrollar competencias donde pueda aplicar sus conocimientos mostrando
¢qué sabe hacer? y ;como lo hace? (Rubio, 2015). De esta manera aun cuando los
estudiantes vienen aprendiendo el proceso de la escritura, no tienen competencias
escriturales, lo que conllevé a plantear un trabajo de investigacion enriquecido desde la
ensefianza abierta (EA) como estrategia, didactica acompafiado de un conocimiento TIC
desde los atributos de lo abierto (colaboracion, re-utilizacion, software libre, interaccién
sincrénica y asincronica)

Merece también examinarse, el diagndstico donde se hizo un reconocimiento y
caracterizacion de la unidad de caso representado por estudiantes de grado tercero de
ciclo 11 del colegio Rural Pasquilla percibiendo que el 85% de ellos presentan
dificultades en competencia escritural; vivenciado en los problemas al reconocer
grafemas, al organizar ideas y productos finales de sus escritos, se tomd las producciones
elaboradas por los estudiantes y utilizando una rejilla analitica conllevo a un andlisis
descriptivo de sus particularidades y problematica relacionandola con elementos
pedagogicos para el disefio e implementacién de un ambiente de aprendizaje mediado por
las TIC.

A esto se afiade que se hizo necesario la comparacion entre los estdndares
linglisticos desde el Ministerio de Educacién Nacional (MEN) y la realidad que afronta
la institucién educativa en relacion a la escritura competente mediante el cual los

estudiantes de grado tercero de ciclo Il deben realizar un proceso de escritura donde



determinen un tema, organicen ideas para luego revisarlo, socializar y corregir sus
escritos

De aqui que, se desprende el problema y pregunta de investigacion, su
fundamentacidn tedrica e investigaciones similares que llevaron a determinar los aspectos
metodoldgicos siendo esta una investigacion con enfoque cualitativo y disefio de estudio
de caso donde se implementd un ambiente de aprendizaje (AA) que le permitio al
educando desarrollar competencias escriturales y establecer los alcances y limitaciones de
la ensefianza abierta y sus atributos. Resultan evidentes los cambios en la escritura como
proceso desde la ensefianza de competencias escriturales en grado tercero de ciclo 11 y su

enriquecimiento desde la EA apoyandose en los atributos de lo abierto.



2. Justificacidn y andlisis del contexto

El contexto donde se llevd a cabo la investigacion pertenece al Colegio Rural
Pasquilla IED, es una Institucion Educativa de caracter publico-oficial que a 2016 ofrece
los niveles de educacion preescolar, basica primaria y secundaria en la jornada de la tarde
y media técnica fortalecida en la jornada de la mafiana. Se encuentra ubicada en el
corregimiento de Pasquilla, zona rural de la Ciudad de Bogota.

A esto se afiade que la Secretaria de Cultura, Recreacion y Deporte en la
caracterizacion de las localidades, la describe como: “EL reflejo de su composicion social
y multicultural”, reflejado en las problematicas donde las familias estan compuestas por
madre y familiares. De esta manera se muestra como la mayoria del tiempo permanecen
con otras personas y en el colegio. En algunos casos hay carencia de afecto lo cual se ve
reflejado al tratar con sus pares.

Considerando asi, que el grado tercero de ciclo Il jornada tarde cuenta con 36
estudiantes de los cuales 24 son nifios y 12 son nifias. Sus edades oscilan entre 8 y 10
afios. Son estudiantes que en su mayoria viven en zonas de la localidad de ciudad bolivar
(Divino nifio, San francisco. Arbolizadora baja, Buenos aires, Quintas del sur, Pasquilla,
Mochuelo bajo, Mochuelo alto, Arbolizadora alta, Galicia, Vista hermosa, Tesoro, la 80
del sur, Compartir, Juan José Rendon, Sierra morena, Alameda, Manuela Beltran); por
esto sus estratos socioecondmicos estan entre los niveles 1,2 y 3. Esta es una de las
causas que han ocasionado choques socio-culturales teniendo en cuenta que el 90%

pertenecen a la zona urbana, pero se educan en zona rural.



Siendo este el contexto de la institucion, se parte de subprocesos basicos que los
estudiantes logran por los métodos que hasta el momento se llevan frente a la ensefianza
de la escritura, agregando a esto su contexto social y cultural donde se carece de
herramientas y habitos de escritura competente.

De aqui se desprende la identificacion de los alcances y limitaciones de la
ensefianza abierta como factor de fortalecimiento de los procesos de escritura competente
la cual se convirtid en una necesidad imperante que conllevo a que la ensefianza abierta
(EA) fortaleciera el Ambiente de Aprendizaje (AA) que permitié describir el nivel de
desempefio, avance de los educandos al identificar los problemas y posibles soluciones
desde el ¢qué sabe hacer?, ;qué se quiere que haga?, ;qué le falta por hacer? y ;qué se
puede hacer? para ayudarlo en las dificultades que presenta (Rubio, 2015).

Llevando a que se efectuara un anélisis de como abordar la escritura utilizando
herramientas tecnoldgicas y la ensefianza abierta (EA) y sus atributos de lo abierto siendo
el camino elegido como estrategia que desarrollen competencias escriturales para el
grado tercero del ciclo Il partiendo de sus dificultades, de esta forma autores como Neill,
(citado por Chiappe, 2012) afirma que:

La Ensefianza Abierta es un proceso de intercambio de saberes entre los actores
del proceso educativo (profesor estudiante y estudiante-estudiante) que se puede realizar
en cualquier momento y desde cualquier lugar, mediante el uso de herramientas

informaticas de acceso libre, de forma asincrénica o sincronica. Su caracteristica abierta

da la bienvenida a un tercer actor en el acto educativo: la comunidad, el mundo entero. La



ensefianza abierta supone una ampliacion de la educacion formal hacia la informal en un

ambito de colaboracion e interaccion entre aprendices como pares interlocutores (p, 9)

De esta manera se establecieron las categorias de analisis beneficiadas
enmarcadas en la escritura como proceso (planeacion, traduccion o codificacion, revision,
re-edicion y socializacion) y los atributos de la ensefianza abierta siendo las categorias
beneficiadoras (colaboracion, reutilizacion, software libre y encuentros sincronicos y/o
asincronicos) que llevaron a evaluar el proceso desde las habilidades, conocimientos y
actitudes de los educandos, dicho en otras palabras partiendo que los nifios de hoy estan
inmersos en las TIC y que hay unas competencias que desarrollar .

El proyecto educativo mediado por TIC que se desarrolld, se enfocé en la
escritura como una habilidad por tanto no se puede tomar como la ensefianza de
contenidos plasmados dentro del marco de un curriculo; se debe abordar desde la
ensefianza de competencias desde el hacer en un contexto, identificando niveles o ritmos
de aprendizaje de los educandos desde la ensefianza abierta.

Cassany (1993) afirma: “buscar experiencias que impliquen emocionalmente a las
personas de los alumnos; usar lo escrito para explorar su mundo personal: lo que les
gusta, interesa o preocupa” (p. 2). Cuando al estudiante se le permite intercambiar saberes
entre pares y el uso de herramientas de acceso libre se le brinda la posibilidad ser
participante activo dejando de ser simple receptor pasando a ser co-productor de su
propia ruta de aprendizaje donde el docente actla como guia en el proceso.

En el curso de esta busqueda se observé como los métodos y formas de aprender
han cambiado generacion tras generacion y el docente debe estar actualizado y dispuesto

al cambio. Es una oportunidad para la institucion enriquecer desde la ensefianza abierta y



la aplicacion de conocimientos TIC la propuesta de trabajar desde un ambiente de
aprendizaje que lleve al educando a desarrollar competencias escriturales sustentada en
las dificultades y poca motivacion que se refleja en sus producciones escritas. Es aqui
donde la ensefianza abierta (EA) permitié una intervencion flexible donde el estudiante
aporta y construye; partiendo de la experticia en los procesos de la escritura que tienen
los nifios canalizandola y llevando a ver como se convierte en la base de las siguientes
experiencias de formacion, contradictorio a los procesos llevados en el aula donde al

estudiante se le aisla e individualiza.
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3. Problema de Investigacion

El proposito de la investigacion surgio a partir de las dificultades observadas
durante el afio 2015 en el grado tercero de ciclo Il del colegio Rural Pasquilla frente a
coémo abordar la competencia escritural desde las TIC al reconocer grafemas, al organizar
sus ideas y productos finales de sus escritos, evidenciando las siguientes causas:

1. Los estudiantes no aprenden por competencias,
2. Los nifios de ahora deben ser participantes activos en los procesos

y estrategias de la ensefianza abierta no son simples receptores.

Argumentando lo anterior, hay que tener en cuenta que la escritura es un proceso
complejo y que debe partir de los intereses, actitudes y necesidades de los educandos
(Cassany, 1990). Habria que decir también, que la escritura debe llevar al desarrollo de
competencias y centrada en el proceso; por consiguiente, se espera que la EA con sus
atributos permita que el estudiante sea un actor activo donde aporte y construya desde los
procesos de formacion flexible; convirtiéndose en la base para que el nifio no escriba

aislado, comprenda y trabaje en comunidad.



3.1 Pregunta de investigacion

¢Cuales son los alcances y limitaciones de la ensefianza abierta como factor de
fortalecimiento de los procesos de escritura competente en estudiantes de grado 3° del

colegio Rural Pasquilla?

11
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4. Objetivos
4.1 Objetivo general
Documentar los alcances y limitaciones de la ensefianza abierta como factor de
fortalecimiento de los procesos de escritura competente en estudiantes de grado 3° del

colegio Rural Pasquilla.

4.2 Objetivos especificos

° Reconocer los atributos de la ensefianza abierta susceptibles de ser
integrados en el fortalecimiento de procesos de escritura competente.

° Implementar una experiencia de fortalecimiento de la escritura
competente integrando atributos de la ensefianza abierta.

° Plantear recomendaciones para el desarrollo de experiencias de
ensefianza abierta aplicables a contextos similares a los de la presente

investigacion.
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5. Estado del arte

Para la presente revision, se definieron las palabras clave que direccionarian la
investigacion: Ensefianza abierta, escritura, ensefianza por competencias, Practicas
Educativas Abiertas. Partiendo de estos términos, se realiz una busqueda de informacion
y documentos en repositorios y bases de datos iniciando por la de la Universidad de La
Sabana (DOAJ, IsiWeb of Knowledge, Scielo, Google Académico) ademas del
repositorio formado por el grupo de investigacion del Proyecto profesoral “Practicas
Educativas Abiertas”.

La busqueda se realizé tanto en idioma espafiol como en idioma inglés
adicionando las siglas PEA y (OEP) en referencia a las Practicas Educativas Abiertas
(Open Educational Practices), dentro de los criterios de busqueda, se establecieron fechas
de publicacion y el abordaje de la ensefianza por competencias, los procesos de escritura
y la ensefianza abierta entre los afios 2003 a 2016.

La seleccion de los documentos se realizé a partir de la lectura del titulo y el
resumen (Abstract), buscando informacion relacionada con las palabras clave y su
correspondencia con el tema de investigacion. Los resultados obtenidos llevarén a
escoger los articulos y tesis donde se realizo la lectura de algunos apartados, titulos y
subtitulos, buscando pertinencia que ayudara a dar respuesta a los cuestionamientos

planteados. (Tabla 1)
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Tabla 1. Rastreo cualitativo de informacion que registra investigaciones acordes

al tema de la experiencia indagada

Cantidad
ANo
Nombre
Idioma
Ensefianza abierta
Procesos de escritura
Practicas educativas
abiertas
Ensefianza por
competencias

2003 | Cuando la ensefianza marca la
diferencia, un estudio de caso | Espafiol
1 sobre la ensefianza del lenguaje X X
en el Ultimo grado de primaria,
en el Uruguay

2009 | La expresion escrita una accion X X X
2 vasta en  descripcion e | Espafiol
imaginacion

2009 | Como ensefiar composicion
3 escrita en el aula: un modelo de | Espafiol X | X X
instruccion cognitivo-
estratégico y autorregulado

2009 | Estrategias didacticas para el

aprendizaje de la escritura en | Espafiol X X
4 los nifios de cuarto grado de
educacion
2009 | Investigaciones recientes en
5 desarrollo e instruccion de la | Espafiol X X X

composicion escrita en el
sistema educativo espariol.

6 2010 | Desarrollo de competencias
comunicativas mediante la
gestion de un ambiente virtual | Espafiol | X | X | X X
de aprendizaje en estudiantes
de 5 grado

2010 | Impacto de una experiencia de
produccion textual mediada
por tecnologias de informacion
7 y comunicacion en las | Espafiol | x | x X X
nociones sobre el valor
epistémico de la escritura.




2010

El proceso de ensefianza de la
composicion escrita adaptado a
la evolucion del aprendizaje de
la escritura de los estudiantes.

Espariol

2012

Introduccion de las TIC” sen el
proceso de ensefianza-
aprendizaje de la lengua
Castellana

Espafiol

10

2012

La produccion literaria como
proceso para mejorar el
pensamiento

Espafiol

11

2012

Practicas Educativas Abiertas
como factor de Innovacion
Educativa

Espariol

12

2012

Prevencion de las dificultades
de la lectura y la escritura
Juanita Ensefa.

Espafiol

13

2012

Propuesta de la universidad de
la Sabana sobre competencias
Chiappe Laverde, A. (2012).
Propuesta de la Universidad de
la Sabana sobre competencias.

Espariol

14

2012

Utilidad del ambiente de
aprendizaje en el proceso de
ensefianza de la lectura y
escritura

Espafiol

15

2012

Relacién entre los procesos
psicoldgicos de la escritura y el
nivel  socioeconémico  en
estudiantes del callao:
elaboracion y baremacion de
una prueba de escritura de
orientacion cognitiva

Espariol

16

2013

Recursos Educativos Abiertos

Espafiol

18

2013

Escritura colaborativa digital:
fortalecimiento de la
composicion textual desde el
trabajo colaborativo digital.

Espafiol

19

2013

El cuento herramienta para
optimizar competencias
lectoescriturales.

2013

El uso de la planificacién como

15
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una forma de mejorar los
textos narrativos

Inglés

21

2013

La produccién de textos en
entornos de indagacion

Espariol

22

2013

Escritura 'y desarrollo de
habilidades de pensamiento

Espafiol

23

2013

Estrategias  didacticas para
desarrollar la  competencia
escritural

Espafiol

24

2013

Experiencias de lecto-escritura
con nifios del grado primero de
primaria de la concentracion
Urbana San Antonio de
Raquira, Boyaca

Espariol

25

2013

Competencias lecto escriturales
en el grado primero del
Colegio Luis Carlos Galan de
Inirida

Espafiol

26

2013

Optimizacion de competencias
lingUisticas a través de la
fabula.

Espariol

27

2013

Suefios escritos para un
aprendizaje ladico

Espafiol

28

2013

Transformaciones de la
produccion de textos en nifios
de 2° de bésica primaria a
través de la integracion de las
TIC.

Espafiol

29

2014

La mejora de las habilidades de
escritura de tercer grado a
través del enfoque de proceso
de escritura

Inglés

30

2014

Préacticas de ensefianza de
escritura multimodal mediadas
por las TIC como alternativa
de expresién y comunicacion
en la educacion basica primaria

Espafiol

2015

Factores que favorecen la

Espariol

16
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innovacion educativa con el
uso de la tecnologia: una
perspectiva desde el proyecto
coKREA.

32

2015

Desarrollo del pensamiento
critico a través de la
competencia comunicativa de
escritura

Espafiol

33

2015

Desarrollo de habilidades para
promover procesos de
decodificacion y comprension
del lenguaje  escrito en
estudiantes de primero de
primaria del colegio Brasilia
Usme.

Espafiol

34

2015

Los procesadores de texto y los
nifios escritores: Un estudio de
caso

Espariol

35

2015

La comprension de
reutilizacion como factor clave
para la Educacion Abierta: Una
revision.

inglés

36

2015

El cuento infantil una
estrategia pedagogica desde la
literatura para el desarrollo de
los procesos de aprendizaje de
la lectura y la escritura.

Espafiol

37

2015

Fortalecimiento del proceso
escrito en estudiantes de cuarto
grado del colegio Palermo Sur
a traves de la implementacion
de mapas mentales como
estrategia pedagdgica

Espariol

38

2015

“si mi entorno quiero conocer,
leyendo y escribiendo mas facil
es”.: una secuencia didactica
para la comprension y
produccidn textual en grado
primero, del centro integral
José Maria Cordoba IED, 2014

Espafiol

39

2015

Produccion abierta de un

17



contenido educativo digital: Un
estudio de caso

Espafiol

40

2016

Alcances y Limitaciones de la
ensefianza abierta como factor
de mejoramiento de la
capacitacién a los
colaboradores de la
congregacion de los religiosos
terciarios capuchinos.

Espariol

41

2016

El aula, un escenario para
desarrollar la productividad
textual a través de la escritura
de cuentos.

Espafiol

42

2016

Escribiendo mis ideas con TIC

Espariol

43

2016

Ensefianza abierta para la
comprension lectora en IED
Antonio Garcia JT. Una mirada
desde las estrategias meta
cognitivas a través  del
andamiaje.

Espariol

44

2016

Habilidades metacognitivas
durante el aprendizaje de la
escritura, una secuencia
didactica.

Espafiol

45

2016

Alcances y limitaciones de la
ensefianza abierta de la fisica,
en el fortalecimiento de la
competencia uso comprensivo
del conocimiento cientifico.

Espariol

46

2016

Ambiente de aprendizaje
mediado por tecnologia de la
informacion y la comunicacion
(TIC) para transformar la
competencia escritural en
estudiantes de grado segundo.

Espariol

47

2016

Movilizacién de concepciones
Docentes sobre la ensefianza de
la escritura en basica primaria

Espafiol

48

2016

PRACTICAS EDUCATIVAS
ABIERTAS. Una perspectiva
emergente sobre la innovacién
educativa con tecnologias de la
informacion y la comunicacion

Espafiol

18
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(TIC)

2016 | Impacto en el desempefio de | Espafiol | x | X X
los estudiantes de ciclo I por la
49 mediacion de TIC en la
ensefianza y el aprendizaje de
la lectura y la escritura

2016 | 40x40 Una oportunidad para | Espafiol X X
50 escribir
2016 | Soy feliz: la lectura y la | Espafiol X X X
escritura, un arte hecho con
51 amor. Un ambiente de

aprendizaje socio afectivo que
facilita la adquisicion vy
dominio de la lectura y la
escritura.

En el &mbito educativo las implementaciones de las TIC han llevado al
fortalecimiento de las competencias de forma interdisciplinar en las areas del saber hacia
la mejora continua y calidad de la educacién. De esta manera es imperante analizar,
comprender y comparar experiencias que han aportado al desarrollo de las mismas a
través de la produccidn de textos escritos acompafiado de un conocimiento TIC desde los
atributos de lo abierto, del cdmo se ensefian las competencias escriturales y la escritura

COMO Proceso.

A continuacion, se citan algunos trabajos mas recientes a nivel internacional,
nacional y regional:

En la investigacion titulada Como ensefiar composicion escrita en el aula: un
modelo de instruccion cognitivo-estratégico y autorregulado: Redondo, R. F., Sdnchez, J.
N. G., Torrance, M., & Ramon, P. R. (2009); estudio realizado en Espafia donde su

principal interés fue evaluar los efectos de instruccion estratégico-cognitivo y auto-
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regulado en la mejora de la competencia escrita donde participaron 108 estudiantes de
grado sexto de educacién primaria; igualmente procedieron a un estudio de seguimiento
donde los participantes fueron 76 estudiantes tomando como medida de evaluacion el
nivel del producto final, las medidas de productividad, coherencia, estructura y calidad de
los escritos. Para la evaluacién del proceso de escritura los resultados confirman una
mejora e incremento significativo en la calidad de los textos escritos en el grupo

experimental en relacion a la planificacion textual.

De lo anterior se desprende que la investigacion sefiala que la integracion de
estrategias en los procesos de escritura no solo promueve cambios significativos, sino que
también llevan al educando a ser autbnomo y competente; al compararla con la
investigacion planteada, esta se fundamenta en la evaluacion del producto final no en los

aportes y avances del estudiante en el desarrollo de competencias escriturales.

Otra experiencia a nivel internacional titulada Investigaciones recientes en
desarrollo e instruccion de la composicidn escrita en el sistema educativo espafiol,
planteada por Sanchez, J. N. G., de Caso Fuertes, A. M., Redondo, R. F., Gundin, O. A,
Sanz, D. I. P., & Torrance, M. (2009), estos autores sintetizan diferentes estudios que
exploran la ejecucion y efectos de instruccion en la escritura dentro del sistema educativo
espafol. Esta experiencia se trabajo con estudiantes con y sin problemas y dificultades
desde la focalizacion en el desarrollo de estrategias metacognitivas efectivas para la

regulacion de los procesos escriturales, evaluando la calidad y relacion de los procesos a
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nivel de meta-conocimiento, motivacion y autopercepcion de los estudiantes. Los
resultados obtenidos aportan a la presente investigacion, estrategias frente al proceso de
escritura que lo lleven a desarrollar competencias escriturales.

Cabe destacar investigaciones a nivel nacional como la titulada; Impacto de una
experiencia de produccion textual mediada por tecnologias de informacion y
comunicacion en las nociones sobre el valor epistémico de la escritura, planteada por
Alvarez, O. H., & Salazar, D. A. R. (2010). Este estudio tuvo como propésito explorar el
impacto que produce la utilizacion de algunas tecnologias de la informacion y la
comunicacion (TIC) en las nociones sobre el valor epistémico de la escritura. De esta
manera los autores hacen una propuesta para estimular la escritura desde el uso de
paginas de internet como espacios de composicion y trabajo de escritura colaborativa a
traves de correo electronico y videomensajes.

Otra investigacion prevencion de las dificultades de la lectura y la escritura
Juanita Ensefia., (Cajica, Cundinamarca) planteada por Sanchez Bello, A. Y., Ortiz
Tejada, L. M., & Arias Ortiz, C. (2012) como tesis de pregrado. Esta investigacion es de
tipo cualitativo y su objetivo es fortalecer los procesos de lectura y escritura desde la
descripcion de las dificultades presentadas por los estudiantes de 5 a 6 afios en sus
procesos de lectura y escritura, tales como las: inversiones, omisiones y adiciones
provocando complicaciones méas complejas en el desarrollo de las competencias
comunicativas. Se diferencia con la presente investigacion por el rango de edad de los
estudiantes, ciclo y los instrumentos utilizados para la recoleccion de datos. Se concluyd

que se hace necesario el disefio de herramientas pedagdgicas innovadoras, en este caso la
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aplicacion de un software para que los nifios mas adelante superen las dificultades que
presentan a nivel de lecto-escritura.

En la investigacion titulada “Relacion entre los procesos psicologicos de la
escritura y el nivel socioecondmico en estudiantes del callao: elaboracion y baremacion
de una prueba de escritura de orientacion cognitiva” (Provincia Constitucional del callao,
Per0), realizada por Consoli, E. V., Canales, R., Meléndez, M., & Lingan, S. (2012). Esta
investigacion buscd como objetivo conocer el nivel de desempefio de estudiantes de
grado tercero a sexto de educacién primaria en los procesos psicolégicos de la escritura:
Iéxico, sintactico y de planificacién en el marco de una prueba que aplicaron. La
investigacion arrojo resultados desde las dificultades en el rendimiento de la escritura en
todos los procesos evaluados, especialmente de redaccion y procesos de planeacion
mostrando diferenciacion segun su nivel socioeconémico.

Aun cuando la investigacion se hizo desde una prueba y se diferencia porque esta
tomo como muestra 804 estudiantes de diferentes niveles escolares (grado tercero a
sexto) y la presente investigacion se abordd con estudiantes de grado 3°, los contextos
socioeconomicos y culturales son similares y tienen afectacion en los hallazgos y
resultados frente a las competencias escriturales de los educandos.

Es de destacar investigaciones donde se proponen ambientes de aprendizaje (AA)
como estrategia para el desarrollo de competencias escriturales.

A nivel nacional, se encontraron varias investigaciones sobre el tema, una de ellas
es la Utilidad del ambiente de aprendizaje en el proceso de ensefianza de la lectura 'y

escritura, planteada por Mancilla Mendoza, C. G., Tavera Concha, C., Sanchez, S., &
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Gomez, C. (2012) como tesis doctoral, proponen alternativas de cambio que aumenten la
motivacion de los estudiantes frente al proceso de escritura que se refleje en sus
productos escriturales. Es una investigaciéon con enfoque metodolégico investigacion
accion utilizaron instrumentos para la recoleccion de datos como la encuesta y los diarios
de campo. Una de las diferencias que presenta esta experiencia con respecto a la
investigacion tratada, son las edades de la poblacién y el contexto socio-cultural de los
mismos, porque trabajan con cursos iniciales en proceso de aprendizaje de la escritura
mientras que para este proyecto investigativo se hace con estudiantes de grado tercero de
ciclo 11 (8-10 afios) quienes ya manejan el proceso, pero deben desarrollar competencias
escriturales. Dentro del marco de los resultados se percibe el logro al incrementar la
reflexion en los docentes y aumento de motivacion de los nifios frente a los procesos de
escritura.

Una segunda investigacion lleva por nombre “Escritura colaborativa digital:
fortalecimiento de la composicion textual desde el trabajo colaborativo digital”.
Hernandez, E. A., & Chiappe Laverde, A. (2013) donde el objetivo es describir los
efectos de la escritura colaborativa digital en la composicion textual individual de los
estudiantes de ciclo Il en el colegio San Cristobal sur. Esta propuesta se trabajé como
investigacion cualitativa a través de un estudio de caso que se implemento desde la
escritura individual, la implementacion de un ambiente de aprendizaje (AA) finalizando
con el analisis de la composicion textual individual después de la intervencion llevando al
desarrollo de competencias comunicativas y cognitivas desde el cumplimiento de

objetivos y percepcidn de estrategias en la didactica de la escritura como competencia.
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El estudio mencionado tiene muchas similitudes con respecto a la presente
investigacion desde el rango de edades, ciclo y problemaética que presenta la poblacion de
estudio; de igual forma porque se busca desarrollar competencias escriturales de manera
individual y grupal siendo el docente guia y orientador en el proceso.

Una tercera investigacion Alcances y limitaciones de la ensefianza abierta como
factor de mejoramiento de la capacitacion a los colaboradores de la congregacion de los
religiosos terciarios capuchinos fue direccionada por Murcia Castro, C. E. (2016) para
optar el titulo magister, en este estudio la autora muestra los resultados de una
investigacion cualitativa a través de un estudio de caso, donde desde el disefio e
implementacion de un ambiente de aprendizaje (AA) aplicé algunos atributos de lo
abierto dando como resultado el mejoramiento de los procesos de capacitacion entre los
coordinadores de calidad de dicha institucion.

Aun cuando la poblacién y objetivo de esta investigacion es diferente a la de la
presente investigacion, las dos giran alrededor del proceso de ensefianza abierta aplicando
algunos de los atributos de “lo abierto” y al desarrollo de competencias. Desde un trabajo
colaborativo que lleve a unificar criterios para la generacion del conocimiento y la
transmision del mismo entre pares y en el caso de la presente investigacion en cOmo se
ensefian las competencias escriturales para su fortalecimiento.

Una cuarta investigacion titulada Alcances y limitaciones de la ensefianza abierta
de la fisica, en el fortalecimiento de la competencia uso comprensivo del conocimiento
cientifico. Alarcon Diaz, M. (2016). El autor plantea la conceptualizacion de las practicas

educativas abiertas y la ensefianza abierta, desde el disefio e implementacion de un
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ambiente de aprendizaje donde se aplicaron algunos atributos de lo abierto; participaron
37 estudiantes, donde se describe una investigacion cualitativa con un alcance
exploratorio descriptivo identificando los alcances y limitaciones en la educacion media
y la articulacién de la modalidad técnica agropecuaria y transformacion de alimentos que
se lleva a cabo en el colegio el Destino.

Otra investigacion titulada Ambientes de aprendizaje mediado por tecnologias de
la informacién y la comunicacién (TIC) para transformar la competencia escritural en
estudiantes de grado segundo: Diaz Otalora, D. M. (2016); quien presenta una propuesta
con una muestra de 7 estudiantes de grado segundo, partiendo de la necesidad misma de
fortalecer la competencia escritural, para lo cual presenta un ambiente de aprendizaje
(AA) mediado por TIC; desde un enfoque cualitativo descriptivo y el disefio
metodoldgico de estudio de caso con instrumentos de recoleccion de datos aplicados para
el andlisis de resultados que permitieron evidenciar los cambios que lograron los
estudiantes en su competencia escritural. De esta manera el proceso lo desarrollo en dos
pasos: primero planificacion de los escritos, seguido de la contextualizacion que llevo a la
realizacion de borradores y revisiones de los escritos finalizando con la re-escritura de los
mismos. Aun cuando la poblacion de muestra es diferente a la presente investigacion, el
proceso de la escritura y el objetivo que se persigue es el mismo frente al fortalecimiento
de competencias escriturales.

Otra experiencia es Practicas educativas abiertas. Una perspectiva emergente
sobre la innovacidn educativa con tecnologias de la informacién y la comunicacion

(TIC), (Bogota, Colombia): Chiappe, A. & Martinez J (2016); presentan un estudio y
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abordaje historico sobre el movimiento educativo abierto y su relacion con el concepto de
educacion abierta desde los recursos educativos abiertos (REA) y las practicas educativas
abiertas (PEA).

El abordaje investigativo de las practicas educativas abiertas la plantean desde
una metodologia cualitativa a manera de experiencias de pilotaje, abordando estudios de
caso a partir de la propuesta de Shaw (1999) y el acercamiento investigativo se analiz6
con base en las caracteristicas de lo abierto tomadas como categorias de analisis (libre
acceso, colaboracidn, adaptacion y remezcla).

El estudio mencionado se relaciona con la presente investigacion porque
desarrolla la misma metodologia y abordaje de la ensefianza abierta, diferenciandose en
el disefio de experiencias de aplicacion de diversas practicas educativas abiertas a nivel
de evaluacion, planeacion, produccion abierta de contenidos educativos y disefio
curricular.

Razon por la cual, la revision de literatura permite concluir que la escritura es un
proceso que requiere estrategias y actividades secuenciales, por otra parte, el disefio de
ambientes de aprendizaje (AA) favorecen la planeacion, codificacion revision y
socializacion de los textos realizados por los estudiantes donde el docente actia como
mediador; motivo por el cual la presente investigacion reconoce los atributos de la
ensefianza abierta susceptibles de ser integrados en el fortalecimiento de procesos de

escritura competente acompafado de un conocimiento TIC.
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Dentro del mismo analisis de los resultados de las investigaciones relacionadas
anteriormente se presentan cambios significativos en la produccion de los escritos de los

educandos y el fortalecimiento de sus competencias escriturales.



28

6. Marco teorico

Dentro del marco de esta investigacion se contextualizan y describen los
conceptos e ideas que hacen parte del sustento tedrico, con el fin de facilitar su
comprension y que avale su realizacion. Por lo tanto, se abordan los conceptos de
competencia escritural, ensefianza abierta, el constructivismo como enfoque pedagdgico
y las TIC como herramienta pedagdgica para el desarrollo de habilidades de produccion

escrita.

6.1 Competencia escritural.

Al intentar dar un concepto de competencia visto desde un modelo formativo se
requiere describir sus componentes y la relacion entre ellos, que contribuyan a la mejora
en los procesos de ensefianza aprendizaje.

Cassany en su libro “Describir el escribir” parte del concepto de competencia,
como: “La competencia es el codigo escrito, es el conjunto de conocimientos de
gramatica y de lengua que tienen los autores en la memoria; y la actuacion es la
composicion del texto, es el conjunto de estrategias comunicativas que son utilizadas por
los autores para producir un escrito”. (Krashen,1984. p11) La competencia consistira en la
mediacion eficaz en los diferentes &mbitos de la vida de los estudiantes, de manera

interrelacionada con componentes actitudinales, procedimentales y conceptuales.
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La ensefianza en competencias requiere que los educandos respondan a una
sociedad de la informacion y comunicacion, llevando al concepto de competencia, tal y
como se entiende en la educacion. De esta forma “Resulta de las nuevas teorias de
cognicion y basicamente significa saberes de ejecucion. Puesto que todo proceso de
“conocer” se traduce en un “saber”, entonces es posible decir que son reciprocos
competencia y saber: saber pensar, saber desempefiar, saber interpretar, saber actuar en
diferentes escenarios, desde si y para los demas (dentro de un contexto determinado)”.
(Argudin, 2001, p.3). Llevando asi a relacionar como el conocimiento (teoria) se debe
aplicar en actuacion de saber hacer (practica), siendo realmente competente.

Las anteriores afirmaciones llevan a los docentes a permitirle al educando a no
escribir de forma aislada y mostrar sus habilidades desde la experticia de ser nifios
interactivos, digitales y que construyen desde sus actitudes y procesos que le permitan
compartir sus experiencias e ideas para la construccion del conocimiento y la aplicacion
del mismo que faciliten el abordaje de la competencia escritural desde las TIC.

En este sentido “En la educacion basada en competencias, éstas dirigen el sentido
del aprendizaje, quien aprende lo hace desde la intencionalidad de producir o desempefiar
algo, involucrandose con las interacciones de la sociedad” (Argudin, 2001, p.5). De esta
manera, la escritura es competente desde el desarrollo de habilidades de composicion que
llevan al estudiante a comprender y describir su contexto, pensamientos, sentimientos e
ideas; siendo la base y significacion de procesos desde el disefio de espacios que permitan
la implementacion de herramientas digitales de forma colaborativa y de facil acceso

como atributos de la ensefianza abierta (EA).
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El abordaje de las competencias para el Ministerio de Educacion Nacional (MEN)
y la Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura
(UNESCO) se desprende desde un mejoramiento de la calidad de la educacion
implicando el conocer, el hacer y el ser. "Conocimientos, habilidades, actitudes,
comprensiones y disposiciones cognitivas, socio afectivas y psicomotoras
apropiadamente relacionadas entre si, para facilitar el desempefio flexible, eficaz y con
sentido de una actividad en contextos relativamente nuevos y retadores”. (Guia No.3,
pagina 49.MEN, 2006). Implicando el trabajo entre estudiante- estudiante y docente-
estudiante para la construccion del aprendizaje.

Si se compara esto, con intentar dar un concepto de escritura se podria abordar desde
la necesidad e intencion de plasmar pensamientos e ideas donde los estudiantes sean
participantes activos en los métodos y estrategias de la ensefianza abierta desde un
proceso flexible que le permita compartir con otros e interactuar desde el uso de software
libre y conocimientos adquiridos. De esta manera Cassany (1990) afirma:

“Se trata de un instrumento apasionante para relacionarse con la realidad”
concluye también que “Sélo si conseguimos cambiar esta percepcion pobre y limitada de
la escritura, podremos motivar a los alumnos. Sélo si éstos experimentan por si mismos el
provecho, las funciones y el placer derivados de la letra, estaran realmente interesados en
escribir y en desarrollar los procesos necesarios para hacerlo. A mi entender, sélo hay un
camino posible para conseguirlo: buscar experiencias que impliquen emocionalmente a
las personas de los alumnos; usar lo escrito para explorar su mundo personal: lo que les

gusta, interesa o preocupa”. (p. 2)
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Este mismo autor ha pretendido desde sus articulos mostrar la evolucion de la
escritura, no solo a nivel de estrategias de cobmo ensefiarla, sino también de qué elementos
se pueden utilizar para hacerla méas atractiva para los educandos y generar en cada uno
una competencia escritora.

Cassany relaciona sus escritos al docente, quien debe repensar como se esta
orientando el proceso de construir la escritura en las aulas para llevar al estudiante a ser
mas competente y enfrentar un mundo cambiante que reta y evoluciona en todo
momento. Agregando a lo anterior, en la busqueda de construir escritura, se requiere que
el educando comparta sus escritos entre pares incorporando las TIC en estos procesos de
escritura para hacerlos mas eficientes.

De igual forma Cassany (1999) afirma: “Tiene la finalidad de realizar una
reflexion sobre la composicidn escrita y ofrecer una propuesta practica fundamentada
tedricamente, para acometer el objetivo de ensefar a escribir” (p.1). Desde esta
perspectiva se entraria a definir algunos criterios para evaluar los procesos llevados en el
aula frente a la ensefianza de la lengua escrita y los resultados obtenidos en su préctica.

Es evidente, como al utilizar estrategias didacticas se le permite al estudiante
desarrollar habilidades en el lenguaje escrito, ellos se van enamorando y se les nota el
cambio en sus composiciones, esto se ve reflejado en el momento de trabajar con sus
pares al socialirzar sus productos escritos. Daniel Cassany, en su articulo de lo “analogo a
lo digital” muestra como se inicia un proceso de cambio frente a 10 que se plasma en el

papel y como se llega a ser mas efectivo utilizando un correo electrénico, redes sociales y
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cada una de las herramientas de internet, siendo més efectivos en tiempos y optimizacion
de recursos.

Desde esta perspectiva los psicologos cognitivos no conciben la escritura como un
producto terminado, sino como la trasformacién del pensamiento en una composicion de
una obra de arte que tiene una significacion. Lo cual se ve reflejado en esta investigacion
al aplicar las estrategias dadas por la Didactica de la escritura en ciclo |1, expuestas por la
Secretaria de Educacion en el momento en que el educando escribe varias versiones de un
mismo texto, llegando a medir la evolucién de sus composiciones escritas desde la
utilizacion de herramientas tecnoldgicas que se toman como motivadoras.

Los estudiantes de grado tercero estan fortaleciendo su competencia escritural,
desde una produccion textual que responda a diversas necesidades comunicativas, desde
la determinacion de un tema, un proposito comunicativo y la elaboracion de un plan de
ideas (Ministerio de Educacion Nacional, 1998); porque la escritura permite evidenciar el
contexto en que se desarrollan los nifios, para este caso, los estudiantes de grado tercero
del colegio Rural Pasquilla.

Por otro lado, se hace necesario manejar la produccion escrita a través de un
proceso de planeacion, codificacion, revision, re-edicion y socializacion. Cassany (1991),
teniendo en cuenta que para ésta investigacion se utilizaron textos narrativos pertinentes
con la poblacion y edad participante. Siendo un proceso de repetir la produccién escrita,
ocasionando cambios significativos en sus productos finales, pasando por las etapas

requeridas en la construccion de un escrito, enriquecido desde la ensefianza abierta (EA)
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desde la implicacion de conocimientos TIC que abarquen los atributos de “lo abierto”
(colaboracion, re-utilizacion, software libre e interaccidn sincrénica y asincronica).
Krashen (2014) enmarca dentro de los componentes de composicion la revision,
planificacion, re-escritura, edicion y regularidad al escribir. Segin Brown (citado por
Krashen, S. 2014) nos dice que escribir “es un trabajo, no un hobby”. El educando
requiere escribir diariamente para motivarse y el docente debe participar de ese proceso
escribiendo al lado de los estudiantes reconociendo asi sus intereses al escribir.
Segln Mata (citado por Caldera, R. 2003) estructura el campo de la
investigacion tres grandes temas:
1) La evaluacion de las composiciones (el mas antiguo y quizas el més
desarrollado);
2) Los procesos psicolégicos implicados en la composicion; y

3) Las estrategias didacticas para ensefiar la composicion.

Estos temas se corresponden, de alguna manera, con tres enfoques de la
ensefianza:

1) La escritura como producto: composicion desde el analisis de la estructura
superficial del texto (ortografia, palabras) olvidando la organizacion 14gico-semantica

2) La escritura como proceso: ofrece un paradigma sobre los pasos que se deben
seguir en la composicién o produccion de los escritos

3) La escritura condicionada por el contexto: se centra en el contexto en el que
se desarrolla la escritura

Cada uno de estos enfoques desde su peculiar vision aporta datos y respuestas

sobre el qué, como, y cuando ensefiar y aprender el proceso de la escritura. (p. 364)
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Cabe resaltar que el docente es quien propicia los espacios para llevar a cabo el
proceso escritural partiendo del contexto y realidad de los estudiantes, donde éste sea

capaz de ordenar sus ideas y darle estructura dentro de un producto escrito.

6.2 Ensefianza abierta.

Se debe aclarar que la ensefianza abierta (EA) es una estrategia didactica que le
permite al educando interactuar con sus pares y docente en un proceso de negociacion
que lo llevan a ser actor activo en su propia ruta de aprendizaje, direccionandose como
alternativa que lleve a la calidad de la educacion.

Dicho esto, Bates (1999) afirma:

La ensefianza abierta es principalmente una meta, o una politica educativa: la
provisién de ensefianza de una manera flexible, construida alrededor de las limitaciones
geograéficas, sociales y de tiempo de cada estudiante, en lugar de aquéllas de una
institucion educativa. (p.31)

Se debe agregar que, se hace necesario abordar el concepto de EA desde el objeto
de esta investigacion y el disefio e implementacién de un ambiente de aprendizaje, que
Ileven a que el educando se involucre en los procesos de formacion desde una
intervencion flexible que le permita ser un participante activo pueda interactuar, aportar y
construir en los procesos de formacion. Desde este punto de vista Neill (citado por

Chiappe, 2012) afirma que:
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La Ensefianza Abierta es un proceso de intercambio de saberes entre los actores
del proceso educativo (profesor estudiante y estudiante-estudiante) que se puede realizar
en cualquier momento y desde cualquier lugar, mediante el uso de herramientas
informaticas de acceso libre, de forma asincrénica o sincronica. Su caracteristica abierta
da la bienvenida a un tercer actor en el acto educativo: la comunidad, el mundo entero. La
ensefianza abierta supone una ampliacion de la educacion formal hacia la informal en un
ambito de colaboracion e interaccion entre aprendices como pares interlocutores (p.10).
A causa de ello este proceso de intercambio de saberes se lleva a cabo en la

presente investigacion cuando el estudiante comparte sus escritos entre pares y el docente
actGa como orientador desde el proceso mismo de la escritura (planificacion,
codificacion, revision, re-edicion y socializacion) vinculando elementos del movimiento
educativo abierto como colaboracion, re-utilizacion, software libre e interaccion
sincrénica y asincronica. Desde este punto de vista Chiappe & Martinez (2016) definen:

La colaboracion en si misma no se configura como un atributo propio de lo
abierto si no se realiza en un entorno de acceso libre, es decir, que solo cuando la
colaboracién es posible realizarla con cualquier persona, desde cualquier lugar y en
cualquier momento (gracias a que se lleva a cabo en un entorno de libre acceso). (p. 20)
Es asi como la ensefianza abierta brinda una oportunidad para aprovechar la

experticia que tienen los nifios quienes comprenden, construyen y no trabajan aislados

siendo conocedores de los procesos de escritura y aplicando conocimientos TIC desde los

atributos de lo abierto caracterizandose por ser nifios interactivos y digitales.
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La EA destaca también como atributo beneficiador en el proceso de escritura
competente la interaccion sincrénica y asincronica que permiten el intercambio de
saberes e ideas entre los pares y docente en el momento de socializar sus escritos. De esta
forma Bafio, Bosom & Ezquerro (2016) definen la interaccion sincrénica como:

“aquéllas que permiten una comunicacion a tiempo real, para ello los participantes deben
estar conectados en el mismo momento. Son herramientas de comunicacion sincrénicas: el Chat,
la video conferencia, el msn, entre otros” y la interaccion asincronica como “Las herramientas de
comunicacion asincrénicas son aquéllas en las que la comunicacion no se produce a tiempo real,
es decir, en las que los participantes no estan conectados en el mismo espacio de tiempo”. (p. 3)

De esta forma la EA desde su atributo de interaccidn sincronica y asincrénica
Ilevo a que los educandos utilizaran diferentes medios y herramientas que le permitieron
trabajar los procesos de la escritura.

Complementando lo anterior Gayoe, J. E. L., Lanvin, D. F., Salvador, J. C., & del
Rio, A. C. (2006) muestran como “el movimiento de software libre ha mostrado la
posibilidad de que se desarrollen grandes productos de forma colaborativa entre grupos
de personas poco organizados, con intereses muy diferentes y geograficamente distantes.
Para ello, se han desarrollado herramientas que facilitan este esquema de trabajo”.
(p.396)

Reafirmando el desarrollo de competencias escriturales desde la EA donde se
propuso cada una de las actividades en el AA de aprendizaje, implementando el uso de

las TIC en el desarrollo de cada una de las etapas de la escritura.
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6.3 Enfoque pedagbgico

El constructivismo es una teoria donde el educando construye su conocimiento, la
educacién se enfoca en tareas auténticas y flexibles que le permiten involucrarse en los
procesos de formacion y amplia sus experiencias desde el uso de sus conocimientos TIC
a través de los atributos de lo abierto (colaboracion, re-utilizacién, software libre e
interaccidn sincrénica y asincrénica) planteando una educacion por competencias que

parten del desarrollo de habilidades y destrezas.

El constructivismo segin Requena (2008) difiere con otros puntos de vista, en los
que el aprendizaje se forja a traves del paso de informacidon entre personas (maestro-
alumno), en este caso construir no es lo importante, sino recibir. En el constructivismo el
aprendizaje es activo, no pasivo. Una suposicion bésica es que las personas aprenden
cuando pueden controlar su aprendizaje y estan al corriente del control que poseen. Esta
teoria es del aprendizaje, no una descripcion de como ensefiar. Los alumnos construyen
conocimientos por si mismos. Cada uno individualmente construye significados a medida
que va aprendiendo. (p. 2)

Segun la teoria constructivista de Piaget (citado por Requena 2008) existen dos
principios en el proceso de ensefianza y aprendizaje: el aprendizaje como un proceso
activo, y el aprendizaje completo, auténtico y real.

1. El aprendizaje como un proceso activo: en el proceso de

alojamiento y asimilacién de la informacion, resultan vitales, la experiencia
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directa, las equivocaciones y la busqueda de soluciones. La manera en la que
se presenta la informacion es de suma importancia. Cuando la informacion es
introducida como una forma de respuesta para solucionar un problema,
funciona como una herramienta, no como un hecho arbitrario y solitario.

2. El aprendizaje: completo, auténtico y real: El significado es
construido en la manera en que el individuo interactua de forma significativa
con el mundo que le rodea. Esto significa que se debe enfatizar en menor
grado los ejercicios de habilidades solitarias, que intentan ensefiar una leccion.
Los estudiantes que se encuentren en aulas disefiadas con este método Ilegan a
aprender estas lecciones, pero les resulta méas fécil el aprendizaje si al mismo
tiempo se encuentran comprometidos con actividades significativas que
ejemplifiquen lo que se desea aprender. Segun esta teoria, a los estudiantes se
les debe hacer hincapié en el aula en las actividades completas, en detrimento
de los ejercicios individuales de habilidades; actividades auténticas que
resulten intrinsecamente interesantes y significativas para el alumno, y
actividades reales que den como resultado algo de mas valor que una

puntuacién en un examen

Desde otro punto de vista para el desarrollo de esta investigacion es importante
propiciar en los estudiantes la participacion en los procesos de produccion escrita donde

se sientan actores en su proceso de ensefianza aprendizaje desde el fortalecimiento de
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competencias escriturales siendo necesario analizar la postura de otros autores como
Vygotsky (citado por Requena, 2008) quien afirma:
El constructivismo social tiene como premisa que cada funcion en el
desarrollo cultural de las personas aparece doblemente: primero a nivel social, y
mas tarde a nivel individual; al inicio, entre un grupo de personas
(interpsicoldgico) y luego dentro de si mismo (intrapsicoldgico). Esto se aplica
tanto en la atencion voluntaria, como en la memoria Idgica y en la formacion de
los conceptos. Todas las funciones superiores se originan con la relacion actual

entre los individuos (p. 27).

Es oportuno ahora como el enfoque constructivista puede llevar al estudiante a
construir su aprendizaje desde el trabajo colaborativo entre pares siendo participantes
activos en los procesos y estrategias de la EA dejando de ser simples receptores.
Agregando a lo anterior Jonassen (citado por Requena,2008) expone las ocho
caracteristicas que diferencian el aprendizaje constructivista:

1) El ambiente constructivista en el aprendizaje provee a las personas del
contacto con mltiples representaciones de la realidad; 2) las multiples
representaciones de la realidad evaden las simplificaciones y representan la
complejidad del mundo real; 3) el aprendizaje constructivista se enfatiza al construir
conocimiento dentro de la reproduccién del mismo; 4) el aprendizaje constructivista
resalta tareas auténticas de una manera significativa en el contexto en lugar de
instrucciones abstractas fuera del contexto; 5) el aprendizaje constructivista

proporciona entornos de aprendizaje como entornos de la vida diaria o casos basados
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en el aprendizaje en lugar de una secuencia predeterminada de instrucciones; 6) los
entornos de aprendizaje constructivista fomentan la reflexion en la experiencia; 7) los
entornos de aprendizaje constructivista permiten el contexto y el contenido
dependiente de la construccion del conocimiento; 8) los entornos de aprendizaje
constructivista apoyan la «construccion colaborativa del aprendizaje, a través de la
negociacion social, no de la competicion entre los estudiantes para obtener
apreciacién y conocimiento.(p. 28)

Se hizo necesario propiciar un ambiente de aprendizaje teniendo en cuenta que los
nifios de ahora no escriben aislados y conocen los procesos de escritura, caracterizandose
por ser nifios interactivos, digitales que construyen desde una intervencion flexible
donde pueden aportar e interactuar con sus pares.

Autores como Vygotsky definen el aprendizaje como la forma en que un
estudiante puede construir su conocimiento y resolver problemas con ayuda de sus pares
o docentes. Es de tener en cuenta, que los nifios del mundo de hoy estan inmersos en las
TIC lo cual facilita los procesos de escritura y su interaccion con sus pares en la

construccion de aprendizajes y desarrollo de competencias.

6.4 Las Tecnologias de la Informacion y Comunicacién (TIC) como herramienta
pedagogica para el desarrollo de habilidades de produccion escrita
Una sociedad que esté en constante cambio exige que el docente se
encuentre actualizado e involucre en el &mbito educativo las TIC brindandole la
posibilidad a los estudiantes que se expresen y demuestren los conocimientos que

van adquiriendo. No basta solo que el estudiante se exprese libremente y use su
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creatividad, se requiere que el estudiante aproveche la informacidn ilimitada que

esta a su disposicion en procesos de discusidn y construccion.

Afiddase a esto, que el uso de las TIC se toma como una herramienta
pedagogica que facilita el desarrollo de la creatividad, cambio e innovacion en
cada una de las etapas de la escritura como proceso de transformacion en el aula.

Como lo dice Pontes, (citado por Merchan, 2014) quien afirma que

El uso educativo de las TIC fomenta el desarrollo de actitudes favorables al
aprendizaje de la ciencia y la tecnologia (...), el uso de programas interactivos y la
busqueda de informacion cientifica en Internet ayuda a fomentar la actividad de los
alumnos durante el proceso educativo, favoreciendo el intercambio de ideas, la
motivacion y el interés de los alumnos por el aprendizaje de las ciencias.

Es de aclarar que no basta con que las instituciones se dediquen a dotar
de elementos tecnologicos (televisores, computadores, pantallas...) se requiere
que el docente diserie estrategias que lleven a que el estudiante sea co-productor
de su propio aprendizaje y utilice herramientas que le permitan compartir e
interactuar con sus pares y docente. Llevando esto, a que el estudiante sea el
protagonista en el proceso de construccion de aprendizajes y el docente un
facilitador propiciando espacios que estimulen y motiven al estudiante partiendo

de las diferencias en sus formas y estilos de aprender y desarrollo de habilidades.



42

7. Descripcion de la implementacion

Este capitulo refiere el tiempo empleado en la implementacion del ambiente de
aprendizaje el cual se dividio en 6 sesiones durante los meses de febrero a julio del 2015;
completando un total de 5 semanas representadas en 15 dias los cuales se dividieron en 2

horas diarias como se puede observar en la tabla 2

7.1 Ambiente de aprendizaje.

“Para la creacion de ambientes de aprendizaje apropiados debe considerarse la
existencia de 4 espacios fundamentales, que en su conjunto propician la construccion del proceso
de ensefianza — aprendizaje. Dichos espacios son: Informacion, Interaccion, Produccion y
Exhibicion”. (Vite, 2012, p. 4).

Teniendo en cuenta la apropiacion de los ambientes de aprendizaje se abordd
éste, desde la pregunta de investigacion y los datos obtenidos en el diagnéstico donde se
realizaron una serie de observaciones referentes a las dificultades presentadas en el grado
tercero de ciclo Il con respecto a las competencias escriturales las cuales fueron
registradas en diarios de campo (Ver anexo C) y el capitulo 9 de resultados y hallazgos,
utilizando los textos escritos por los mismos nifios a mano alzada y desde un procesador
de texto donde se aplicé una rejilla analitica (ver Anexo C) que arrojo la problematica a
trabajar. Partiendo de ese anélisis realizado se ajustaron las actividades para la

produccidn de textos tanto en el cuaderno de creaciones literarias como en procesadores
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de texto Word y Drive, actividades que se desarrollaron a lo largo de los dos meses de
implementacion.

Como resultado de una prueba de pilotaje para la validacion de los instrumentos
planteados en la metodologia de la investigacion (diario de campo, entrevista semi-
estructurada y producciones de los nifios) a través del juicio de un experto (ver Anexo F),
posteriormente se efectud la implementacion desde los resultados obtenidos para la
confirmacion del diagnostico que dio origen a la pregunta que oriento la investigacion.

De ahi la importancia de que iniciara el proceso de produccion de textos,
donde cada uno de los estudiantes participantes genero 5 textos escritos en el cuaderno de
creaciones literarias y 5 en los procesadores de texto de manera alterna dentro del
proceso, los educandos debian elegir a un compariero para trabajar en pares y asi iniciar
con la construccion de sus escritos narrativos para realizar la re-edicion, donde se
generaron espacios de discusion y reflexion desde la interaccion y participacion en todo
el proceso como sujetos activos en el ambiente de aprendizaje propuesto.

Durante las sesiones se registraron las observaciones en diarios de campo de
los escritos realizados por los estudiantes y la entrevista semi-estructurada para
determinar tendencias, alcances y limitaciones de las categorias y sub-categorias de
analisis beneficiadas desde la escritura como proceso Y la ensefianza abierta como
categorias beneficiadoras; se evalud el nivel de competencias desde los avances
observados en los escritos que iban realizando los estudiantes, identificando los
problemas presentados y las posibles soluciones que se generaron al trabajar de forma

individual o con sus pares. (Frade, 2008).
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Dentro de este marco ha de considerarse que se evaluaron en los estudiantes
cuatro componentes, expuestos por Rubio, (2015) y adaptados para el proceso
investigativo, donde las respuestas a cada una de las preguntas se fueron resolviendo en
el transcurso y finalizacion de las sesiones.

o ¢Qué sabe hacer el estudiante?: los estudiantes de grado 3° de ciclo
Il codifican al escribir, aun cuando repiten palabras como por ejemplo “entonces”,
tratan de darle un sentido a los textos, aunque no planifican el proceso, solo
escriben lo que viene a su imaginacion al instante.

o ¢Qué quiere que haga el estudiante?: se realizé el disefio de
actividades para trabajar los procesos de escritura acompariado de un
conocimiento TIC desde los atributos de lo abierto.
¢Qué le falta por hacer al estudiante?

o Practicar la escritura desde la organizacion de ideas para que en el
momento que las plasma en sus textos escritos los productos resultantes sean
satisfactorios.

o Desarrollar competencias escriturales las cuales pueda aplicar de
forma interdisciplinar en todas las areas del saber.
¢Qué puedo hacer como docente para ayudarlo?

o Trabajar la produccién de textos desde los procesos de la escritura
paso a paso enriquecido desde la ensefianza abierta y los atributos de lo abierto.

o Emplear procesadores de texto que le permitieron abordar los

procesos de la escritura en el marco de un ambiente de aprendizaje.
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o Obtener como producto final la coleccion de los mejores escritos

como evidencia de sus competencias escriturales y proceso de avance.

o Dar a conocer la experiencia a través de un blog que sera publicado

en la pagina web de la institucion cuando termine su proceso de construccion y

mejora.

o Darle la oportunidad a los educandos que sean co-productores de

su propio aprendizaje y tengan la libertad de escoger sus pares de trabajo.

Tabla 2

Despliegue de actividades del ambiente de aprendizaje (AA)

Sesion | (reconocimiento del ambiente de aprendizaje y sus herramientas)

Obijetivos de recoleccion
de datos

(Docente)

e Dar a conocer el ambiente de aprendizaje a
los estudiantes de grado tercero de ciclo Il.

o Identificar el estado en que se encuentran los
estudiantes de la muestra a nivel de competencias

escriturales.

Actividades

e Los estudiantes se llevaron a la sala de
sistemas donde se les comento el proyecto y las
actividades a nivel de produccién de texto que se
realizarian.

e Aplicacion prueba diagnostica a los
estudiantes de grado 3°.

e Uso de rubrica analitica para analizar datos
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de la prueba.

Tiempo estimado

6 horas

Espacio de interaccion

Procesador de texto y cuaderno de creaciones

literarias

Niveles de evolucion

Escucha: necesaria para poder realizar las
indicaciones para el desarrollo de la prueba diagnostica.

Escritura: prueba de texto escrito desde un cuento
libre para medir el nivel de competencia en que se
encuentran los educandos al iniciar el proceso de la

implementacion con los estudiantes de la muestra.

Sesion Il (proceso de produccion escrita)

Objetivos de aprendizaje

(Estudiante)

e Desarrollar habilidades en el manejo de los
procesadores de texto Word y drive.

e Reconocer el nivel de aplicacién de los
procesos de escritura para la produccion de textos

narrativos.

e Reconocimiento y exploracién de las
herramientas de Word y drive.

e Cada estudiante escogia escritos que ya
habian realizado sus comparieros para luego realizar la
re-edicion del escrito utilizando el procesador de texto

Word.
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Actividades

e Preguntas para que cada uno de los
estudiantes identificaran:
- ¢ QUué tipo de texto reutilizo?
- ¢ Qué partes tiene un cuento?
- ¢ Qué personajes utilizd en sus historias?

e Se da una estructura de los cuentos y cual es
el proceso de la escritura que deben utilizar en sus
productos escriturales.

e Sedauna orientacion de como compartir sus
productos escriturales en el correo y utilizando el drive

lo socializa con sus pares.

Tiempo estimado

8 horas

Espacio de interaccion

Software libre: procesadores de texto y drive

Niveles de evolucion

Observacion y escucha: para seguir las indicaciones
de como ingresar y utilizar el procesador de texto y el drive
para compartir sus escritos.

Produccion escrita y uso de herramientas TIC:
habilidades de los estudiantes para utilizar los correctores
de ortografia al realizar la re-edicidn de sus escritos y la
escritura de las palabras que en su borrador (cuaderno de
creaciones literarias) escribieron mal o repitieron y al

revisarlo corrigieron con el procesador de texto.
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Sesion I1I- IV (Trabajo entre pares)

Obijetivos de aprendizaje

(Estudiante)

e Desarrollar habilidades que permitan la
revision y retroalimentacion de los escritos entre pares.
e Reconocer la importancia de trabajar de

forma colaborativa en la produccién de textos.

Actividades

e Cada estudiante compartio su texto con un
compafiero el cual fue elegido libremente, éste reviso y
dio sugerencias desde Drive, teniendo en cuenta la
rubrica analitica (ver anexo C) de produccion de textos
explicada antes de realizar el ejercicio.

e Sedio un tiempo para que cada estudiante
realizara las modificaciones sugeridas por su par.

e Sedio oportunidad a uno de los estudiantes
para que leyera su produccion escrita, donde los
participantes ayudaron a dar sugerencias frente a su

construccion.

Tiempo estimado

6 horas

Espacios de interaccién

Software libre: procesador de texto Drive

Niveles de evolucion

Escritura: capacidad de re-edicién de los productos
escriturales desde sugerencias dadas entre pares y el
producto final de sus creaciones escritas.

Observacion: revision y traduccion (coherencia
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entre lo planeado y lo escrito) de los productos escritos por
sus pares para luego dar sugerencias.

Trabajo colaborativo: manejo de los procesadores
de texto para la revisién de los escritos desde un sentido de
responsabilidad para trabajar entre pares y ser asertivos en

sus sugerencias y apreciaciones.

Sesién V (re-utilizacidn de productos escritos)

Objetivos de aprendizaje e Desarrollar habilidades que permitan la
aplicacion de los procesos de escritura en la re-

construccion de productos escriturales.

e (Cada estudiante escoge un par para
compartirle su produccién escrita por Drive y éste debe
Actividad leerla y re-construirla.

e Aplicacion de la entrevista semi-
estructurada:

- ¢qué cambio del producto escritural de su par?

- ¢los personajes utilizados son los mismos o fueron
cambiados?

- ¢el producto escritural de su par estaba escrito con
buena letra y ortografia?

- ¢la estructura del texto narrativo de su par cuenta

con los elementos que debe tener un cuento?
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Tiempo estimado

6 horas

Espacios de interaccion

Software libre: Drive

Niveles de evolucion

Escritura: capacidad para reconstruir el texto de su par.
Observacion: reconocimiento de los elementos de un
cuento y la construccién del texto a nivel de ortografia y

escritura correcta de las palabras.

Sesion VI: Espacio de intercambio de ideas

Objetivo de aprendizaje

(Estudiante)

e Desarrollar capacidades y habilidades para
comentar y compartir sus producciones escritas entre

pares.

Actividad

¢ Digitar los textos y subirlos al blog

e Los estudiantes ingresaron al blog y
escogieron una de las creaciones de sus comparieros e
hicieron comentarios.

e Analisis de los comentarios realizados por

los estudiantes.

Tiempo estimado

4 horas

Espacios de Software libre: blog para compartir las creaciones
interaccion literarias.

Niveles de Escritura: participacion y capacidad para comentar
evolucion y dar su punto de vista frente a los escritos de sus pares.
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Conocimiento TIC: manejo de la herramienta

siguiendo las indicaciones dadas.

Finaliza la experiencia con el analisis de los textos elaborados por los nifios
desde la codificacidn, establecimiento de categorias y la generacion de matrices de
analisis y observacion.

Los puntos observados van desde el cruce de las categorias de andlisis para
determinar los impactos en los procesos de interés, construccion y produccion textual y la
evolucion y avance en el desarrollo de escritura competente desde la caracterizacion
misma del grado tercero del colegio Rural Pasquilla, destacando el rango de edad (8-10
afios), el ciclo (I1) y la didactica de la escritura correspondiente segun el MEN y la SED,
realizando una comparacion de los escritos que realizan los educandos frente a las
competencias expuestos en los referentes de la didactica de la escritura en ciclo Il
(precisar el tipo de texto, los nifios experimentan la escritura como una practica
significativa, ensefiar estrategias que permitan a los nifios responder de manera
satisfactoria y evaluar los textos priorizando el contenido) donde son determinantes para
empezar a escribir desde un proceso de planificacion, revisiony escribir varias
versiones de un texto.

La eliminacion de redundancias, a la adecuacion del texto a las caracteristicas
del cuento, al deseo de exponer las ideas con mayor precision, a la busqueda de las
palabras y expresiones mas convenientes, a la eliminacion de palabras repetidas, al uso

adecuado de pronombres. Estos son los requerimientos basicos para el desarrollo de las
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competencias escriturales, las cuales se deben fomentar desde los ciclos iniciales para que
sus escritos partan de situaciones reales y se escriban con sentido (saza & Castafio, 2010).

Expuesto lo anterior, se requirié la contextualizacion frente a: la tecnologia, la
ensefianza abierta y la escritura como proceso para la ensefianza por competencias
acompafado de un conocimiento TIC desde los atributos de lo abierto. Ciertamente, la
utilizacion de las herramientas puede convertirse en una alternativa para los procesos de
EA, basandose en una metodologia de trabajo en equipo, el docente actla como
facilitador y guia de las actividades propuestas en la clase, generando un ambiente de
aprendizaje participativo y que sirva para alcanzar una meta en comun.

Estas potencialidades de interactuar entre pares hicieron que fueran mas
eficaces para trabajar la competencia digital en los procesos de escritura con estudiantes,
pudiendo organizar actividades, que llevaron a un aprendizaje social y colaborativo en el
aula.

De esta forma la EA le permite al educando potencializar y utilizar diferentes
herramientas tecnoldgicas desde el uso de sus atributos, mostrandole como transformar y
compartir sus composiciones cuantas veces quiera; avanzando en sus métodos
escriturales que ya no solo se soportan en el uso del papel, sino también en técnicas que
les dan forma a sus escritos (Chiappe & Gonzélez, 2014).

Desde la incursion de las TIC en la sociedad han aparecido diferentes formatos
y herramientas en Internet, que les brindan la posibilidad a los estudiantes de realizar
escritos en linea. Entre ellos se encuentran los blogs (o bitacoras), sitios web

periddicamente actualizados que recopilan cronoldgicamente textos o producciones
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escritas de uno o varios estudiantes donde el mas reciente aparece primero, con un uso o
temaética en particular, siempre conservando, el autor, la libertad de dejar publicado lo

que crea pertinente (Chiappe & Martinez, 2016).
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8. Aspectos metodoldgicos

La investigacion se disefi6 a manera de estudio de caso de tipo descriptivo
teniendo en cuenta que este permite la observacion de un fenémeno dentro de un contexto
real y Unico, aun cuando segun Yin (1994) atendiendo al objetivo de la estrategia de
investigacion presenta la tipologia de estudio de caso dividido en descriptivos,
exploratorios, ilustrativos y explicativo afiadiéndose a esto que es de naturaleza
enmarcada en el paradigma cualitativo de investigacion con la intencion de observar,
documentar y analizar el proceso de la escritura en los productos realizados por los
estudiantes de grado 3° del ciclo Il del colegio Rural Pasquilla.

La produccidn textual se encamind en la escritura a mano alzada y en la
utilizacion de procesadores de texto Word y drive que llevaron a un diagnostico percibido
desde las dificultades en competencia escritural, siendo éste el estudio de caso, apoyado
desde la utilizacion de las TIC y la Ensefianza Abierta.

De esta forma, desde las particularidades de la muestra representadas en que
aun estos estudiantes no se encuentran viciados por los procesos tradicionales; se escoge
un estudio de caso sencillo y unico teniendo en cuenta que no puede generalizarse y se
establecio un vinculo dentro del proceso de investigacion. El estudio de caso es referirse
a un método que direcciona una multiplicidad de fuentes y técnicas de recogida de

informacion.
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Estas observaciones se relacionan con la afirmacion que hace Cabreiro, Lopez &
Fernandez (citado por Maroto &Alvarez, 2012) enfatizan esta cuestion cuando afirman
que:

Mediante este método, se recogen de forma descriptiva distintos tipos de
informaciones cualitativas, que no aparecen reflejadas en nimeros si no en palabras. Lo
esencial en esta metodologia es poner de relieve incidentes claves, en términos
descriptivos, mediante el uso de entrevistas, notas de campo, observaciones, grabaciones
de video, documentos. (p.3)

Siendo asi una oportunidad de observar aspectos tal cual se generan desde su
recoleccion y analisis de datos, intentando integrar la teoria y la practica desde el estudio
de caso, permitiendo documentar esta experiencia desde la perspectiva misma de los
estudiantes de grado tercero del ciclo 1l y sus vivencias frente a los procesos y didactica
de la escritura.

Prosiguiendo con el anélisis cabe resaltar el proceso de triangulacion que se llevd
a cabo en la fase 3 correspondiente al analisis de resultados dentro del marco de la
investigacion utilizando como instrumentos de recoleccion de datos: las observaciones
realizadas y registradas en el diario de campo, la entrevista semi-estructurada y los
productos escriturales de los estudiantes los cuales fueron analizados desde el programa
QDA Miner Life; de esta forma algunos autores como:

Stake (2000), Yin (2003), Creswell (2005) y Mertens (2005) (citado por
Rodriguez, 2011) “opinan que” en un estudio de caso debe haber triangulacion de fuentes
de datos y pueden utilizarse diferentes herramientas como: documentos, archivos,

entrevistas, observacion, artefactos, grupos de enfoque, cuestionarios y otros” (p.24).
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Respondiendo asi, al planteamiento del problema, partiendo desde el contexto rural de la
institucion y de los educandos, desde la evaluacion pertinente de cada uno de los
resultados y como los detalles observados explican la obtencién de los mismos.

A causa de lo anterior se hace indispensable identificar las recomendaciones que
permiten ser asertivos en el analisis de datos cuando se trabaja bajo un estudio de caso, de
esta manera Yin (2003) y Creswell (2005) (citado por Rodriguez, 2011) realizan algunas
recomendaciones a tener en cuenta en el estudio de caso:

* El caso debe ser significativo y de interés para un grupo, una comunidad y/o
una sociedad.

* El caso es estudiado holisticamente, por lo que no debe restringirse a ciertas
areas o algunos cuantos lugares.

* Se considera que el caso puede concluirse cuando se responde de manera
satisfactoria al planteamiento del problema.

* El caso debe ser analizado desde diferentes perspectivas (por ejemplo, si es una
organizacién, el abordaje debe incluir a la alta direccion o gerencia, las diferentes areas,
el sindicato y los trabajadores, los clientes y proveedores y demas participantes).

* El caso tiene que estar contextualizado. (p. 25)

A causa de ello la investigacion titulada “Alcances y limitaciones de la ensefianza
abierta como factor de fortalecimiento de los procesos de escritura competente”, desde el
requerimiento de observaciones estructuradas en el todo el proceso de escritura partio
desde la aplicacién de un AA detectando avances en la produccion de los escritos de
grado tercero de ciclo Il, ya sea de manera individual o colectiva desde la utilizacién de

los procesadores de texto Word, Drive, Gmail y Blog.
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Por tal razon durante el proceso de investigacion se hizo necesario comprender
el paradigma cualitativo investigativo el cual permitio la descripcion de las cualidades
observadas durante la implementacién del ambiente de aprendizaje siendo a su vez de
naturaleza flexible para el proceso que se llevo a cabo afiadiendo a esto la
conceptualizacion de algunos autores como:

Taylor & Bogdan (citado por Gonzalez, 2007); quienes afirman que es
“aquella que produce datos descriptivos: las propias palabras de las personas, habladas o
escritas, y la conducta observable” (p.20).

De este modo, el tipo de investigacion cualitativo esta dirigido a la aplicacion
de instrumentos para la obtencién de informacién que permitio el analisis de los datos
obtenidos y registrados en los diarios de campo.

LeCompte (citado por Téllez, 2013) afirma que “una categoria de disefios de
investigacion que extraen descripciones a partir de observaciones que adoptan
narraciones, notas de campo y registros escritos”. Es por ello que dentro del marco de
esta investigacion se centralizd como dice esta autora en el entorno de los
acontecimientos, concentrandose en la indagacion de contextos naturales, el avance a
nivel de competencias de los estudiantes en los procesos de escritura y la forma que
aborda las TIC enriquecidas desde la EA y los atributos de lo abierto. De esta manera
Rodriguez, Gil, & Garcia (1996) aseguran que el enfoque cualitativo:

Estudia la realidad en su contexto natural, tal y como sucede, intentando sacar
sentido de, o interpretar los fendémenos de acuerdo con los significados que tienen para
las personas implicadas. La investigacion cualitativa implica la utilizacion y recogida de

una gran variedad de materiales—entrevista, experiencia personal, historias de vida,
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observaciones, textos historicos, imagenes, sonidos — que describen la rutina y las

situaciones problematicas y los significados en la vida de las personas. (p.32)

8.1 Muestra y poblacion

La poblacidn esta constituida por estudiantes de ciclo Il del colegio Rural
Pasquilla jornada tarde; los cuales se encuentran organizados en dos terceros, un cuarto y
un quinto con un promedio de 36 estudiantes cada grado. Dentro de la muestra se escoge
un curso tercero donde se trabajo con el 5% que corresponde a 13 estudiantes
conformado por 9 nifias y 4 nifios con edades entre los 8 y 10 afios, escogidos luego de
realizar la prueba diagndstica, desde los criterios de seleccion realizadas en la Rejilla
analitica que aparece en el Anexo C y con los consentimientos firmados por los padres de
familia de los estudiantes objeto de estudio antes de la aplicacion. (ver Anexo B)

Para el desarrollo de esta investigacion se establecieron como criterios de
seleccion de la muestra, que los estudiantes vienen forméandose en otro enfoque donde no
hay flexibilidad lo cual puede enriquecerse desde la EA para la ensefianza por
competencias, permitiendo ser asertiva en los procesos de observacion y obtencion de
datos frente a los procesos de escritura competente de los estudiantes de grado tercero de
ciclo Il; destacando que estos estudiantes a diferencia de los grados 4° o0 5° no estan
viciados del proceso convencional o tradicional que aunque no vienen aprendiendo por
competencias tienen ventajas frente a los procesos de escritura. De igual forma, se tiene
en cuenta las edades potenciales del desarrollo de los procesos y didactica a nivel de

escritura, siendo esta una muestra por conveniencia por lo expuesto anteriormente.
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Por lo tanto, se establecieron lazos de confianza, reconocimiento y respeto
desde las caracteristicas y cualidades individuales de los estudiantes que participaron en
el proceso investigativo permitiéndoles un aprendizaje colaborativo y mediador;
mostrando y desarrollando habilidades y destrezas apoyadas en el uso de las TIC desde

los atributos de lo abierto.
8.2 Fases de la investigacion.

La investigacion pretendié documentar y describir el proceso llevado a cabo

durante los meses de febrero y marzo de 2015, por tal razén, se presenta el esquema de

FASE 1: FASE : ANALISIS
DIAGNOSTICO DE RESULTADOS

FASE 2:

las fases desde el estudio de caso sencillo. (Ver figura 1)

IMPLEMENTACION

Figura 1. Fases de la investigacion utilizado para un estudio de caso
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A continuacion, se desglosa las fases que se llevaron a cabo para el proceso de

investigacion y la aplicacion de instrumentos:
Fase 1: Diagndstico

Se hace un reconocimiento y caracterizacion de la unidad de caso “grado tercero
del ciclo I1” como muestra a trabajar durante el proceso investigativo, haciendo un
diagndstico y andlisis descriptivo de sus particularidades y problemaética al comparar los
niveles en que se encuentran los estudiantes en los procesos de escritura. Lo cual llevo a
delimitar el planteamiento del problema, pregunta de investigacion, justificacion y
objetivos, determinados desde las dificultades presentadas en la competencia escritural en
el grado tercero; estableciendo asi cual podria ser la teoria y relacionarla con elementos
pedagdgicos para la integracion del ambiente de aprendizaje mediado por las TIC
estructurando su disefio e implementacion. Desde las producciones elaboradas por los
nifios se hizo un analisis utilizando una rejilla analitica siendo esta el instrumento de
recoleccion de datos. (Ver anexo C)
Fase 2: Intervencion
Se disefia e implementa un AA acompafiado de un conocimiento TIC desde los atributos
de lo abierto como estrategia didactica, para el reconocimiento de las habilidades a nivel
de competencia escritural de los educandos en la que se encontraban para asi establecer
relaciones entre los procesos de escritura y los atributos de lo abierto apoyados en la EA.

Se aplica a 13 estudiantes de grado tercero que existe en la institucién, con el
Unico objetivo de explorar la pertinencia del ambiente de aprendizaje y de la misma

forma focalizar la investigacion desde la visualizacion de los alcances y limitaciones de
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la EA en el fortalecimiento de las etapas de la escritura como proceso flexible de
negociacion.

Se inicia, la implementacion del AA desde los atributos de lo abierto y su
comportamiento en los recursos aplicados como procesador de texto Word y Drive. En
cuanto al disefio de la misma prueba se abordd el proceso de la escritura desde ejercicios
producidos por los estudiantes unos a mano alzada y otros trabajados en un procesador de
texto Word finalizando con Drive siendo una herramienta que se trabajo en linea 'y
permitié que los estudiantes se les facilitara compartir y trabajar con sus pares en la
construccion de sus escritos de forma colaborativa en una interaccion sincrénica y
asincrénica cuya duracion del proceso fue de dos semanas.

De esta forma se fueron aplicando los instrumentos de recoleccion de datos,
donde las observaciones se registraron en los diarios de campo, que luego servirian como
evidencia y base para el analisis de los mismos.

Es de sefialar que dicha implementacion del AA en la investigacion permitio
indagar y fundamentar el problema de investigacion. Sin embargo, el objetivo primordial
fue involucrar a los nifios en los procesos de formacion desde una flexibilidad que
permite la EA 'y los atributos de lo abierto enmarcada en la utilizacion de procesadores de
texto en la construccion de competencias escriturales.

En este contexto, se enfatiza que el diagnostico sirvio para:

e Reconocer la experticia de los educandos en el manejo de los recursos

propuestos Word y Drive.
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o Ratificar el disefio del AA para verificar su pertinencia y realizar los
cambios necesarios para su implementacion de tal forma que se ajustara a

las necesidades de los participantes.

Lo que llevo a la implementacidn del ambiente de aprendizaje, inicialmente desde
la produccion de textos a mano alzada, para luego transcribirlos y/o construirlos
utilizando procesadores de texto Word y Drive teniendo en cuenta las categorias, se hizo
la recoleccidn de los datos por medios de las observaciones registradas en los diarios de
campo, producciones propias de los estudiantes y una entrevista semi-estructurada.

De aqui que el proceso se distribuyd en 6 sesiones: reconocimiento del ambiente
de aprendizaje y sus herramientas, proceso de produccion escrita, trabajo entre pares,
reutilizacion de productos escritos y espacio de intercambio de ideas. Asi las cosas, cada
actividad trabajada se apoyo en conocimientos TIC desde los atributos de la ensefianza
abierta (Colaboracion, reutilizacién, software libre e interaccion sincronica y
asincronica).

La duracién de la implementacién fue entre los meses de mayo y junio,
destinando una semana para cada una de las sesiones, definiendo actividades y escenarios
en que éstas se desarrollaron llevando a promover flexibilidad en practicas colectivas e
individuales desde el uso de google Drive en los procesos de escritura que llevaron a
determinar los alcances y limitaciones de la ensefianza abierta.

Fase 3: Anélisis de resultados
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Utilizando los datos recolectados en la fase dos, se realiz6 el informe de resultados
donde se establecen los alcances y limitaciones de la ensefianza por competencias
apoyada en la EA, partiendo de los datos obtenidos los cuales se encuentran en los diarios
de campo llevando a una triangulacién de los instrumentos ( entrevista semi-estructurada
y textos producidos por los estudiantes) aplicados; llevando a una comparacion con las
teorias desde las categorias y sub-categorias de analisis: la primera escritura como
proceso (planeacion, traduccion o codificacion, revision, re-edicion y socializacion) y la
segunda: la ensefianza abierta (colaboracién, re-utilizacion, software libre,
sincronico/asincrénico) determinando asi hallazgos y resultados de la investigacion.

En este orden, se utilizd el programa QDA Miner Life para triangular la
informacion originada de las observaciones registradas en los diarios de campo, la

transcripcion de la entrevista semi-estructurada y los escritos realizados por los nifios.

8.3 Técnicas e instrumentos de recoleccion de informacion.

8.3.1 Observacion.

Posibilita la interaccion social con los estudiantes del grado tercero del ciclo Il
del colegio Rural Pasquilla, permitiendo caracterizarlos desde sus edades, dificultades y
habilidades escritoras y el nivel de competencia escritora en gque se encuentran los
estudiantes con relacion al nivel en que deben estar segun los referentes didacticos del
ciclo expuestos por el MEN para el desarrollo de habilidades que potencialicen las

actividades propuestas desde diferentes angulos del proceso investigativo.
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Esta técnica fue empleada durante todo el proceso de fortalecimiento de las
competencias escriturales, a través de un AA mediado por TIC por ajustarse a los
objetivos de la presente investigacion y permitir describir y tomar los datos a analizar de
una investigacion de fuentes reales; argumentando lo anterior, autores como:

Marshall & Rossman (citado por Kawulich, 2005) definen la observacién como
"la descripcion sistematica de eventos, comportamientos y artefactos en el escenario
social elegido para ser estudiado” (p.2). La continuidad de tiempos y espacios por la
jornada académica de 5 horas diarias, que se comparte con los estudiantes, permite

observar y detallar cada una de las dificultades y avances del desarrollo de la

investigacion. (Ver figura 2)

LA MODALIDAD DE
LA OBSERVACION

¢Como observar?

LA DEFINICION DEL
PROBLEMA ¢qué
voy a observar?
¢Para qué?

EL ESCENARIO

éDénde observar?

PLANIFICACION DEL
PROCESO DE
OBSERVACION

LAS TECNICAS DE
ANALISIS

EL ENFOQUE

¢Qué observar?
¢Cémo

analizar?

LAS TECNICAS DE
REGISTRO

LA
TEMPORALIZACION

é¢Cémo regtrar?
¢Con qué medios?

éCudndo observar?
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Figura 2. Planificacién del proceso de observacion. Fuente propia.

8.3.1.1 Diario de campo o bitacora.

Para llevar los registros de la investigacion se utiliz6 como instrumento el
diario de campo/ bitacora registrando lo ocurrido en cada una de las sesiones en la que los
estudiantes de grado tercero de ciclo Il originaron sus escritos en el ambiente de
aprendizaje desde el enriquecimiento de la ensefianza abierta y los atributos de lo abierto,
siendo insumo para el analisis de los resultados en cada una de las categorias planteadas
en esta investigacion utilizando el programa QDA Miner Lite.

Es asi, que se realiza un proceso de validacion del instrumento desde un pilotaje
donde se propuso un ejercicio de escritura de su autobiografia con los estudiantes de
grado tercero que permitié observar que estudiantes harian parte del proceso investigativo
teniendo como base las dificultades y problematica detectada; determinando que el
diario de campo seria el instrumento que permitiria recoger y sistematizar la informacion
obtenida directamente de la realidad dentro del marco contextual de los estudiantes a
nivel de competencias escritoras. De la misma forma por la estructura que tiene el diario
de campo serviria como memorias de cada una de las observaciones realizadas sesion a
sesion para luego realizar el andlisis de los resultados obtenidos. (Ver anexo D)

Krumm (citado por Carreon, 2013) afirma que la bitdcora: “es un instrumento

de recoleccion de datos que acompafia al observador de campo y tiene la funcién de
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guardar de forma primaria y asi como se presentan, todos los datos que se consideran
pertinentes al tema de una investigacion”. Desde este concepto la bitdcora permitira ir
registrando cada avance y variable que se presento, en las producciones escritas, tanto a
mano alzada como las realizadas en los procesadores de texto, desde el enriquecimiento
de la ensefianza abierta como proceso de intercambio de saberes entre estudiante-
estudiante y docente-estudiante conllevando a que el estudiante sea co-productor de su

propia ruta de aprendizaje y el docente guie el proceso. (Ver anexo G)

8.3.2 Entrevista semi-estructurada.

Durante el desarrollo de algunas producciones escritas se entrevisté a 4
estudiantes desde la lectura de sus escritos y en el ejercicio de revisar los escritos de otros
compafieros referentes a personajes, tema y estructura de los productos escriturales. La
validacion de este instrumento se hizo solicitando el juicio a un experto quien conoce el
contexto y problematica abordada en éste proceso de investigacion. (Ver anexo F)

Frente a lo anterior autores como Rodriguez, (2011) parte de una pauta o guia de
preguntas con los temas o elementos claves que se quieren investigar o profundizar de
una exploracion previa con el informante. Las mismas preguntas pueden ser planteadas
de diferente manera o varios informantes si es el caso, esto implica que no hay secuencia
en el orden de la pregunta y depende mucho de las respuestas dadas. El marco de
realizacion de éste tipo de entrevistas debe ser abierto y en un ambiente de cordialidad,

para ello debe existir la relacion de empatia con el informante. De este modo, se conecta
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con el objetivo y problema de investigacion permitiendo interactuar, describir y analizar
los comportamientos, representaciones y formas de pensar de los participantes del

proceso. (Ver anexo E).

8.3.3 Producciones escritas de los nifios.

Esta técnica permitié describir y analizar los avances en escritura que fueron
presentando los estudiantes observando la transformacion a partir del trabajo realizado
desde los objetivos planteados de esta investigacion. Este instrumento se valida con las
observaciones realizada sesién a sesion las cuales fueron registradas en el diario de
campo, convirtiéndose en la fuente de informacion de todo el proceso investigativo
facilitando el proceso de registro de la informacion y datos obtenidos. (Ver anexos D, G,
H)

Los textos fueron producidos utilizando herramientas TIC como Word, Drive y el
blog donde se les facilito digitarlos, guardarlos y compartirlos con sus pares para el
proceso de formacion desde los procesos de la escritura enriquecida por laEA 'y los

atributos de lo abierto.

8.4 Métodos de andlisis.
Toda la informacién recolectada fue analizada desde un alcance
descriptivo y enfoque cualitativo mediante las técnicas definidas desde la

observacidn constante y continua, la entrevista semi-estructurada y los escritos
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realizados por los estudiantes a mano alzada y utilizando procesador de texto que
permitieron recoger la informacion que fundamento el proceso investigativo
frente a la ensefianza por competencia y el enriquecimiento de la EA a través del
conocimiento de las TIC a partir de los atributos de lo abierto. Esta informacion
se clasificé por categorias desde los procesos de escritura y los atributos de la
ensefianza abierta como lo muestra la figura 3 donde se describe y analiza

utilizando QDA Miner Lafe desde las producciones escritas de los estudiantes.
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Figura 3. Analisis de resultados desde QDA Miner Life

En consecuencia, las diferentes conclusiones a la investigacion se obtuvieron
a partir del andlisis cualitativo, los cuales sirvieron para evaluar de manera objetiva y
segura la respuesta a la pregunta de investigacion desde el andlisis de datos a traves de los
instrumentos anteriormente expuestos, se utilizd un software de anélisis de datos QDA

Miner Life, programa utilizado para el establecimiento de las categorias y subcategorias.
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Es de agregar, que se realizd una determinacion de frecuencias de codificacion
pertinentes a las categorias, para determinar el disefio del diagrama de redes entre las

categorias, como se muestra en la figura 4.

Fortalecida

@ deste ¥

Figura 4. Red semantica de las categorias
Fuente: Elaboracion propia basada en el andlisis realizado en el programa QDA
Miner Life

8.5 Consideraciones éticas.

Las implicaciones éticas que tiene la investigacion en el ambito educativo se
fundamentaron con la generacion de formatos de consentimiento que fueron firmados por
las directivas del colegio Rural Pasquilla (Ver Anexo A), para el reconocimiento de
objetivos y actividades realizadas.

De igual forma se realiz6 una reunion con los padres de familia y estudiantes

del grado tercero del ciclo Il de la jornada tarde, donde se le hizo entrega del
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consentimiento informado para participar en cada una de las actividades sugeridas en el
AA para el reconocimiento de los objetivos del mismo y obtener la firma y autorizacion

para la participacion de los estudiantes. (Ver Anexo B)
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9. Resultados o hallazgos

En el presente apartado, se muestra el analisis de los resultados presentandolos en
categorias y subcategorias, dando respuesta a la pregunta de investigacion, de la misma
forma que se evalud el cumplimiento de los objetivos y fases de la investigacion (Fase 1.
Diagndstico, fase 2: Intervencion y fase 3. Andlisis de resultados) propias del estudio de
caso, sustentandose desde el analisis y cumplimiento de los objetivos de investigacion.
Como se muestra en la figura 5 donde se sefiala las categorias y subcategorias de analisis

desde la ensefianza abierta y el proceso de la escritura.

planificacion

. . Re-utilizacion Colaborativo
socializacion traduccion

Negociacion Software

Figura 5. Categorias de analisis
En la fase 1: Diagnostico de la investigacion se observé la dificultad presentada
en el grado tercero en competencia escritural encontrandose en un nivel bajo representado
en el 61,5% como lo muestra la figura 6, puesto que son muy pocos los estudiantes que
alcanzan un rendimiento medio o alto plasmado en los resultados obtenidos en la rejilla

analitica donde se enfatizo criterios desde los requisitos del cuento, orden de los hechos,



72
creatividad, ortografia y puntuacién al realizar sus producciones escritas; facilitando
definir el planteamiento del problema y los objetivos que guiaron esta investigacion; se
prosiguié a buscar referentes tedricos e investigaciones que permitieran disefiar e
implementar un ambiente de aprendizaje. La prueba fue aplicada en el mes de marzo de

2015 a 36 estudiantes de dicho grado.

BAID 61,5%0

ALTO 7,7%

Figura 6. Resultados de la prueba diagndstica

Esta primera parte se realiz en el cuaderno de creaciones literarias donde los
estudiantes debian escribir a mano alzada como lo muestra la figura 7. Se observo que no
planean desde una estructuracion de ideas lo cual se refleja en el producto final, no hay
una secuencia de hechos desde los elementos del cuento (inicio, nudo, final), no hay
manejo de mayusculas, ni signos de puntuacion y se presentan varios errores ortograficos

debido a que el estudiante no realizd un proceso de traduccion o codificacion.
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hawia

Figura 7. Trabajo realizado a mano alzada en el digndstico

Fuente: trabajo elaborado por los estudiantes

Para concluir se muestra la figura 8 en la que se continua con el proceso de la

escritura desde la revision del borrador donde cada estudiante utiliz6 como insumo el

producto escritural del ejercicio anterior pero usando procesador de texto donde los

resultados fueron mas satisfactorios a nivel de presentacion comparados con los

productos escriturales a mano alzada, teniendo en cuenta que estos tienen correctores de

ortografia que le iban mostrando al estudiante cuando escribia mal una palabra

seflalandola con una linea roja, aungue en los procesos de planeacion, re-edicion y

socializacion adn se observa dificultad desde la organizacién de ideas que direccionen los

hechos de la historia; esto permitio afirmar que se requiere fortalecer la competencia

escritural en estos estudiantes desde las dificultades que tienen en la produccion de textos

escritos (planeacion, traduccion o codificacion, revision, re-edicion y socializacion ).
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El ARBOL MAGICO

Habia una vez un arhol que cada vez que alguien e le acercaha  le pedia un deseo el se os
concedia por eso era lamado el 4rbol mégico hasta que un g llego un anciano de mal aspecto
y sin piedad corto el arbol y lo dejo muy tiste ya que asi nadie iva averlo por su mal aspecto
cuzndo de pronto algo extraio sucedid y de nuevo volid crecer y cada dja mas hermoso sus
fruto eran tan deliciosos que nadie s recistia a probarlos y todos estan muy fefices con s
arbol ...FIN

Figura 8. Producto final utilizando procesador de texto

Fuente: trabajo realizado por los nifios

Cabe mencionar que en esta fase se hicieron preguntas referentes a las
herramientas que conoce o utiliza para sus producciones escritas y la mayor parte de los
estudiantes expresan haber realizado sus producciones escritas a mano alzada y muy

pocos utilizando un procesador de texto como lo muestra la figura 9.
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Figura 9. Herramientas utilizadas para la produccion de textos
Fuente: propia

Como resultado de esta fase se permitio establecer los criterios a abordar para la
implemerntacién del ambiente de aprendizaje y la forma que se desarrollaria la fase de
trabajo de campo, desde el proceso de la escritura que expone (Cassany, 1993)
planeacion, traduccién o codificacion, revision, re-edicion y socializacion; un enfoque
pedagdgico constructivista enriquecido desde la EA para la ensefianza por competencias
acompafiado conocimiento de las TIC y los atributos de lo abierto.

En la fase 2 intervencion: Da oportunidad para el disefio e implementacion del
ambiente de aprendizaje para el desarrollo de competencias escriturales mediadas por
TIC desde el enriquecimiento de la ensefianza abierta y los atributos de “lo abierto”. Se
tiene encuenta en la planeacién y ejecucion de cada una de las sesiones realizando los

ajustes que llevaron a mejorar las estrategias que se venian trabajando en el aula frente al
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desarrollo de dichas competencias, viendose reflejado en el avance de las producciones

escritas de los estudiantes.

9.1 Alcances de la interaccién sincrénica/asincroénica.

Al iniciar el proceso de implementacion del ambiente de aprendizaje con 13 estudiantes
divididos en grupos de 2 donde se les indico el proceso de como usar Gmail y Drive. Se
observé cdémo los estudiantes interactuaron en el intercambio de conocimientos y
habilidades en el seguimiento de instrucciones de forma sincrénica al encontrarse al
mismo tiempo y lugar, que conllevo a un aprendizaje entre pares desde este recurso
centrado en la construccién escrita donde los educandos decidieron la forma de trabajo,
sus reglas y temas; proceso que desde la ensefianza abierta le permite al educando ser
participe de su proceso de aprendizaje y dar aportes que lleven a la construccion del
mismo. Como se observa en la figura 10, se visualiza los subprocesos de la ensefianza
abierta y los niveles de tendencia, donde se destaca los encuentros sincronicos y
asincronicos como relevantes dentro del proceso investigativo para la construccion de
texto entre pares, donde se potencio los procesos de escritura a nivel de planeacion
reflejada en el proceso de traduccion y revision de los textos.

En la tabla 13 se muestra los alcances y limitaciones de la interaccion sincronica y

asincronica en los procesos de escritura.
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Tabla3. Desglose de los alcances y limitaciones de la interaccion sincronica y asincrénica
como atributo de la ensefianza abierta en el fortalecimiento de los procesos de escritura

competente

ATRIBUTO ALCANCES LIMITACIONES

INTERACCION + Semejord la

SINCRONICA Y comunicacion entre pares
ASINCRONICA en el momento de hilar
(Planeacion, traduccién ideas/trababar en equipo

o codificacion, revision | » Legibilidad de sus textos
y socializacion) » Utilizacion de las tic

como herramienta

didactica
La etapa de re-edicion de
textos se dificulto por los
INTERACCION tiempos dispuestos,
SINCRONICA Y aclarando que evaluar por
ASINCRONICA competencias es otra
(La re-edicion) dindmica diferente a la

planteada a la realidad en

la educacion tradicional.
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FRECUENCIA DE LOS ATRIBUTOS DE LO ABIERTO

Distribucién de palabras clave (Frecuencia)

Frecuencia

REUTILE
elementos SOFTWARE .
SINCRONICOT

Figura 10. Frecuencia de las interacciones sincronicas y asincronicas

Asi que, mediante tareas y acuerdos definidos por los mismos educandos desde la
sesion 2 hasta la 5 se logré que la interaccion partiera de un trabajo independiente que
finalizo en un intercambio colectivo de aportes e ideas mostrados en las producciones
escritas; desde la generacion de espacios de negociacion con sus pares donde se
fortalecieron la planeacion y codificacion como procesos de la escritura. Neill (citado por
Chiappe, 2012).

La interaccion asincrénica se evidencia en el blog, registrada en el diario de
campo de la sesion VI, donde se observd que los estudiantes dieron sus opiniones con
respecto a los escritos que compartieron sus compafieros, indicando que se potencia los
procesos de planeacion y revision como efecto positivo en el desarrollo de competencias
escriturales. En las siguientes apreciaciones dadas por los estudiantes en el blog se refleja

lo anteriormente dicho:
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“me gusto el cuento del raton porque nos ensefia que los errores que cometemos la
vida los debemos corregir pronto por que si no la vida nos la cobra tarde o temprano y
aprendemos de los errores,”

“me gusto el cuento del soldado porque me inspira el esfuerzo que tengo que
hacer en matematicas”

De esta manera autores como Contreras (citado por Requena, 2008) afirma que:

Los blogs son un medio de comunicacion colectivo que promueven la creacion y
consumo de informacion original y veraz, y que provocan, con mucha eficiencia, la reflexion
personal y social sobre los temas de los individuos, de los grupos y de la humanidad. (p. 31)

Ahora bien, en cuanto a la interactividad ejercida en los estudiantes desde los
diferentes recursos propuestos en las actividades del ambiente de aprendizaje se vivencio
una articulacién que derivo una construccion de productos escriturales que fortalecieron
la revision, re-edicién y socializacion como procesos de la escritura, adquiriendo como
resultado avances tras utilizar herramientas como Gmail, Drive y el blog establecidos
mediante la metodologia de entrevista semi-estructurada y la observacién registrada en
los diarios de campo. Donde se parte de los intereses, actitudes y necesidades de los
educandos. Cassany, (1990). En la figura 11 se muestra un ejemplo de interaccion donde
el texto inicial fue creado de forma individual luego es trabajado por tres estudiantes mas
(diferenciando sus aportes por colores) donde se evidencia el avance en los procesos de

escritura desde el trabajo individual y entre pares.
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Figura 11. Escritura colaborativa

9.2 Alcances de la colaboracion.

Cada una de las sesiones llevaban a complementar los procesos de produccion de mano
alzada con la utilizacién de los procesadores de texto y drive donde el estudiante
compartid y trabajo de forma colaborativa con sus pares desde encuentros sincrénicos y
asincronicos. “Las tareas de escritura deben fomentar la interrelacion entre aprendices”
Cassany (2001). Esto se evidencia en los productos de sus escritos. Siempre se ha
pensado que escribir bien solo involucra su forma gramatical (ortografia, caligrafia y
sintaxis) pero escribir es mucho mas que eso; lo cual requiere que se generen estrategias
para la composicion de los textos. Cassany, (1990) donde afirma que la escritura “se trata

de un instrumento apasionante para relacionarse con la realidad”.
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En la cuarta sesion se observo que los estudiantes hablaban mucho durante
el proceso de composicion escrita que para Cassany (2001) hablar y escuchar,
conversar, interactuar, es el principal instrumento de aprendizaje. En la figura 12
se observa el avance que fueron presentando los estudiantes desde la colaboracion
como atributo de la ensefianza abierta que beneficio los procesos de escrituta

desde la planeacion, traduccién y codificacion .

EL FANTASMITA DE HALLOWEEN

Erase una vez un nifio llamado Jon un dia se puso invocar espiritas
espiritus malignos con sus compaiieros y un dia sus amigos le
apostaron que no invocaria solo y el niiio el nifio le dijo que si y una
noche de Halloween se metio al baiio apago la luz y prendio bellas y
espeso a invocar luego a Jon se le serrd la puerta le salié una
cuerda gruesa de las paredes salia sangre y luego lo arrastrarlo y lo
ahorco desde entonces el nifio se vio obligado a usar un cifras de un
pobre fantasma y entonces ir a Halloween tenia que buscar a un
nifio y llevarlo a un colegio entonces habia un van piro que amaba
asustar luego vio un pobre fantasmita que pasaba unos niiios lo que
eran sus amigos le estaban quitando sus dulces y entonces llego el
vampiro llego y dijo no le quiten sus se los recogié y le dijo ten niiio
ten tus dulces no los deje entonces el fantasma llego a un colegio la
puerta se abrid sola y el vampiro y el fantasma y la puerta se serro
y_ el fantasma y el vampiro y entraron y destapa recio y luego le
aparecio con un cofrecito en las manos y el vampiro dijo si lo abro
me dejas ir y le dijo si y habia muchos dulces y el fantasma
desaparecio

Figura 12. Producto escritural entre pares

Con el ejercicio anterior se observa que el producto escritural ha mejorado con
respecto a los realizados en la fase de diagndstico. Donde hay textos mas estructurados
que se produjeron desde la utilizacion del procesador de texto complementario con la

escritura a mano alzada. Chiappe & Gonzalez (2014).
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Al aplicar la entrevista estructurada algunas de las respuestas que llamaron la
atencion referente a la produccion de textos escritos de forma colaborativa fueron:

“Del escrito de mi compaiiero cambié los personajes y corregi palabras mal
escritas profe”

“profe Fernanda escribe muy bien... tenia pocos errores”

Chiappe & Martinez (2016) afirman que la “colaboracion es posible en un
entorno de acceso libre”, de esta manera la colaboracion permite el intercambio de ideas
entre pares desde la incorporacién de herramientas que enriquecen los procesos de la
escritura. Vite (2012) afirma “que la competencia implica un cambio en nuestra
planeacion docente” aun cuando se disefio el ambiente de aprendizaje, la ensefianza
abierta le permite al estudiante procesos de negociacion y flexibilidad donde éste de
aportes y no sean simples receptores.

Durante todas las sesiones se propiciaron espacios enriquecidos desde la EA
como proceso de intercambio de saberes entre los actores del proceso educativo Neill
(citado por Chiappe, 2012) que llevaron a los estudiantes a interactuar con sus pares y
docente para la revision de las producciones escritas. Observando que los procesos de
negociacion realizados en el transcurso de las sesiones se fueron modificando de acuerdo
a la interaccién e intercambio de ideas que se fueron presentando, evolucionando en el

proceso de escritura.
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9.2.1 Limitaciones de la colaboracion.

Durante varias observaciones realizadas y registradas en los diarios de campo algunos
estudiantes expresaron en la entrevista semi-estructurada que preferian trabajar solos o
que no entendian lo que el compafiero escribia.

“Prefiero trabajar solo porque mi compariero no quiere trabajar profe”

“profe no entiendo lo que escribio Laura, puedo escribir otra cosa”

El ambiente de aprendizaje le permite al educando ser participante activo en el
proceso “construyendo conocimientos por si mismo” como lo afirma Piaget (2008)

En estos resultados que después de apoyarlos en los datos y en la literatura se
presenta una tabla que sintetiza el cruce de categorias lo cual permite ver la respuesta a la
pregunta de investigacion; desde las categorias y subcategorias de analisis: escritura
como proceso Y la ensefianza abierta determinando asi hallazgos y resultados de la
investigacion. En la figura 13 se presenta la forma en que las subcategorias de la
categoria de la ensefianza abierta benefician cada uno de los procesos de la escritura,
complementada con la tabla 13 donde se desglosan los alcances y limitaciones de la

colaboracién como atributo abierto en los procesos de escritura competente.



CATEGORIAS DE ANALISIS

ESCRITRURA

planeacion,

traduccion o
codificacion,

revision,
re-edicion

socializacion

84

ENSENANZA
ABIERTA

colaboracion,

re-utilizacion,

software libre,

sincronico/asincronico

Figura 13. Relaciones de categorias

Tabla 4. Desglose de los alcances y limitaciones de la colaboracién como atributo

de la ensefianza abierta en el fortalecimiento de los procesos de escritura competente.

ATRIBUTO

ALCANCES

LIMITACIONES

COLABORACION

(Planeacion)

* Los estudiantes antes no
planeaban que escribir
* Intercambio de ideas

* Flexibilizo el proceso

COLABORACION
(Traduccion y

codificacion)

* Hay concordancia entre lo
que planeo y lo que escribe

» Sus textos son més legibles
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COLABOARACION

(Revision)

Permitio el trabajo entre
pares

Compartir puntos de vista
desde la correccion de sus

escritos

COLABORACION
(Re-edicion

socializacion)

Los tiempos dados para
el proceso de re-edicion
fueron muy cortos lo cual
dificulto la socializacion

de las producciones

Las actividades propuestas por el AA llevaron a trabajar los procesos de escritura

beneficidndose con las sub-categorias de los atributos de la ensefianza abierta que

permitieron establecer relaciones de avance frente a las etapas de planificacion, revision

y traduccion donde el estudiante plasma en sus escritos lo que inicialmente planea desde

los procesadores de texto Word y Drive de tal forma que el estudiante compartié y

trabajé de forma colaborativa con sus pares desde encuentros sincrénicos y asincrénicos,

plasmado en la fase 2. Esto se evidencia en la fase 3 donde se analizan los datos

obtenidos desde la triangulacion de los instrumentos para la recoleccion de datos.

De la misma forma dentro del proceso de analisis de datos no aparecen categorias

emergentes solo se desprenden desde las categorias establecidas en el disefio de la

investigacion.
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De esta manera se aprovecharon los atributos de la EA como estrategia didactica
para la “construccion de procesos colaborativos que llevaron a la perspectiva que la
escritura cumple desde una doble funcion aplicados a los procesos de formacion que le
permiten al educando interactuar y aportar para la construccion de su aprendizaje; en esta
medida, las funciones son:

La primera, comunicativa, transaccional o interpersonal (escribir para interactuar
con otras personas o para comunicarnos); y, la segunda, representativa o ideacional
(escribir para expresar conocimientos, ideas, sentimientos, representarnos o recrearnos
los objetos de nuestro pensamiento). Desde esta segunda funcidn, la escritura se concibe
como un instrumento de toma de conciencia, de autorregulacion intelectual o como
instrumento para el desarrollo y la construccion del propio pensamiento. Se entiende con
ello que la produccion escrita, los procesos que el escritor utiliza al componer un texto,
favorecen el aprendizaje, el desarrollo del conocimiento sobre si mismo y sobre la
realidad. (Sanchez,2009, p 35)

Desde el dominio de habilidades escriturales y pensamiento critico dentro de
un contexto que implica ejercicios amplios de revision, software libre, encuentros
sincronicos y asincronicos, siendo procesos asociados a la nocion actual de “lo abierto”
en la educacion (Chiappe & Martinez,2016)

De esta forma se presenta la tabla 5 donde se desglosan los alcances y

limitaciones de la re-edicién y software libre en los procesos de la escritura.
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Tabla 5. Tabla 5. Desglose de los alcances y limitaciones de laRe-edicion y software libre

como atributos de la ensefianza abierta en el fortalecimiento de los procesos de escritura

competente

ATRIBUTO

ALCANCES

LIMITACIONES

RE-

UTILIZACION

Beneficio los procesos de escritura en la
planeacidn, traduccion o codificacion, la
revision y socializacién; dado que:

Se da la posibilidad mayor a los
educandos para escoger sus mejores
producciones para luego reutilizarlas y
compartirlas con sus pares
contrarrestando lo planeado de cémo lo

van a re-editar y codificar

Se dificulto la re-edicion
de los textos compartidos
lo cual bajaba la calidad
de los escritos

compartidos.

SOFWARE

LIBRE

El sofware libre beneficio los procesos de
escritura, permitiendo:
* interaccion e intercambio de ideas
entre pares
» mejorar la legibilidad de sus escritos
al poder corregirlos de manera
rapida y sin tener que volver a

escribir el texto completo
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10. Conclusiones

En este capitulo se hace una reflexion sobre el valor que se le da a la escritura
como proceso, diferenciando el rol de cada uno de los actores siendo el estudiante
protagonista y constructor de su propio aprendizaje y el docente solo es mediador. De
esta forma Cassany (1998) afirma “que los procesos propuestos apuntan a los términos
tradicionales de “pre-escritura, escritura y re-escritura”. (p. 36) lo cual se pretendid
flexibilizar desde el disefio e implementacion del ambiente de aprendizaje; aun cuando el
investigador lo estructuro el estudiante fue quien dio sus aportes para el aprovechamiento
de tiempos y espacios para trabajar de forma individual y colectiva en la construccion de
sus escritos donde la ensefianza abierta permitio hacerlo participe y co-productor de su
propio aprendizaje desde el intercambio de saberes. Chiappe (2012).

Los atributos de la EA se utilizaron como una estrategia didactica para desarrollar
los procesos de escritura hacia el fortalecimiento de competencias escriturales en ciclo Il
encaminada a la construccion que llevo a los educandos a utilizar procesadores de texto
Word y Drive que les permitieron compartir con otros sus creaciones desde diferentes
contextos y experiencias; de esta forma se hace pertinente, desde la aplicacion de los
conocimientos en TIC a través de los atributos de la ensefianza abierta expuestos
anteriormente llevando al estudiante aportar y construir; siendo conocedor de los
procesos de la escritura, razon por la cual se trabajé con nifios de grado tercero,

aprovechando el contexto de la institucion donde se desarrollé la investigacion.
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Se concluye que para escribir bien no solo bastan los conocimientos en
gramatica o dominar el uso de la lengua, es necesario dominar el proceso de composicion
de textos donde el estudiante sea capaz de pensar para generar ideas, hacer la revision de
un borrador y reformular el texto para luego socializarlo entre pares; estas estrategias
constituyen el perfil de un escritor competente. Cassany (2000) afirma que “Si queremos
que la didactica de la escritura siga respondiendo a los usos sociales, externos a la
escuela, y que el alumno aprenda en el aula lo que necesita saber hacer en la comunidad,
no podemos olvidar este cambio tan trascendental”. (p.10)

Agregando a lo anterior, el software libre y la colaboracion como atributos
beneficiadores le permite al educando trabajar la etapa de revision sin tener que repetir el
texto, facilitando el trabajo entre pares, flexibilizar el proceso y garantizar la
socializacion de los productos escriturales.

Es asi, como la utilizacion de herramientas tecnologicas no es suficiente sino se
concientiza a los educandos del verdadero valor de la escritura desde un proceso que lo
lleve a identificar el por qué debe planear desde la definicion de ideas que lo lleven a
codificar sus pensamientos para luego plasmarlo en sus producciones escritas. De esta
forma Argudin, (2001) quien expone que la ensefianza en competencias debe llevar al
educando a conocer para llegar a saber aprendiendo desde una intencionalidad.

Por lo anterior en esta investigacion se evidencid los alcances y limitaciones de la
ensefianza abierta al coincidir en los resultados en investigaciones como (Alvarez &
Salazar, 2010), (Hernandez & Chiappe, 2013), (Laverde, Hine & Silva,2015), (Sanchez,

Ortiz & Arias, 2012), donde se logré el fortalecimiento de las competencias escriturales
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mejorando la produccion escrita , puesto que se desarrollan a partir de las capacidades y
experticia de los estudiantes; llevando a que el docente no solo trabaje desde el producto
final, sino también de forma individualizada con cada uno de los estudiante, estas
conclusiones se logran inferir de las categorias de analisis de la produccion escrita y la
ensefianza abierta.

Se hace necesario hacer inferencias frente a los cambios y avances que
tuvieron los estudiantes durante y después de la implementacion del ambiente de
aprendizaje por la utilizacién de procesadores de texto, siendo complemento y ayuda en
el mejoramiento de los escritos realizados a mano alzada por la presencia de herramientas
que les permiten a los estudiantes identificar las palabras mal escritas o con errores
ortograficos. Al respecto Martinez, (2009) afirma que el docente debe incorporar en su
practica educativa estrategias innovadoras integrando las TIC. Como también es cierto
que mejoraron en el proceso desde la planificacion, pero siguen teniendo dificultades en
la traduccion y codificacion desde la gramatica (ortografia, omision de letras, uso de
mayusculas y la utilizacion de signos de puntuacion). Con respecto a esto el MEN y la
UNESCO (2006) se refieren a las competencias implicadas desde el conocer, el hacer y el
ser; las cuales se pueden fortalecer las competencias escriturales desde la aplicacion de
conocimientos TIC a través de los atributos de lo abierto.

El uso del procesador de texto motiva al estudiante mas que cuando realiza sus
escritos a mano alzada, puesto que las revisiones las puede repetir las veces que sea
necesario sin tener que volver a escribir como tendria que hacerlo sobre el papel. Al

respecto Laverde, Hine, & Silva, (2015) en su proceso de investigacion resaltan la
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pertinencia del uso del procesador complementario al cuaderno de escritura para el
desarrollo de habilidades en la produccion de escritos. Esto lleva a concluir que el uso de
software libre como atributo beneficiador, contribuy6 en los procesos de planeacion,
traduccién/codificacion y revision, que llevaron a que la EA como estrategia didactica,
motivara al educando a establecer una serie de ideas que lo llevaran a planear sus
escritos; lo cual se pudo ver reflejado entre lo que pensaba y el producto final presentado
en las sesiones finales.

De la misma forma, se puede concluir que desde las categorias de analisis de la
ensefianza abierta (colaboracion, interaccion sincrénico/asincronico) presentaron mayor
frecuencia y relevancia beneficiando sus procesos de competencia escritural, donde desde
el ejercicio de interaccion entre pares se convierte a la vez en aprendiz y ensefiante
(Boud & Lee, 2005; Jackson & Bruegmann, 2009; Topping, 2005) citado por Chiappe &
Martinez, (2016); de esta manera se aprovecha la experticia de los estudiantes para
construir ideas mediante el intercambio de informacion ,experiencias y saberes los cuales
plasma en la etapa de planeacion a diferencia de sus productos iniciales.

De la misma forma el diario de campo se convirtio en el principal instrumento de
recoleccion de informacion que permitio sintetizar y registrar cada una de las
observaciones que llevaron a establecer los resultados y hallazgos del proceso de
investigacion. De esta manera Krumm (citado por Carreon, 2013) afirma que la bitacora:
“es un instrumento de recoleccidon de datos que acompaiia al observador de campo y tiene
la funcidn de guardar de forma primaria y asi como se presentan, todos los datos que se

consideran pertinentes al tema de una investigacion”. Llevando a describir los alcances y



limitaciones de las categorias de andlisis desde la ensefianza abierta beneficiando los

procesos de la escritura plasmados en los productos escriturales de los estudiantes.
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11. Prospectivas

Para la transformacion de las practicas de aula que conlleva hacia la ensefianza
de competencias en la escritura, fortaleciendo los procesos de ensefianza aprendizaje
desde la ensefianza abierta y sus atributos, se hace necesario que se trabaje desde el
proyecto educativo institucional (PEI) un diagndéstico por ciclos que contribuya a la
calidad educativa, sugiriendo:

1. Se podrian realizar grupos de trabajo por areas o ciclos para
realizar un diagnostico del proyecto educativo institucional de codmo se encuentra
frente a la ensefianza y didactica de la escritura.

2. Reconocer y determinar estrategias que retroalimenten el PEIl y
contribuyan a la calidad educativa a nivel de proyectos mediados por TIC para la
ensefianza de la escritura desde la ensefianza abierta y sus atributos.

Se sugiere realizar este tipo de investigacion de manera interdisciplinar donde
se produzcan cambios de las practicas de aula permitiéndole a los estudiantes dar aportes
e involucrarlos en los procesos de formacion desde una flexibilidad donde el educador no
sea el que siempre disefie y estructure.

Esta investigacion se puede profundizar desde las siguientes limitaciones de la
ensefianza abierta, para fortalecer las competencias a nivel escritor:
1. La colaboracion como atributo beneficiador debe reforzarse en los

procesos de re-edicion garantizando que la socializacion como etapa final le
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permita a al estudiante mejorar la legibilidad y confianza al compartir sus
escritos.

2. Aun cuando la EA al plantearse como una estrategia didactica,
flexibiliza el proceso de la escritura, el atributo de la colaboracion se limita en
el proceso de revision y re-edicion, dificultando la socializacion de los escritos
realizados por los estudiantes, quienes prefieren planear un nuevo escrito.

3. El ambiente de aprendizaje se disefi6 estableciendo un espacio de
interaccion para cada una de las sesiones planteadas, la limitacion se vio
reflejada al trabajar la re-edicién y socializacion; puesto que, los tiempos no
fueron suficientes para que el estudiante finalizara sus productos escriturales
de la forma esperada y aplicando el total de las etapas de la escritura. De esta
manera es recomendable priorizar més tiempo.

4. Es de resaltar que la interaccion sincronica y asincronica impacto
mas que el resto de los atributos beneficiadores propuestos, pero en los
procesos de revision y re-edicion como etapas de la escritura fueron débiles y
requieren de mas trabajo entre pares y docente para obtener producciones
escritas que le den la confianza al educando para socializarla a través de

diferentes medios.
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12. Aprendizajes

Como docente fue dificil pasar a investigadora nedfita, pero con el transcurso
del proceso de investigacion fui adaptdndome a las exigencias para poder dar postura no
desde los sentimientos como docente sino desde el analisis de la informacion y
observaciones sesion a sesion que no solo arrojaban un resultado, sino que me iban
enriqueciendo para salir de rol de docente e ir interpretando cada hecho o situacion con

argumentos.

Es de resaltar el aprendizaje adquirido en el uso de algunas aplicaciones para el
analisis de datos y confrontacion de resultados como apuesta para lograr la excelencia
académica desde el desarrollo de competencias desde la implementacion de ambientes de

aprendizaje que lleven a los estudiantes a no ser simples receptores.

Se profundizo en el proceso metodologico de investigacion desde algunos
conceptos pedagogicos y experiencias significativas abordadas desde problematicas
similares que llevaron a construir y argumentar la investigacion con ayuda del asesor que

apoyo este proceso.
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ANEXOS

Anexo A. consentimiento firmado por las directivas de la Institucion

GOLEGIO RURAL PASQUILLA

INSTITUCION EDUCATIVA DINSTIITIAL
“Sembrando hibilos. . . . . .cosechando _ruluo"

Bogota, Corregimiento Pasquilla. Dictembre 2 de 2014

Licenciada:

ANDREA JOHANA SANCHEZ CHAPARRQ
Docente

COLEGIO RURAL PASQUILLAIED

E.S. M

Asunto. PERMISO INSTITUCIONAL

Cordial saludo

En el marco del proyecto de geston estratégea para la implementacion pedagogica de

las tics y las exploraciones investgatvas pedagogicas con respecto a los Alcances y

limitaciones de la ensefanza abierta come factor de fortalecimiento de los niveles de

atencion y concentracion de los estudiantes ge grado cuarto del colegio Rural Pasquilla

|.LE.D., que usted se encuentra adelantando y que contnbuye a disminuir la mortandad

académica y desercion de los educandos

Yo GERMAN LADINO como Rector (E) del Colegic Rural Pasquilla autorizo adelantar
dicho proceso que sera en beneficio de los educandos de la institucion y asl dar
oportunidad a otros docentes de mejorar @ INNOVar en sus practicas educativas

La institucién permitira el uso fisico de s espacos institucionales y aprobara la
utilizacion de los recursos con gque cuenta. para que usted como docente investigador
pueda desarrollar el proyecto, teniendo en cuenta gque los datos e informacion que se
obtengan seran utilizados. en coherencia con la implementacidn del mismo y en beneficio
de toda la comunidad educativa.

Atentamente

GERMAN LADINO CLAVIJO

Rector (E) Colegio Rural Pasquilla LE.D.
Localidad 19 — Ciudad Bolivar / Zona Rural
Telefax: 639 2250

Proyecté y aprobé: G Ladino Fema Techa [woeenhe

Flabors: Fernands K Tows Teka Tsenbn o )

Tos arriba It ey w=— g pe= 3 P vy Fep—erep resm————y ) SO TR
Fornanda \_}r por lo tanto. bajo nuestrs responsabalicad. ko preseataancs pars Srms A Batos on covange 3 Codogse Rural Pasgualla

Sede A: Pasquilla Km 5 Via Olarte Sede B Serm Satars 8= 17 Va Sen e de Sumapar Sece C Pasquitia Xm 8 Via Pasgua
Localidad 19 - Ciudad Bolivar email cecpasulie " I@ymed oo - ceemesaua SR el o0 Teletax 830 2080
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Anexo B. consentimiento firmado por los padres de familia

Cordial saludo sefiores padres de Familia.

En el marco del proyecto GESTION ESTRATEGICA PARA LA IMPLEMENTACION
PEDAGOGICA DE LAS TICS y sus exploraciones investigativas pedagdgicas con respecto a los
alcances y limitaciones de la ensefianza abierta como factor de fortalecimiento de los
procesos de escritura de los estudiantes de grado tercero del colegio Rural Pasquilla I.E.D.,
como estrategia del desarrollo de los procesos de ensefianza-aprendizaje. A cargo de la
docente ANDREA JOHANA SANCHEZ, bajo la tutela y formacién de la Universidad de la

Sabana.

Se solicitan, muy respetuosamente, el consentimiento de trabajo continuo con sus
hijos en el rol de agentes de observacion, en aulas y en los procesos desarrollados en el
guehacer pedagdgico. A continuacion, se presentara un resumen de lo que se trabajard en el

proyecto para su conocimiento y fines pertinentes.

Se recomienda que lean muy atentamente el documento antes de firmarlo, y

cualquier observacién comentdrsela al encargado.

PROYECTO
El proyecto intenta resolver la pregunta ¢ Cudles son los alcances y limitaciones de la
ensefianza abierta como factor de fortalecimiento de los procesos de escritura de los

estudiantes de grado 3 del colegio Rural Pasquilla?



-

L) .P§I%§g§.§3§%zw§s megiades per TIE

Objetivo del proyecto.

La cual pretende responderse con estrategias que prioricen el manejo, gestiéony
proyeccion de aplicaciones tecnolégicas donde el educando pueda experimentar cada uno de
los atributos de la ensefianza abierta (colaboracién, re-utilizacién, software libre,
sincrénico/asincronico) donde su evaluacion de resultados se hara utilizando diversas
herramientas e instrumentos de recoleccién de datos, segln el requerimiento y estructura de la
actividad.

Para ello se ha planteado como objetivo general del proyecto, explorar y documentar
los alcances y limitaciones de la ensefanza abierta como factor de fortalecimiento de los
procesos de escritura de los estudiantes de grado 32 del colegio Rural Pasquilla. De ante mano,
se quiere aclarar que toda la informacidn obtenida acerca de sus datos personales sera
manejada bajo la ley de manejo de datos, en el proceso de andlisis, codificacion. Guardado bajo
el estandar de la estructura del proyecto. (Ley 1341 del 30 de Junio del 2013)

Fecha en que se llevard a cabo el estudio, estaran sujetas a los permisos y etapas del

proyecto.
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Anexo C. Rejilla analitica del estado escritural de los estudiantes de grado tercero

CRITERIO BAJO (B) MEDIO (M) ALTO (A)
RASGOS
Muchos requisitos | Casi  todos  los | Todos los requisitos
del cuento  no | requisitos del | del cuento  se
REQUISITOS ) .
fueron cumplidos. cuento fueron | cumplieron
cumplidos.
En el cuento hay | La mayoria de los | Todos los hechos
ORDEN ~ DE  LOS | yarios errores | hechos presentados | presentados en el
HECHOS )
basados en los |en el cuento son | cuento son precisos
hechos. precisos.
Hay poca evidencia | EI cuento contiene | EI cuento contiene
de creatividad e | pocos detalles | muchos detalles
imaginacion en el | creativos y/o | creativos ylo
CREATIVIDAD cuento. descripciones, pero | descripciones  que
estos distraen el | contribuyen al
cuento. El autor ha | disfrute del lector.
tratado de usar su | El autor uso su
imaginacion. imaginacion.
ORTOGRAFIA Y | El borrador final |Hay mas de 4 |Hay 3 errores de
PUNTUACION tiene mas de 8| errores de ortografia | ortografia y
errores de ortografia | y puntuacion en el | puntuacion en el
y puntuacion. borrador final. borrador.
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Anexo D. Prueba diagnéstico
EJE: PROYECTO PROFESORAL

“ALCANCES Y LIMITACIONES DE LA ENSENANZA ABIERTAEN EL
FORTALECIMIENTO DE LA ESCRITURA COMPETENTE”

REGISTRO DIARIO DE CAMPO

Nombre del observador: ANDREA JOHANA SANCHEZ
Lugar: AULA 301

Hora: 12:30 A 5:30

Fecha: FEBRERO

Cuidad: Pasquilla zona Rural de Ciudad Bolivar
Tematica: Observacion y prueba diagnoéstica

1. DESCRIPCION

Se hizo necesario realizar un diagnostico al grado tercero del colegio Rural
Pasquilla para observar la problematica y contexto de la poblacion de estudio para el
proceso investigativo-

El grado tercero jornada tarde cuenta con 36 estudiantes de los cuales 24 son nifios y
12 son nifias. Sus edades oscilan entre 8 y 10 afios. Son estudiantes que en su mayoria
viven en zonas de la localidad de ciudad bolivar (Divino nifio, San francisco.
Arbolizadora baja, Buenos aires, Quintas del sur, Pasquilla, Mochuelo bajo, Mochuelo
alto, Arbolizadora alta, Galicia, Vista hermosa, Tesoro, la 80 del sur, Compartir, Juan
José Renddn, Sierra morena, Alameda, Manuela Beltran); por esto sus estratos

socioeconomico esta entre los niveles 1,2 y 3. Esta es una de las causas que han
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ocasionado choques socio-culturales teniendo en cuenta que el 90% pertenecen a la zona

urbana, pero se educan en zona rural.

La mayoria de las familias estan compuestas por madre y familiares. De esta
manera se muestra como la mayoria del tiempo la pasan con otras personas y en el
colegio. Son estudiantes a los cuales se les debe trabajar procesos de escritura que les
permitan fortalecer competencias desde los alcances y limitaciones de la ensefianza
abierta. En algunos casos hay carencia de afecto lo cual se ve reflejado al tratar con sus

pares.

2. INTERPRETACION

Al proponerles que cada uno de ellos escribiera de su vida tal como aparece en los
escritos que se anexan en este diario de campo se observan dificultades a nivel de
ortografia, letra, redaccion y estructura, razon por la cual se determina el problema a

investigar desde ¢como abordar la competencia escritural desde las TIC?

Los tiempos utilizados para actividades de lectoescritura son en promedio de dos
horas, donde estos primeros escritos no avanzan méas de un parrafo, teniendo en cuenta
que en el momento que se dan las indicaciones a ellos se les dificulta escribir desde un

proceso de planeacion.

3. CONCEPTUALIZACION
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El primer enfoque conceptual se centra en que se entiende por diario de campo o
bitdcora desde autores: Krumm (citado por Carreon, 2013) afirma que la bitacora: “es un
instrumento de recoleccion de datos que acompafia al observador de campo y tiene la
funcion de guardar de forma primaria y asi como se presentan, todos los datos que se
consideran pertinentes al tema de una investigacion”. Desde este concepto la bitacora
permitird ir registrando cada avance y variable que se presentd, en las producciones
escritas, tanto a mano alzada como las realizadas en los procesadores de texto, desde el
enriquecimiento de la ensefianza abierta como proceso de intercambio de saberes entre
estudiante-estudiante y docente-estudiante conllevando a que el estudiante sea co-

productor de su propia ruta de aprendizaje y el docente guie el proceso.

Partiendo de esto se hace necesario registrar las observaciones y textos escritos por
los estudiantes para luego realizar el analisis de la informacion a medida que se llevan a

cabo el desarrollo de las actividades propuestas.

OBSERVACIONES GENERALES:

Durante el transcurso de las dos semanas de diagnostico y repaso se pudo vivenciar como
los factores externos (nucleo familiar, contexto social, alimentacion) influyen en los
procesos Y dificultades que presentan los estudiantes frente a la competencia escritural en
el aula.

La falta de acompafiamiento de los padres de familia en el proceso del aprendizaje de los
educandos influye en el desarrollo de buenos hébitos de estudio.
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En este diagndstico se pidid a los padres de familia que evaluaran como se encuentran
sus hijos en los procesos de lecto-escritura y son conscientes que estos procesos estan
débiles.

Se concluye que los estudiantes no vienen aprendiendo por competencias lo cual sera el
enfoque de la problematica a trabajar durante el proceso de investigacion.
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Anexo E. Entrevista semi-estructurada

Formato de instrumento de entrevistas

Entrevistado:

Sin definir

Sitio de la entrevista:

Colegio-Aula de clase 3

Fecha:

Sin definir

Investigador:

Andrea Johana Sanchez Chaparro

Contenido de la guia:

Apreciados estudiantes desde la intencién de hacer que
la educacion sea mas significativa e innovadora frente a la
aplicacion de la ensefanza abierta y recursos
tecnoldgicos mediados por tic; se ve la necesidad de
realizar una entrevista semi-estructurada que permita
realizar un diagndstico sobre el valor que le dan ustedes
a la escritura y como enfocar las actividades del Proyecto
para trabajar los procesos de escritura que pr

esentan en miras de optimizar recursos y obtener
mayores resultados en los procesos pedagdgicos de aula.

Conteste a conciencia desde sus expectativas,
motivaciones e intereses.
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Introduccién: Nombre
Grado
Edad
Género
Preguntas generales: 1. ¢éQué tema prefieres en el momento de escribir?

2. ¢Cuando escribes y recreas textos prefieres escoger
el tema o que te lo impongan?

3. ¢Haz construidos textos de forma colaborativa con
otros companeros usando herramientas diferentes a
los cuadernos?

4. ¢Qué habilidades y destrezas tienes para usar el
computador y trabajar en internet?

5. ¢éCuando trabajas en el computador lo haces en
compafiia de un adulto o solo?

Preguntas especificas:

1. ¢Cuando escribes que tipo de espacio escoges?

2. ¢écual es tu libro favorito?

3. ¢éHas escuchado libros, utilizando herramientas del
internet?

4. ¢Te gustaria aprender vy trabajar con otros
programas por internet?

5. ¢Te gustaria aprender otras cosas desde tu casa
usando un computador y trabajando con otros nifios
de forma interactiva?

Preguntas emocionales: 1. ¢Disfrutas al escribir?

2. équé ventajas trae para ti la escritura a nivel
personal?

3. ¢éCuando eras mas pequefio te leian cuentos para
dormirte?

4. ¢Entu casa promueven la lectura con el ejemplo?
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5. écuando escribes logras ser parte de la historia?
6. ¢si pudieras ser parte de una historia que tipo de
personaje te gustaria ser?

Cierre:

Desde esta perspectiva las preguntas expuestas permiten
conocer las habilidades y destrezas que tienen los
educandos frente a la utilizacion de herramientas
tecnoldgicas y como la enseflanza abierta puede
contribuir a mejorar sus resultados académicos.
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Anexo F. Validacion de los instrumentos para el proceso de investigacion

Pasquilla, 6 de marzo de 2015

Licenciada
ANDREA JOHANA SANCHEZ

Asunto: Validacidn del instrumentos para el proceso de investigacidn

Reciba un cordial saludo.

Segin los resultados obtenidos desde la recoleccion de datos a través de los instrumentos
seleccionados, en este caso una entrevista-semiestructurada, diario de campo y produccion escrita
por los nifios mas la informacion recopilada a través de la tabulacion de datos y aplicada a la
muestra correspondiente a4 estudiantes con edades entre los 8 y los 10 aftos de edad,
pertenecientes al grado tercero de educacion bésica primaria de la IED colegio Rural Pasquilla,
ubicado en el corregimiento de Pasquilla de la localidad de Ciudad Bolivar en la ciudad de Bogota y
que para el estudio se toma como el 100 % de la muestra poblacional, se procedi6 a su andlisis &
interpretacion.

Tmhndomcmﬂqnhpobhmbnmﬂnoesﬂmpmmdeaqtmdmjemcwhsde

escriture, es prudente la aplicacion de los siguientes instrumentos:

- Encuesta Semi-estructurada, la opcidn de respuesta oral y dirigida por el encuestador para poder
lograr una fiabilidad mayor en el momento de realizar cada pregunta y asi obtener unos resultados
mayormente significativos, teniendo en cuenta que la muestra  es pequefia y los resultados podrian
variar de manera considerable si no se realiza de manera coherente a la edad de los encuestados.
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El analisis de la informacién recopilada, no requiere de reduccién de datos & pesar de que el
instrumento de evaluacién contiene 16 items, divididos en cinco preguntas generales, cnco
preguntas especificas y seis preguntas emocionales, tomando asi literalmente, e identificando los
conceptos mas relevantes de cada item y relacionandolos entre si, siguiendo una variable que
conduce a optimizar de la mejor manera la informacion obtenida en la aplicacién de los

instrumentos de evaluacién.

_ El diario de campo, siendo el principal instrumento de registro de procesos de observacion que a
su vez va acompafiado de un andlisis con base en el contexto directo donde se desarrolla el proceso
de investigacién, sirviendo como evidencia para ¢l andlisis de los resultados obtenidos en cada una
de las fases de investigacion y de las producciones escritas de los estudiantes que se toman como

muestra.

_ Producciones escritas por los nifios: son la principal evidencia que muestra la problematica
referida en el capitulo 3 donde se describe el problema de investigacion.

De esta forma se concluye que es prudente la utilizacion de los instrumentos anteriormente
sefialados para el provecto “Alcances y limitaciones de la ensefianza abierta en el fortalecimiento
de los procesos de escritura competente™

Cordialmente;
EDWIN RIC;;;TE A PENAGOS
C.C 93461529

MAGISTER EN EDUCACION
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Anexo G. Diario de campo de produccion escrita utilizando procesador de
texto
EJE: PROYECTO PROFESORAL

“ALCANCES Y LIMITACIONES DE LA ENSENANZA ABIERTAEN EL
FORTALECIMIENTO DE LA ESCRITURA COMPETENTE”

REGISTRO DIARIO DE CAMPO

Nombre del observador: ANDREA JOHANA SANCHEZ
Lugar: AULA 301

Hora: 12:30 A 5:30

Fecha: 10 de marzo

Cuidad: Pasquilla zona Rural de ciudad bolivar

Tematica: Trabajo de construccion de texto grupal

1. DESCRIPCION

En el area de informatica se agruparon los estudiantes en grupos de tres donde podian
trabajar en un computador.
Se les leyo una historia “el espantapajaros” y luego procedieron a reconstruir y

cambiar la historia desde su propia creatividad e imaginacion.

2. INTERPRETACION
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Durante el transcurso de las semanas se ha visto como han evolucionado poco a poco los
procesos de escritura competente en los estudiantes de grado 3°, especialmente cuando se
hace uso del computador; convirtiendo los dias martes en el dia méas interesante y

esperado para ellos.

3. CONCEPTUALIZACION
Las observaciones llevan a contextualizar sobre las categorias de analisis y las
subcategorias de cada una en su orden: escritura como proceso (planeacién, traduccion o
codificacion, revision, re-edicion y socializacion) y la ensefianza abierta (colaboracion,
re-utilizacion, software libre, sincrénico/asincronico).
Cassany en su libro “Describir el escribir” parte del concepto de competencia, como:
La competencia es el codigo escrito, es el conjunto de conocimientos de
gramatica y de lengua que tienen los autores en la memoria; y la actuacion es la
composicion del texto, es el conjunto de estrategias comunicativas que son
utilizadas por los autores para producir un escrito. (Krashen,1984. p11)
Partiendo de este concepto de competencia se pretende aprovechar la experticia de los
estudiantes teniendo en cuenta que son nifios interactivos y digitales que no trabajan de
forma aislada siendo participantes activos en el proceso.
De la misma forma la ensefianza abierta se presenta como un intercambio de
saberes donde se le permite a los estudiantes negociar, siendo co-productores de su

propio aprendizaje. Es asi, como Neill (citado por Chiappe, 2012) afirma que:
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La Ensefianza Abierta es un proceso de intercambio de saberes entre los
actores del proceso educativo (profesor estudiante y estudiante-estudiante) que se
puede realizar en cualquier momento y desde cualquier lugar, mediante el uso de
herramientas informaticas de acceso libre, de forma asincroénica o sincronica. Su
caracteristica abierta da la bienvenida a un tercer actor en el acto educativo: la
comunidad, el mundo entero. La ensefianza abierta supone una ampliacion de la
educacién formal hacia la informal en un ambito de colaboracidn e interaccion

entre aprendices como pares interlocutores (p.10).

OBSERVACIONES GENERALES:

Durante el transcurso de la actividad que duro en promedio 6 horas, mientras la lectura y

analisis de los personajes los estudiantes estuvieron atentos e interesados.

Al darles los computadores iniciaron la reconstruccion de la historia, periodo en el

cual los estudiantes se mostraron motivados.

En la mayoria de los escritos aun con errores de construccién y ortografia la idea
es clara frente a las directrices dadas para el desarrollo de la actividad enriqueciendo los
procesos de escritura desde los conocimientos que tienen los estudiantes en TIC a través
de los atributos de lo abierto (colaboracion, re-utilizacion, software libre,

sincronico/asincrénico) como categorias que benefician los procesos de escritura. En este
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caso se resalta el atributo de la colaboracidn en los procesos de construccion de texto y
contestando a la pregunta de ,como abordar la competencia escritural desde las TIC.

A medida que se avanza en las sesiones se va entrevistando a los estudiantes de
forma individual desde la entrevista semi-estructurada donde se observa e indaga sobre
los escritos de otros comparieros, esto es lo que responden los estudiantes:

Encuesta semi-estructurada

Entrevistador: ¢Cual es el tema del texto de tu companero?
Participante 1 El tema es la patinadora luna

Participante 2: El tema es la princesita rocita

Participante 3: porras

Participante 4: el cuento es de una mariposa

Participante 5: el titulo es la isla de las palabras

Entrevistador: ¢ el titulo del texto corresponde al tema del cuento?
Participante 1 si el titulo corresponde

Participante 2: mariana la despistada

Participante 3: las grandes porristas

Participante 4: si corresponde perfectamente al tema

Participante 5: si corresponde

Entrevistador: ¢ Cudl crees que sea el objetivo de tu companiero con este texto?
Participante 1 el titulo y el personaje

Participante 2: luna la patinadora

Participante 3: que ella quiere ser cuando grande porrista

Participante 4: carrillo pelea

Participante 5: las palabras se pegaban sin saber que sucedia
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Entrevistador: é{Crees que tu compafero escribio bien el texto?
Participante 1 no le quedo sin ortografia

Participante 2: mi companero escribid unas cositas bien y otras malas
Participante 3: le quedo partes mal

Participante 4: si Laura escribié bien el texto

Participante 5: carrillo escribe bien

Los estudiantes ya hacen andlisis de los escritos de otros lo cual se puede determinar como un
alcance y avance.
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Anexo H. Diario de campo de produccion escrita a mano alzada y

Procesador de texto

DIARIO DE CAMPO- BITACORA

FECHA: MARZO DE 2015

HORA: 12:30

LUGAR: AULA DE CLASE

GRUPO: ESTUDIANTES DE GRADO TERCERO JT COLEGIO RURAL PASQUILLA

OBSERVACION

En los anexos presentados en este diario de cambio se empiezan a visualizar cambios
representativos que se dan tras la iniciativa de utilizar los procesadores de texto en los procesos
de escritura, aun cuando todavia hay errores de ortografia, signos de puntuacion la traduccién o
codificacion de texto se cumple puesto que se observa coherencia entre lo planeado y lo

escrito.

Se observa que los estudiantes de hoy son digitales e interactivos por lo cual se aprovecha la
experticia la cual se enriquece desde la ensefianza abierta y los atributos de lo abierto
(colaboracion, re-utilizacion, software libre, sincronico/asincronico) en la escritura como
proceso (planeacion, traduccion o codificacion, revision, re-edicion y socializacion).

DESCRIPCION

Se propuso una actividad de construccion de historias, pero esta vez en un archivo de Word. Los
niflos se mostraron motivados cuando se utiliza el computador, mejoran su ortografia, rinden

mas en la construccion del texto y muestran emocion lo cual se ve reflejado en sus

composiciones.
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Un 50% tiene acceso a un computador en casa, lo cual hace aun mds emocionante la actividad
pues el hecho de cambiar un cuaderno por el computador hace que sus procesos de escritura
mejoren notablemente. Se les dio la directriz donde podian componer una historia sobre el

tema que quisieran, para hacer de la actividad mas libre y dejar volar la imaginacion.

Duraron 30 minutos, la mayoria leyé su composicion; mostrando interés, ingenio y gusto
por lo que escribid y por escuchar las historias de sus compafieros. Algunos ejemplos de
las historias se presentan a continuacion (se muestran sin modificaciones tal cual como

los educandos las escribieron).

EVIDENCIAS

La leyenda del Muisca del agua, hielo y viento

Habia una vez un muisca llamado Harold que vivia en un pequefio pueblo llamado El
Nevado, él era un nifio como cualquiera pero su padre estaba muerto y siempre se veia
deprimido, el que su padre haya muerto a él le caus6 mucho dolor; él solo esta feliz a
veces cuando esta con sus amigos, Emerson, Juan David y otros. El una noche estaba en
su casa Yy por la noche escuchd algo, se asomé a su ventana y vio al legendario rey del
hielo, del agua y del viento agonizando y antes de morir lanzé una bolita que vol6 y
Harold la cogi6 y recibiéd sus poderes, al principio no sabia controlarlos bien, en
ocasiones hacia catastrofes pero un dia que le buscaron problemas y se enfurecio,
control6 los poderes, les dio una paliza pero no los mat6. Harold es piadoso, no es
rencoroso. Luego de contralar sus poderes unas semanas después se dio cuenta de quién
era el asesino de su padre; con tanta ira hizo algo impresionante que termind en una
catastrofe, él habia hecho un tornado, sus ojos se habian tornado azules, gracias a Dios
estaba lejos de la ciudad. Derrumbd las torres con las que se sabia cudl era el afio, el mes,
el diay la hora.

Il PARTE

Proximamente en cines y en su libreria més cercaba.
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Autor: Emerson copete, 10 afios.

EL SER SIN ALMA

Esta historia es real hasta donde yo la sé y espero que les dé un importante mensaje de
humanidad, es que nunca podemos contenernos de buscar al chico mas timido, retraido y
como dicen el més extrafio de la clase.

Debido a cuestiones de seguridad Illamaremos al chico de nuestra historia Tommy, pues
Bien, Tommy habia ingresado ese afio a estudiar en un pequefio colegio particular, el
corazdn le decia que en el nuevo colegio seria todo diferente y por ende esperaba que lo
tratasen mejor a como lo habian hecho otros colegios donde habia estudiado, una cosa era
cierta en ahi lo tratarian muy, muy diferentemente.

Aunque los primeros dias como era logico todos trataban de estar lo mejor presentables y
corteses posibles, pues nadie conocia a nadie y Tommy creyé que en aquel lugar seria al
fin feliz ya que todos le saludaban educadamente, incluso hasta las chicas mas guapas y
bonitas siempre le dirigian la palabra con una sonrisa algo timida, pero las semanas
pasaban y pronto todos empezaron a hacer amistad con alguien de su preferencia.

Poco a poco Tommy empez0 a quedarse solo otra vez, pues ya todos se daban perfecta
cuenta de que él era, por decirlo asi, el perfecto ejemplo de un Nerd auténtico, y por lo
tanto una presa perfecta de las bromas de los méas populares y (ya que no habian mas
Nerds en aquel colegio) de los no tan populares también.

Con el paso del tiempo todas esas bromas ya empezaban a hacer enfadar a Tommy quien
en un principio las tomaba a chiste pero ya se estaba cansando, hasta que un dia no pudo
resistir mas y decidié encarar al mas popular de toda esa partida de abusivos.

Dayan Ramirez, 10 afios.

EL DIA PERFECTO

Recuerdo que el dia anterior fue perfecto para mi, me atreveria a decir que disfrute ese
dia como si fuera el dltimo dia de mi vida o eso era lo que sentia, fue le dia perfecto, ya
que, era mi cumpleafios puede tener las cosas que mas queria; compartir con la gente con
mas quiero fue perfecto yo diria que no hay palabras como para describir un dia tan
bueno, me sentia como un perro con dos colas.
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Cuando obscurecidé me di cuenta que mi dia perfecto si iria, ese dia disfrute como nunca.
Cuando llego la hora de que todos se fueran veia como mi dia se iba con ellos, es que
enserio fue un dia alucinante! Recuerdo que me fui a mi habitacién con una mitad de
pizza como para seguir yo celebrando, pensé en todos mis cumpleafios anteriores y
también pensé por qué este era tan importante, mejor dicho ¢por qué ellos me lo hicieron
tan importante? Se me pasaron muchas cosas por la cabeza, no queria pensar que
tramaban algo celebré como si fuera mi ultimo dia de vida.

Ya acabada mi pizza mi madre me lleva una taza de té que segun ella era para que
pudiera dormir bien porgue cuando comia y bebia demasiado después me cuesta dormir,
me lo tomé y no supe ni de mi alma. Estando dormido no sé si lo que vivi fue real o solo
un suefio, a veces cuesta que las cosas perfectas sean reales pero yo sé que lo que vivi fue
real de eso no hay duda en lo absoluto, cuanto traté de despertar, algo o alguien me
volvio a dar algo para que siguiera durmiendo, hay veces que los suefios parecen tan
reales que no sé qué pensar.

Estuve todo el tiempo teniendo un bonito suefio al parecer, porque sentia que habia
dormido demasiado, cuando lo que sonaba como el sonido cuando uno golpea una puerta
era en realidad martillazos que me despertaron por completo. Después de eso, solo puede
escuchar el sonido apagado de la tierra cayendo sobre mi atald, y tapando mis gritos.

Luisa Montenegro, 10 afos.

“Los dos amigos y el
duendecillo del bosque”

Clara y Raul eran dos
amigos y compafieros del
cole. Un dia fue toda su
clase de excursion al
bosque. Alli vieron muchos
animales (caballos, conejos,
pajarillos, ciervos, patos...)

Pero Clara y Radl, se
S B o 7 7 entretuvieron siguiendo a
un saltamontes y se perdieron en el bosque. Cuando empez6 a ser de noche, se asustaron
mucho con el ruido de los buhos.

Mientras tanto, todos los nifios y profesores se fueron a dormir a una tienda de campafa
muy grande y no se dieron cuenta de que Clara y Raul no estaban con ellos.

Los nifios perdidos tenian mucho miedo y empezaron a llorar.



125

Un duende que vivia por alli cerca, al oir los llantos, se acerco hasta Clara y Raul; era un
duende de color rojo que saltaba mucho y estaba muy triste.

Clara y Raul se creyeron que era un duende malo, pero él les dijo que no se asustaran; y
como los nifios tenian mucho frio, el duende los llevo a su cueva, que era muy oscura y
profunda, y alli se calentaron y comieron.

Cuando estaban tan tranquilos jugando con el duende, éste los encerrd en la cueva,
porque como él no habia tenido nunca a ningunos amigos para jugar, no queria que Clara
y Raul se fueran.

Pero los nifios lloraron mucho y al duende le dio mucha pena y les dijo que al dia
siguiente, por la mafana, los soltaria, siempre que les prometiera, que todos los domingos
regresarian al bosque a jugar con él; porque siempre estaba muy solo y no tenia con quien
jugar. Por eso, el duende les dijo a Clara y Radl, que, si decian la palabra magica
“Salakabula”, desaparecerian de sus casas y aparecerian en el bosque para jugar con €l un
ratito, y asi estaria siempre contento y no triste como hasta ahora.

Al dia siguiente, el duende llevdo a Clara y Raul donde estaban los profesores vy
compafieros y de una forma maégica desaparecio.

Y desde ese dia, todos los domingos Clara y Raul juegan con su amigo el duende cuando
dicen la palabra magica “Salakabula”.

Ell fiin

José Pelaez, 10 afos.



