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RESUMEN

Este documento presenta el proceso investigatiesquealizo desde el afio 2015 hasta el
presente afio 2018 y que se lleva a cabo en laukciéth Educativa Capellania ubicada en el
Municipio de Cajica, con estudiantes de grado actgwe a la fecha se encuentran cursando
grado noveno pertenecientes a la jornada de lamaafizssta investigacion aborda el tema de la
autoevaluacionque realizan los estudiantes en relacion con sgepp de aprendizaje y los
instrumentos que los docentes aplican para llevarleabo, de manera que se les permita
reconocer sus aciertos y desaciertos para estalgsitategias de mejora, de autorreflexion y de
autocritica que promueven la autonomia del estteli@si como la transformacion de la practica
de las docentes investigadoras. Lo anterior, debidpue en ocasiones la autoevaluacién se
limitaba a un proceso cuantitativo para determuraa nota de acuerdo con la escala valorativa

que establece el SIE.

Esta investigacion se desarroll6 bajo la metodaladg investigacion accion con un
enfoque cualitativo y permiti6 alcanzar el objeticon la aplicacion de las rubricas de
autoevaluacién, que no solo cambiaron los procestgevaluativos de los estudiantes sino
también de las practicas evaluativas de las doseinteestigadoras a partir de las nuevas

concepciones de autoevaluacion que se generaron.

Palabras clave autoevaluacién, desempefio, rubricas de evaluaeidsefianza, aprendizaje,

concepciones y practicas.



ABSTRACT

This document presents a researching process wiasheffectuated from 2015 to 2018
and takes place in the Educative Institution Capédl, located in the Municipality of Cajica,
with eighth-grade students who currently are intmigrade, they belong to the morning shift
calendar. This research focuses on the issue Bhsstssment that students make in relation to
their learning process and tools that teachersyajgpkarry it out in order to allow them to
recognize their successes and failures to estadttiategies for improvement, self-reflection, and
self-criticism that promotes autonomy of the studas well as the transformation of the practice
of the research teachers, since sometimes thewalfation was limited to a quantitative process
to determine a score according to assessmentesialelished by the SIE. This investigation was
developed under the methodology of action reseaittha qualitative approach and the current
investigation allowed to achieve the aim with tipplacation of self-assessment rubrics which not
only changed the self-evaluation processes ofttidesats but also the evaluative practices of the

researcher teachers based on the new outletsf@&vsdliation that were generated.

Key words: self-evaluation, performance, eatian rubrics, teaching, learning, hypotheses

and practices.






5. Introduccién

En la vida diaria, el ser humano se enfrenta arsige situaciones que aportan a su
desarrollo ya que estas implican un ejercicio x&fle que le permite reconocer fortalezas y
debilidades (autocritica). Una de las formas com dae se promueve este ejercicio de la
autocritica en el entorno educativo es el procesauioevaluaciéon del estudiante, dado que es de
esta manera que, identifican su progreso escolsar#iando también la autonomia, y la
responsabilidad desde el trabajo en el aula. Ensesitido, pueden iniciar dando una valoracion
que implica un proceso de autocritica y autorréflexie forma cualitativa acerca de sus avances
en la escuela. Este proceso es muy importante giaelaporta a la construccion de criterios que
sustenten el resultado cuantitativo de su procasorde a los requerimientos exigidos en el

Sistema Institucional de Evaluacion (SIE ).

En este sentido, y de acuerdo con lo explicadpredente estudio tiene su inicio en un
andlisis de las concepciones que tienen los esiiedia la hora de realizar sus autoevaluaciones
y a partir de esto, se propuso un enfoque de kstigacion que permitiera realizar una propuesta
evaluativa desde la practica pedagogica de lastigagloras, en la cual se establecen criterios
especificos en el area de matematicas para q@stiadiantes realicen sus autoevaluaciones y asi
se les permita reconocer objetivamente si han zdéchn las competencias establecidas o si
requiere aplicar una estrategia de mejoramient@ade de las docentes investigadoras, para que

los estudiantes logren alcanzar dichas competencias

Este andlisis, surge de la necesidad de guiatwadiaste en su proceso autoevaluativo ya

que en algunas ocasiones |lo ven como una obligagiénestablece el SIE como medida para
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aprobar o no una asignatura. Atendiendo a lo amfede propone como objetivo de la

investigacion.

Analizar cémo las rubricas de autoevaluacion datak clase de mateméaticas inciden
en la valoracion que el estudiante se otorga dedarbjetiva, asi como lograr establecer
la transformacion del instrumento (rubrica) a teagé su aplicacion y por ende el cambio

en las practicas autoevaluativas de las docentestigadoras

El interés de realizar esta investigacion radicaaatiribuir a los procesos autoevaluativos
que se llevan a cabo en la institucion, particuéart@ en el area de matematicas, en el cual se
desempefian las docentes investigadoras. Adicieméénse busca brindar a los estudiantes
herramientas (rubricas) que orienten los procesdagngicos, de forma clara y objetiva a la hora
de realizar sus autoevaluaciones para que asiuicrenl diferentes criterios, tanto actitudinales
como de contenidos, buscando fortalecer las ldaliéis cognitivas, propias del area y de esta
manera contribuir a que comprendan la razén dedliacion por medio de la aplicacion de la
autoevaluacién y el seguimiento de sus desempd&dal manera que las autoevaluaciones en la
clase de matematicas de los estudiantes esténeacalrdendimiento que tuvieron durante cada
uno de los periodos académicos evaluados, llegatedaesta manera a que realicen una
autoevaluacion objetiva y consecuente con lo estald de ensefianza y aprendizaje para el

grado en curso.

Ahora bien, el foco del trabajo también pretende, guas el ejercicio de implementacion,
las docentes investigadoras puedan reflexionaresddr ribrica propuesta, los tipos de
mediaciones que se realizan y ajusten sus praeitaste sentido, para favorecer los procesos de

autoevaluacion de los estudiantes en el area cenmatitas.
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La investigacién se desarroll6 en cuatro momentessg especifican en cada uno de los
apartados de este documento. El primero de ekdstente al planteamiento del problema, el
estudio de los antecedentes, justificacion y oljeti que fundamentan y sustentan la
investigacion; el segundo momento, esta relacioradda elaboracion del marco conceptual, en
relacion con la autoevaluacion; el tercero desdab@ita metodologica y la categorizacion de la
informacidn teniendo en cuenta las categorias deewaluacion, evaluacion, concepciones y

practicas

Por ultimo, en el cuarto momento se analizan Iesltados obtenidos de la investigacion
para establecer conclusiones de acuerdo con legorés de analisis y que se relacionen con los
ciclos de reflexion realizados en el proceso den&midén de la maestria en la universidad y
atendiendo ademas las recomendaciones de la @n&titCapellania en relacién con los procesos
autoevaluativos que se lleven a cabo con los esttedi y los docentes de otras areas. De manera
transversal, cada uno de los momentos mencionadgaga a los ciclos de reflexion, tanto de
estudiantes como de docentes, en relacion con ressformaciones del concepto de

autoevaluacion que desde el aprendizaje y la enzafs® pudieron reconstruir.

Esta investigacion se llevd a cabo con estudiadtesgrado octavo, cuyas edades
corresponden en promedio 14 afios. Los mismos pegsandificultad a la hora de justificar sus
valoraciones en los procesos de autoevaluacid@udbse hace visible a partir de la revision de la
ruta metodoldgica, los procesos de intervencidasyetapas de la investigacion para resolver esta

problemética.
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1. Planteamiento del Problema

1.1 Antecedentes del problema de investigacion

La Institucion Educativa Departamental Capellad&acaracter oficial, se encuentra ubicada
en la region de Sabana Centro, en el Municipio dgc& Cundinamarca; ofrece atencion en los
niveles de preescolar, Educacion Béasica y Educaddiédia, en modalidad Técnica, en jornada
mafiana. Ademas, cuenta con cuatro sedes y 954asdagldistribuidos en los diferentes grados

y niveles.

En esta Institucion el bajo rendimiento (Anexo 6gsentado por los estudiantes en la
promocion anual ha generado gran preocupacion dirgetivos, docentes, padres de familia y
aun entre los mismos estudiantes que han sidaipagidel mismo acto educativo en el area de
matematicas, ya que, a pesar de haber implememiaglas politicas educativas y planes de
mejoramiento institucional, los resultados contmusiendo similares y no se denota la
efectividad de estos cambios realizados. Un ejeng@ estas nuevas politicas y planes
corresponde al trabajo realizado por la institucem relacion con el dia de la Excelencia

Educativa.

El Ministerio de Educacion Nacional dentro de suditipas educativas, propone la
realizacion del dia E o de la excelencia educativgp propésito es “hacer de Colombia el pais
més educado de Latinoamérica”, para lo cual siaitl indice Sintético de Calidad Educativa
(ISCE), el cual es una herramienta que permiterrsegguimiento al progreso de cada institucion

y a la vez las ubica en un ranking, tanto a lasalés como a las privadas.
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Este ISCE consta de cuatro componentes: progresenpenio, eficiencia y ambiente escolar
(Ver gréfico 1) y se mide en una escala de 1 aellod cuales, los dos primeros dependen
directamente de los resultados de las pruebas SABERI dia E cada institucion analiza los
resultados en cuatro aspectos establecidos: pmgilesempefio, eficiencia y ambiente escolar
Para esta investigacion, interesa particularmehfgragreso, ya que este mide los resultados
teniendo en cuenta las pruebas SABER de maners@umaliza qué tanto ha mejorado la
institucion en relacién con los resultados que wabtel afio anterior y el desempefio que permite
mirar cOmo se encuentra la institucidon en compérade las instituciones del pais. Con base en
este ISCE, cada institucién educativa debe presentdlejoramiento Minimo Anual (MMA),
con respecto al resultado del afio inmediatamerttrian el MMA de la IED Capellania ha
venido ascendiendo en los afios 2016 y 2017 comausstra en la figura 1(Ver fig. 1); la meta

para el afio 2025 es de 8.0.
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Figural Resumen MMA. Reporte de la Excelencia (202617). ISCE IED Capellania.

" 4
CODP =
AR Desempefs  Progrese  Eficlencls  Amblente ISCE
L <3
2018 4,93 E -
2017 254 093 0,98 075 520 4,69 [
2016 1,25 0.49 0.99 0,74 346 4,52
2015 2,37 0,51 0,84 0,74 446
? SRONCN . B
T
g Afio Desempefio  Progreso  Eficiencia  Ambiente ISCE m
CW
zﬁ 2018 741
£8 2017 264 160 092 073 588 7,20
E 2016 2,62 an 0.96 077 735 7,03
= 2015 2,56 3.00 0.67 0,75 6,97
‘ m :
7)) (aa
Afie Desempefo  Progreso  Eficiencia ISCE m q
2018 7,09 o
2017 268 316 200 785 697 g
2016 247 3,00 1.83 7.30 6,88
2015 24 3,15 1,28 6,85

Fuente Ministerio de Educacién. Reporte de la Excelen8&E IED Capellania.

El indicador de desempefio que se relaciona englaafianterior muestra un ascenso
minimo a nivel de la basica secundaria, nivel ezual se desarroll6 la presente investigacion ya

que son los grados asignados a las docentes igagstas.

Esta informacion fue requerida para comenzar azanatada uno de los aspectos que a
nivel pedagogico y de aprendizaje conllevaron aemar el problema de investigacion el cual
inicié siendo de evaluacién en el area de mateasgtycque con el transcurso del tiempo se
enfocd Unicamente en el proceso de autoevaluadérla misma manera se analizaron los
resultados en las pruebas de la institucion exsgf®ABER), con el objetivo de contrarrestar con

los resultados internos de pruebas que se reaizéaninstitucion y los informes que se dan cada
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bimestre en la misma, ademas las pruebas SABERisaeferente de evaluaciéon para la IED

Capellania y evaltuan diferentes competencias eeshosliantes.

En la figura 2 se puede observar que algunas deolapetencias que alli se evalGan
como la comunicativa, razonamiento y resoluciérpaiblemas en comparacién al afio 2015 y

2016 el nivel disminuyd, como se muestra a contitue

Figura2 Resultados Area Matematicas, Competenain@nicacion. Saber 9° (2016-2015).
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Fuente Ministerio de Educacién. Reporte de la Excelen8&E IED Capellania.
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Figura3 Resultados Area Matematicas, Competenci@pRamiento. Saber 9° (2016-2015).
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Fuente Ministerio de Educacién. Reporte de la ExcelenS&E IED Capellania.

Ffigura4 Resultados Area Matemaéticas, CompeterResolucion. Saber 9° (2016-2015).
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De acuerdo con la informacién suministrada pod€CEES a la institucion, es evidente que
el rendimiento de los estudiantes en relacion @sncbmpetencias evaluadas en las pruebas
SABER, ha disminuido respecto a los resultadosodedbs afios comparados; es importante
considerar estas competencias en cada uno dedossps que se lleven a cabo en el area, pero
ademas es de gran importancia hacer conscientes @&studiantes de su rendimiento en
matematicas y de ser autocriticos y autbnomosudepsocesos. Sumado al desarrollo de esa
capacidad reflexiva de los estudiantes, es necegag las docentes investigadoras realicen una
reflexién en relacién con la continuidad o modifiden de las practicas pedagdgicas dentro del
aula en la clase de matematicas especificamenteseprocesos de autoevaluaciéon que les

permitan hacerse conscientes de sus fortalezasiliddees en el aprendizaje matematico.

Igualmente, para contextualizar el problema a &idad de la institucion se realizé una
contrastacion de los resultados de los informdgtognales presentados por las coordinaciones
académicas (ISCE area de matematicas), con elggmgicadémico interno y con este analisis se
pudo observar que no hubo un progreso significdtieote a los resultados del ISCE ni en los
resultados internos de los afios anteriores (20045 ¥ 2016) ni como ya se mencioné en el
adjunto a los informes del ICFES de la IED CapéiaAsi mismorevisar la redaccion porque o
es clara la idea, se tienen los resultados dentasestas aplicadas a docentes, padres de familia y
estudiantes sobre las razones de la reprobaciareyaluacion de las areas, en ellas se menciona
que en la mayoria de las asignaturas la reproba@s@onsecuencia de que las docentes quienes
no evaltan de forma integral, es decir no se ti@meocuenta las habilidades del ser, el hacer y el

saber hacer, sino que la evaluacion hace refersnld@amente a la nota cuantitativa. Anexo (2)

En relacién con el informe proporcionado por camadion académica (ver figuras 25 y

26), se evidencia que el proceso de evaluaciors rtaeo para las docentes que orientan clase de
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matematicas en el grado octavo ya que no llevaaba algunas de las estrategias de evaluacion
exigidas en el SIE, dentro de ellas se encuent@at@evaluacion que se concreta posteriormente
en r dar una nota cuantitativa final que exigeiglema de evaluacién. Por ello consideramos
importante es importante referirse a los resultadesla primera encuesta realizada sobre
evaluacidon vy el contraste de los resultados acoranalisis del SIE puesto que en ellas se
evidencia una interpretacion confusa en relaciém gue es un criterio de evaluacion; se pudo

notar que padres de familia, estudiantes y lasrdesdnvestigadoras estdbamos interpretando
como criterios lo que en el SIE se enuncian cont@ategias minimas de evaluacion que se

pueden utilizar para recoger la nota (cuantitateqa)cada uno de los periodos académicos, de
acuerdo a esto se identifica una falencia, ya quéay claridad en este y otros aspectos que
involucran a la evaluacion, particularmente paraptasente investigacion el concepto de

autoevaluacion. Ver anexo (2)

Por tal motivo se hace necesario investigar sobee dosibles causas que estan
determinando la problematica explicada, centranéosk forma como se realizan los procesos

de autoevaluacion en el area de matematicas.

Esta investigacion inicia con el proceso de ergtava manera de dialogo con la
poblacion objeto de estudio y a cada uno de logdesttes se les preguntdé acerca de qué
entienden ellos por evaluacion y autoevaluacionbtém sobre los actores que afectan la
promocion en cada una de las areas y por consiguiknsu afio escolar. Ver anexo (1) En las
respuestas que dieron los estudiantes manifiestariagevaluacion es la nota que se les da al
finalizar cada periodo por la asignatura, respugséase encontrdo con mayor frecuencia, también
manifiestan que aunque les dieron un manual deivamsia en donde se escriben criterios de

evaluacion sienten que no todos los docentes lasmapencontrandose que en un 80% dicen que
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sus docentes no aplican procesos de autoevaluaticoevaluacion; es mas, algunos de ellos ni
siquiera saben, ni tiene claro a qué se refierenestas notas, debido a esto se optd por dar
formalidad a una encuesta en donde se pregunta@earaade los procesos de evaluacion que se
llevan a cabo en la institucion, frente a las resfpas obtenidas en cuestionarios que se les aplicd
a los estudiantes, se realiz6 un analisis a didgsuestas Ver anexo (1) de las cuales surge la
intencion de investigacion del presente proyeaogye involucran tanto las practicas de aula de
las docentes investigadoras que orientan el arematematicas en grado octavo, como los

desempefios de los estudiantes.

Posteriormente, se realizd un analisis especifi®Eg encontrandose con varios factores
que inciden en el problema anteriormente descrtm de ellos es que en el documento
institucional no se encuentra definido un modeldagégico concreto y tampoco se encuentran
definidos los conceptos de calificacion, evaluaci@valuacion por procesos, evaluacion
formativa y, en ningun lugar del documento, hay onantacion acerca de los procesos de
evaluacién y autoevaluacion de forma unificada jp@e todos los actores que intervienen en el
proceso evaluativo tengan claridad acerca de cénbbesa a cabo; por otra parte, se tiene
establecido en el lema institucional los concegt#ntegras e integrales, conceptos de los cuales
tampoco se encontrd una referencia sobre lo quéfisam y como estan siendo concebidas en la
formacion de los estudiantes. Se considera entohwetamental reconocer, cOmo ésta no
definicién institucional, permite que cada uno o docentes asuma la evaluacion y mas aun la
autoevaluacion a partir de sus propias experieraasconstrucciones académicas y que no se
den procesos unificados para realizarlas. En estdids, la pregunta que propone esta

investigacion corresponde a dos niveles analitiang,asociado a los estudiantes, pero otro a las
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propias practicas de autoevaluacion de las invadtigas teniendo mayor énfasis de analisis este

ultimo.

Por eso mismo, cada una de las docentes investagtimia sus propias creencias acerca
de lo que significa ser integro e integral, sitdaajue conllevaba a que las practicas evaluativas
fueran diferentes y por consiguiente se creyeracguespondian a una evaluacion integral, sin
embargo al realizar el estudio de las diferentaxeociones que hay frente al concepto de
integral desde diferentes autores y en concordaociaina visita realizada por los representantes
de la universidad que acomparfaron la realizacioestke proyecto a la institucion, se analiza de
nuevo el PEI y se concluye entre docentes inveliigs, rector de la institucion, coordinacion
de la institucién y coordinadora de la maestrigpedagogia, que también existe una creencia
errada acerca de la forma como se aplica la evéaluaceyendo que cumplia con lo necesario
para ser integral, ya que solamente se tenia ariacekaspecto de contenidos como una nota y

no las habilidades del ser.

Ahora bien, al realizar un analisis del SIE se entna que este establece formas y
estrategias de evaluacion que estan siendo tepitlagienta como criterios por parte de las
docentes, entre los cuales estan: la evaluacidnesGrita, actividad extra clase (tareas), guia de
evaluacién, coevaluacion, autoevaluacién, valoraeétitudinal y competencia del area técnica
lo cual conlleva a que el proceso evaluativo nocte@ desde la documentacion que cimienta la
institucion asi como desde la construccion teériggoor lo tanto no se realice una correcta

aplicacion por parte de los docentes, esto eviddo@n las encuestas realizadas (ver anexo 1).

La pregunta entonces por la autoevaluacion en ésdacontexto nos permite ver ademas

como en la practica ésta tiene un impacto en IdEds de reprobacion como lo aseguran los
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padres de familia; adicionalmente desde la formdtamstitucional se tiene que estos criterios
que se establecen en el SIE corresponden a insttosnde evaluacion. Segun Pilonieta (2006)
quien afirma “usar instrumentos consiste en el mela para elaborar adecuadamente aquellos
medios para poder obtener informacién confiable”clial desde la practica de las docentes
investigadoras se llevaba a cabo con las evaluegiescritas, orales, guias y demas aspectos que
relaciona el sistema de evaluacion, por otra pestémportante aclarar que la concepcion de
criterio propuesta en el SIE no cumple lo propugstioGarcia (2010) ya que este aclara como
“los criterios de evaluacién son los principiosymas o ideas de valoracion en relacién a los
cuales se emite un juicio valorativo sobre el ab@taluado” caracteristicas que no se evidencian

en cada una de las estrategias anteriormente nmeiicis.

Teniendo en cuenta estos aspectos se decidio araliz andlisis del concepto de la
autoevaluacion, de los estudiantes orientadosggaddcentes investigadoras, ya que también fue
evidente que las autoevaluaciones realizadas goedtudiantes no eran acordes a los criterios
establecidos en el SIE para llevarlas a cabo y damse tenian en cuenta en el instrumento
utilizado por las docentes para su realizacibno Eehiendo en cuenta que en la mision
institucional se busca que los estudiantes seamammos y autocriticos, aspectos que se tienen

en cuenta en mayor proporcion en los procesostdealuacion.

Es por esto, que después de recopilar la informapdr medio de una encuesta a
docentes, padres de familia y estudiantes, (Anexosdrge la necesidad de implementar
estrategias que guien el proceso de autoevaluamidta institucion, de acuerdo con los
resultados, la autoevaluacién es relacionada cennata cuantitativa y no como un proceso
evaluativo integral del aprendizaje en el cual sbedtener en cuenta las capacidades de los

estudiantes en relacion al saber, saber ser y $aoer, ya que la nota no permite reconocer
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fortalezas ni debilidades, ademas los criterioslgsestudiantes tienen en cuenta para llevarla a
cabo son pocos o incluso no tienen una justificagjde refiera a su rendimiento durante el
periodo, particularmente en el area de matemat&&s en la cual se busca que se vea una
transformacion en la practica evaluativa de lasedtss investigadoras, y que incida en los
procesos de autoevaluacion de los estudiantedpt@ntes investigadoras inician con un analisis
de las autoevaluaciones de los estudiantes antda bestigacion y haciendo participes a
estudiantes y a padres de familia en este progesque en las autoevaluaciones realizadas por

los estudiantes no se evidencia una concordanaé&bka proceso.

Aunque las docentes investigadoras mencionabacritesios a tener en cuenta para que
los estudiantes realicen las autoevaluacionesstadiante en el momento de realizarla, hace
referencia de algunos pero no los abarcan en alided; por ejemplo en las autoevaluaciones
analizadas que realizaron los estudiantes, sdarfénicamente a la elaboracion de trabajos, o al
comportamiento en clase, o si tienen 0 no incomrgas con la docente, entre otros, incluso en
ocasiones afirman que su autoevaluacion es unaletgeminada porque es lo que necesitan para

aprobar la materia.

Igualmente el proceso de autoevaluacion del deseongle los estudiantes y en el
analisis de la propia practica de las docentesstiyadoras, se observa que no hay claridad
acerca de los criterios que se deben tener enacpand realizar una autoevaluacion coherente y
consecuente a sus aprendizajes y ensefianzasyrasinocose evidencia que en los instrumentos
que utilizan las docentes sea clara la forma delocse debe llevar a cabo la autoevaluacion, la
cual es uno de los requisitos minimos que exigdiel Debido a estas falencias se decide realizar
una intervencion en el aula de clase del gradop02 el area de mateméaticas implementando

una propuesta para la realizacion los procesosewaaltmtivos tal como se describen en el
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apartado de resultados, instrumento que se fue ficeottio a medida que avanzaba la

investigacion.

De acuerdo con los informes y los analisis anteramte mencionados, se hizo una
revision a los criterios enunciados en el SIE gdacepcion de evaluacion integral sin embargo
tales conceptos no estan especificados, asi misenewvaluacion como proceso de formacion y a
la evaluacion como forma de calificacion. Pueste qn el SIE no es claro y no se tiene una
concepcion institucionalizada de evaluacion y déoeuraluacion; es importante proponer
estrategias que desde la practica se apropiemlisgien y se realicen en pro de los procesos
evaluativos, teniendo una unificacion de critegiancepciones que se pueda reflejar en la IED

y en el mejoramiento de los desempefios de losiastad.

Lo anterior ha llevado a que las docentes invadtitgas indaguen en su proceso de
formacion de maestria, acerca de las concepcian&saltoevaluacion y la transformacién de la
misma estableciendo criterios de evaluacion y apién de los instrumentos disefiados para el
presente estudio, ademas de tener en cuenta casticds que se mencionan en el PEI y que no
se encuentran definidos de forma clara para llevarabo los procesos de evaluacion del
aprendizaje de los estudiantes en la institucidbgugeste proceso no se ha establecido de forma
general, motivo por el cual las docentes investgasirealizaban los procesos autoevaluativos de
los estudiantes en un momento determinado y no compyoceso durante el periodo académico;
lo que permite que desde la préactica pedagogiteassformen los procesos de autoevaluacion

en el aula.

En relacién a lo expuesto se decide establecartteezaluacion como eje fundamental a

investigar y cOmo su correcta aplicacion puededingn el proceso de evaluacion formativa en
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el area de matematicas de los estudiantes, asi eorfas practicas evaluativas de las docentes
investigadoras, ya que respecto a dicho processerm podido unificar conceptos y criterios

institucionales para su aplicacion; resultados sgianuestran en el analisis de las encuestas
realizadas sobre el concepto de autoevaluacions eestudiantes e informes de parte de la

coordinacion académica, (Anexo 2)

De acuerdo con los informes mencionados y al tem@portunidad de trabajar en el
proceso de formacion de la maestria, se considmr® @porte significativo hacer uso de las
rubricas de evaluacion planteadas, debido a sw@tesisticas ya que una rubrica “sirve para
tener una idea clara de lo que representa cadbamva escala de calificacion [...] asi mismo, el
alumnado puede saber lo que ha alcanzado y le paltadesarrollar. Los rangos deben
representar los grados de logro, por medio de gradaumeros” (USAID, 2011, p.21) que
sirvieron como herramientas para la formalizaciénlal presente propuesta. La aplicacion de
estos instrumentos permite participar en procesofinacion guiada, construida y consciente
de los estudiantes, gracias a la aplicacion decstrategia evaluativa adecuada, por parte de los

docentes.

También porque se puede evidenciar el desempefas dstudiantes en cada una de las
competencias establecidas en el plan de estudidsake de matematicas y a su vez tener un
cambio en la practica pedagdgica, ya que en alumsinto propuesto se establece una forma
unificada de realizar la autoevaluacion y que ad@imente brinda una valoracion por
competencias de todo el curso, en este instrungntteterminan criterios de tipo cualitativo y
cuantitativo que abarcan las dimensiones del spreyaunque en ocasiones no se cumple con

todos los criterios establecidos durante el periaid permitira establecer la continuidad de los
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procesos periodo a periodo de tal forma que tengan repercusion a nivel individual e

institucional.

En consecuencia, surge el presente proyecto el msda una transformaciéon en la
practica evaluativa de las docentes investigadpesla concepcidn y procesos que realizan los
estudiantes a la hora de autoevaluarse, de tahfqua al llevar a cabo la investigacion se logre
modificar sus concepciones acerca de autoevaluaenmendo en cuenta los procesos de
formacion que involucran las dimensiones del sdogrstudiantes y se modifiquen las practicas

evaluativas de las docentes incluyendo dichas diioees

1.2 Justificacion

La calidad de la educacién en Colombia es una sipreocupaciones mas apremiantes
para el Estado esto se debe al bajo desempefcséitades de pruebas estandarizadas tanto
nacionales como internacionales, segun el ultirporte que el ICFES dio a conocer en el afio

(2017).

Teniendo en cuenta lo anterior, en la dltima déc#alaplicacion de pruebas estandarizadas
(Pruebas SABER, Pruebas PISA, entre otras) quertieamo objetivo evaluar los desempefos
alcanzados por los estudiantes en diversas aréasmmimiento y en los diferentes niveles de

educacion, han dejado en evidencia la crisis gdéidad por la que atraviesa el sistema educativo
colombiano. Desafortunadamente, los resultadosanosido favorables, ni los esperados por el
Ministerio de Educacion Nacional, ni mucho menosIpe mismos evaluados comparados con

otros paises que participan en la aplicacion desest
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Un ejemplo de ello, son los resultados del ProgramaEvaluacion Internacional de
Estudiantes (Pruebas Pisa), publicados por la @@eion para la Cooperaciéon y el Desarrollo
Econdmico (OCDE) en el examen “Estudiantes y Dinalfabetismo y habilidades financieras”
enfocado en las areas de lectura, matematicas nciase naturales, realizado en 2012 a
estudiantes de 15 afios de 65 paises, donde Colocugi@ el puesto 62 entre con un promedio
de 376 puntos, develando su bajo desempefio coactesp Shanghdai quien ocup6 el primer
lugar con un promedio de 613 puntos y a otros pajse se ubicaron en una mejor posicion.
Estos resultados fueron y adn continlan siendonalates, por lo que Colombia es mencionada
por la OCDE como uno de los paises latinoamericaonsmayores déficits educativos, dejando

en evidencia, las brechas existentes en el sistema.

Algo similar ocurre con los resultados de las pasetpue se aplican a nivel nacional, tanto
las Pruebas Saber 3°, 5° y 9° de Educacion Basigceo das pruebas SABER11 de Educacion
Media revelan un desempefio inferior en el logra@®apetencias alcanzadas por los diferentes
participantes, segun los reportes histéricos ddlitiio Colombiano para la Evaluaciéon de la

Educacién (SABER 2015,2016).

Frente a esta problematica, el Ministerio de Edidoablacional ha desarrollado durante
la Ultima década una serie de programas, proyggboditicas educativas orientadas entre otras a
aumentar la cobertura, modificar los sistemas @uacion e introducir de forma sistematica la
aplicacion de pruebas que permitan conocer con magdeza el nivel logrado por los
estudiantes de los diferentes establecimientosagistas en el pais, con el fin de garantizar una
educacion de calidad. Sin embargo, los esfuerausacks hacia la consecucion de esta meta no
han sido suficientes, en cuanto no se ha lograderge un cambio realmente significativo y

positivo en el panorama nacional.
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Siendo esta situacion, no solo preocupante past&tio o competencia exclusiva de éste,
sino también, una realidad que transcurre en |ésretites contextos de las instituciones
educativas del pais y que afecta directamentesardglo y el crecimiento de toda una nacion,
por lo mismo se hace necesario, estudiar con napdundidad los factores o causas que estan
incidiendo negativamente en el desempefio de esteld pruebas y la repercusion que tienen en
el aprendizaje y la ensefianza, analizando aséfwdtados de tal manera que los estudiantes y las
docentes sean capaces de reconocer sus fortalsmasdgbilidades en cada proceso que realizan
por medio de la autoevaluacién, por tal motivgpesinente clarificar acerca de lo que significa
autoevaluarse y la forma correcta de hacerlo, eseptw que, al realizar los analisis de los
instrumentos de recoleccién de informacién se quib la implementacién de rubricas de
autoevaluacion ya que estas guian el proceso acagémtitudinal e inciden en la construccion

del concepto.

De esta forma, se adoptdé como estrategia lascashide autoevaluacion, las cuales
surgen luego de estudiar varios instrumentos gaieaa y que se adaptaran al objeto de estudio
y a los objetivos que se quieren alcanzar en ahojiposteriormente en los trabajos realizados
desde la universidad y la observacion hecha ee<lesn el grupo a desarrollar la investigacion,
se trabajan las rubricas de evaluacién, instrumgo®® se adapté y se utiliz6 como principal
instrumento de trabajo para el analisis de lasemalaaciones con los estudiantes en el caso

particular de grado octavo.

Las rubricas autoevaluativas que se propusierommiperon clasificar aspectos
actitudinales y cognitivos; ya que este instrumedaimrece la integracion entre valoraciones

como criterios escritos y encaminados a la cualfin, asi como a las escalas de valoracién que
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son exigidas en la IED y que en esta investigapi&@tendia encontrar. Se considera adecuado

decir que fueron instrumentos adaptados al congmrtperder su finalidad.

Las siguientes tablas, muestran un analisis dadpsectos que los estudiantes tenian en
cuenta en las autoevaluaciones antes de la int@érero que permitio realizar un diagnostico
para la posterior aplicacion de las rabricas didagaen la presente investigacion, las
autoevaluaciones analizadas estan comprendidasedglindo semestre de 2016 al primer
semestre de 2017, en el area de matematicas, &seestuestra la cantidad de estudiantes que
tienen en cuenta cada aspecto; aspectos que o fdefinidos por las docentes investigadoras
sino que cada uno de los estudiantes manifestgustificar la nota cuantitativa que se asignaba.

Tabla 1: Autoevaluaciones realizadas por los estntdis durante las pruebas en el area de
matematicas, en el segundo semestre del afio 2pdgro del afio 2017.

AUTOEVALUACIONES ALGEBRA — Il — 2016

Aspectos actitudinales Aspectos cognitivos
Relaciones Cumplimiento  Disciplina/ Aprendizaje Desempefio Participacion
personales comportamiento
2 19 12 2 2 1

AUTOEVALUACIONES ESTADISTICA — 1l - 2016

Aspectos actitudinales Aspectos
cognitivos
Relaciones Cumplimiento  Disciplina/ Porte del Asistencia Aprendizaje
personales comportamiento  uniforme
1 32 15 2 5 2

AUTOEVALUACIONES ESTADISTICA — | - 2017

Aspectos actitudinales Aspectos cognitivos

Relaciones Cumplimiento  Disciplina/ Aprendizaje Participacion
personales comportamiento
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6 29 9 5 1

AUTOEVALUACIONES GEOMETRIA —1 - 2017

Aspectos actitudinales Aspectos cognitivos
Relaciones Cumplimiento  Disciplina/ Aprendizaje Participacion Calidad de los
personales comportamiento trabajos
2 28 13 2 1 1

Fuente Elaboracion propia.

Se puede observar en la tabla anterior, como leorfye los estudiantes especifican en sus
autoevaluaciones criterios relacionados con su od@miento en clase y su cumplimiento de
tareas, trabajos, talleres y trabajo presenciabg @notar que solo se logré observar que tres (3)
autoevaluaciones hacen relaciéon a una reflexiorcuamto al cambio que deben tener para
mejorar, ademas un estudiante a la hora de jwstsie evaluacion se limitoé a escribir “porque si”
a la valoracién que considero merecia por su twal¥ajemas, el andlisis realizado permite ver
que muy pocos estudiantes tienen en cuenta lostaspeognitivos o su aprendizaje en las
autoevaluaciones en relacion a las competenciasiejpen alcanzar y que se determinan desde

un inicio del periodo, competencias que son estalds desde el plan de area de matematicas.

Por otra parte, al analizar el nUmero de critegios tenian los estudiantes para justificar
la valoracibn de su autoevaluacion, antes de laleimmgntacion, se obtuvo la siguiente
informacion:

Tabla 2 Numero de Criterios de los estudiantes pauatificar la valoracion de su
autoevaluacion.

Asignatura Numero de Cantidad de criterios
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Autoevaluaciones 0 1 2 3 4

ALGEBRA 11-2016 38 13 12 12 1 0
ESTADISTICA 1l - 2016 35 2 17 11 4 1
ESTADISTICA | - 2017 36 6 12 15 3 0
GEOMETRIA| - 2017 37 5 18 13 1 0

Fuente Elaboracion Propia.

Se puede inferir que el 75, 3% de los estudiardasideran solamente dos criterios para
justificar sus autoevaluaciones en la mayoria de dasos solamente comportamiento y
cumplimiento con las actividades, una cantidad idemnable no justifica su valoracion por lo que
es dificil establecer una objetividad en su reali@g solamente 1 estudiante tiene en cuenta 4
criterios sin embargo los criterios no dan cuert@w aprendizaje puesto que manifiesta el porte
del uniforme, las relaciones personales, el cormpoento en clase y el cumplimiento con la

entrega de las actividades.

En consecuencia y viendo estos datos recopiladomgedio de los instrumentos utilizados para
este andlisis, que tiene por objeto centrar suésten el estudio de las autoevaluaciones para
aplicar estrategias que brinden criterios clargsrgcisos frente al proceso de evaluacién que
realizan las docentes investigadoras y la relesague puede tener la autoevaluacién en el
mismo, como una posible soluciéon a minimizar ladides de bajo desempefio y a develar las
oportunidades de mejora en pro del fortalecimientola transformacion de las practicas

evaluativas teniendo en cuenta los desempefiogtivognaptitudinales y actitudinales.
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Se propone entonces que se conciba una autoevaluagetiva que muestre el progreso
real del estudiante en cada una de las competeresiblecidas, de tal manera que la
autoevaluacion no solo sea vista a nivel instito@i@omo un requisito establecido por el SIE o
cOmo una nota necesaria para establecer la valaréinal del periodo, sino que sea un proceso
integral que tenga en cuenta las habilidades delisa evaluacion integral “tiene como finalidad
que el alumno se haga responsable de su aprendizajee sea capaz de realizar una
autoevaluacion de lo que supuestamente ha apréndidaujo, 2005. p.25) ya que no solo es
importante que tengan en cuenta criterios refesemie cognitivo sino también criterios sociales
y actitudinales, que se evidencian en clase y hpger de la formacion de cada uno de ellos en

su diario vivir.

De la misma manera, se indagé acerca del conceptaautoevaluacion a nivel
institucional evidenciando como de acuerdo a lesgtos institucionales se logré comprender
que es considerada como una calificacion y no cemproceso formativo frente a las fortalezas
y debilidades de los estudiantes en su procesqumdizaje, lo que conlleva a reconstruir
conceptos de autoevaluacion que tienen los estedigrilegar a construir unos nuevos que sean
encaminados hacia los objetivos de formacion pasaattores del acto educativo, ya que los
conceptos que manejan los estudiantes, los padrefardilia y algunos docentes de la
autoevaluacién es como si ésta fuera una simplécaalon mas y no como un proceso de
construccion consiente de los aprendizajes deldestie para el mejoramiento de sus
desempefios y asi poder concebir esta autoevaluacido una herramienta que aporta a la
formacion del estudiante, pero que realizada coesteategia que se propone desde el area de

matematicas con los estudiantes de grado octavespEra que tenga una repercusion a nivel
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institucional ya que se mejoran los procesos aatoativos y se transformen las practicas

evaluativas de los docentes a nivel institucional.

En consecuencia, se logra identificar que algymésticas evaluativas de las docentes
investigadoras no concuerdan con lo planteado epolza informacion obtenida por los
documentos institucionales lo cual hace que seeptesconfusion tanto en docentes como
estudiantes en los procesos evaluativos particelsenen la autoevaluacion, asi mismo el
proceso enseflanza y aprendizaje se enfoca en loacidn netamente cuantitativa que no
responde al horizonte institucional en el cuahgsartante tener en cuenta las habilidades del ser,
por tal motivo es importante implementar una esgjiat que involucre no solo los aspectos
numéricos de la evaluacion sino a su vez los at@iits que deben hacer parte de la valoracion

final que se asigna al estudiante.

2 1.3 Pregunta de investigacion

De acuerdo con lo mencionado anteriormente, ségalasomo pregunta de investigacion: ¢ cual
es la incidencia que tienen las rubricas de autoagi@én tanto en la trasformacion de las
practicas de las docentes investigadoras, coma®rde los estudiantes a partir del disefio,

elaboracion y analisis de estas, realizado erakedle matematicas?
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1.40bjetivos

1.4.1 Objetivo General

Analizar la incidencia que tienen las rabricas dmeavaluacion tanto en la trasformacion de las
practicas de las docentes investigadoras, coma®rde los estudiantes a partir del disefio,

elaboracion y valoracion de estas, realizado efake de matematicas.

Objetivos Especificos

Caracterizar los aspectos que tienen en cuentstadiantes en los procesos autoevaluativos

utilizados en el area de matematicas, antes dairimécinvestigacion.

Proponer instrumentos de autoevaluacion para éoeal las competencias y clarificar
conceptos de autoevaluacion en el area de mateamationsecuentes y coherentes a los

aprendizajes de los estudiantes.

Ejecutar rubricas de autoevaluacion y determinamd@encia en las practicas evaluativas de

las docentes investigadoras.
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2. Referentes teodricos

2.1Estado del arte

Dentro del proceso de ensefianza y aprendizajea@tunp reconocer la importancia de
los procesos evaluativos en el desarrollo esca@dosl estudiantes en particular, el papel de la
autoevaluacion es necesario referir los trabajosutados que se relacionan de una u otra
manera con los objetivos formulados en la presentestigacion. Se ha realizado una busqueda
de informacion desde el contexto nacional Colonmigira nivel internacional, se toma como
ejemplo a Chile, México y Espafia, encontrando itigasiones similares y que aportan al
desarrollo del tema a tratar, las cuales fueroardatadas en un tiempo comprendido entre el
afio 2009 a 2017; teniendo en cuenta los alcant®Esaspectos mas relevantes en cada estudio,
en relacion al concepto de autoevaluacion, rubdeasutoevaluacion y concepciones y practicas
de autoevaluacion; andlisis realizado dentro detgso de la presente investigacion el cual fue

llevado a cabo desde el segundo semestre del doh28ta el presente afio 2018.

En primer lugar, el trabajo de investigacion emaualuacion de Lopez Pastor (1999)
citado por Fraile, A “una estrategia docente pdreambio de valores educativos en el aula”,
concibe la evaluacibn como *“alternativa a ese nmdeddicional, la autoevaluacion en la
formacion del profesorado se justifica en que uadignte debe aprender a ser autbnomo, siendo
el docente facilitador de ese proceso” (2009, bh ello también se favorece el desarrollo de
valores educativos como son: la honradez, la daghigl la formacion de personas criticas. El
trabajo realizado se llevo a cabo con un cursaddeazion fisica de la Universidad de Valladolid

en el cual se establecen los criterios evaluatarogelacion a lo cognitivo, procedimental y
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actitudinal en las diferentes actividades llevadasabo por los estudiantes incluso si son

actividades grupales.

De esta manera en este trabajo se encuentra \daclaleestrategia de la autoevaluacion
como una forma de ensefiarle al estudiante acerlzahdmradez y de su aprendizaje autbnomo,
situacion que le permitira hacer del aprendizajesleestudiante y con el padre de familia una

explicacion valedera y consecuente con el aprejediiacada nifio o nifia.

En este trabajo se afirma que la “Autoevaluacios & evaluacion que una persona
realiza sobre si misma o sobre un proceso y/otesupersonal” (Fraile, A. 2009, p. 7) es de
tener en cuenta que la autoevaluacion debe serpurceso que dé cuenta de la claridad
establecida frente a lo que se espera en todo @rdblt estudiante y debe ser concertado y
estipulado con anterioridad entre el docente \seldiante, esto permitira llevar un registro y un
cambio en la concepciéon de evaluacion y un ser mggonsable y autbnomo frente a sus
desempefios de aprendizaje y dar& la oportunidaxegaar las practicas evaluativas en el area
de matematicas, ya que no solo se realizara ulexitef frente al alcance de las competencias

cognitivas de los estudiantes sino también lasualitiales que se tienen en clase.

Por otra parte, se encuentra la investigacion d&ang (2014) en su trabajo acerca de la
autoevaluacion y la coevaluacion, en el cual Wek& estrategias de autoevaluacion que
buscaban mejorar las préacticas evaluativas de ¢taendes del area, ademas de apuntar al
fomento de valores en los estudiantes, para quarfieitbnomos y participativos; realizando un
diagndstico de las concepciones y posturas dedosndes y estudiantes frente a la evaluacion,
autoevaluacion y coevaluacion, en el cual se obwwvaesultado negativo en relacion a la

evaluacion por parte de los estudiantes, sin erobsegvieron motivados en la aplicacion de
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nuevas practicas evaluativas la estrategia apliesaba basada en valores, cooperacion y
participacion relacionados curricularmente y candsetandares del area de sociales por medio de
fichas de autoevaluacion, como resultado se olquedos estudiantes reconocen la importancia
de la autoevaluacién, aunque se muestran inconfocore la forma que se lleva a cabo su
proceso evaluativo, en relacion al trabajo del dtizse obtuvo que promueve los valores y la

participacion en los procesos evaluativos haceestjgstudiante sea mas responsable.

Asi mismo, GOmez (2016) realizo su tesis con eb@sdo de reconocer los aportes de la
autoevaluacion a los procesos de escritura destasliantes, en ese sentido se buscé fortalecer
esos procesos de autoevaluacion de las 35 nifieeneeientes al curso 203 de la IED Liceo
Femenino Mercedes Narifio. La propuesta de estajtrainte la autoevaluacion se realizé a
través de la escritura de las estudiantes, recemdgi que “la autoevaluacion no se ejecuta
realmente en el aula, sino que se concibe a la&siéah desde la mirada del profesor, dejando de
lado todo proceso auto reflexivo sobre el trabaje gealiza el alumno” (Gomez, 2016, p.18),
situacion que se relaciona con la presente inastig ya que el contexto en cual esta

enmarcado es similar.

Como resultado de esta investigacion, se encontré las estudiantes no solo
identificaron la autoevaluacibn como un procesa paflexionar sobre sus asuntos académicos,
sino que reconocieron la importancia de esta eraspectos actitudinales que influyen en su

ambiente de aprendizaje como lo afirma la invedbga

Fraile (2009), mencionado anteriormente en su tigaeson se muestra interesado en
generar en los estudiantes seguridad y autononidahara de realizar sus autoevaluaciones,

afirma que es importante que los docentes potetesecapacidades de los estudiantes y a la vez
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tengan en ellos confianza. A partir del trabajolizado se definen las finalidades de la
autoevaluacion, los principios para llevarla a ¢cgdvocesos a seguir y ventajas y desventajas que
se pueden establecer en su desarrollo; sin embsegoonsidera de gran importancia para los

estudiantes aprender a valorar su proceso de apagnd

Por otra parte, desde una investigacion sobretteeaaluacion en contextos escolares por
Lara y Larrondo (2008), se plantea la relevanciéadmrticipacion que tienen los estudiantes en

el proceso de autoevaluacion

Se espera que lleguen a ser capaces de estahlscpropios criterios y aplicarlos a la
revision continua del o los objetos sometidos atgoevaluacion. Asimismo, el alumno, a
partir de su contexto, debe llegar a validar dicboterios, procesos que, finalmente,
llegaran a constituirse como un aporte para elrd@kade su propio aprendizaje” (Lara 'y

Larrondo, 2008, p. 6).

Es importante propiciar todas las herramientasszeizs para que la autoevaluacion sea
lo mas objetiva posible y ademas no sea parte ads/dhuacion sancionatoria y clasificatoria

como lo consideran algunos estudiantes e inclusiegores.

En relacion al estudio de la aplicacion de rdbricamo estrategia evaluativa, Gallo
(2015,p.17) afirma que “en el contexto de la ev@tug las actividades escritas son unos de los
métodos de recopilacion de informacién que permékmocente identificar el logro de los
estudiantes frente a un objetivo establecido preerde”, esto a partir de su trabajo realizado en
el Colegio San José de las Vegas en la ciudad dkelNtecon 63 estudiantes del grado noveno
para el area de matematicas, en el cual se disefipropuesta evaluativa mediante la creacion e

implementaciéon de rubricas, realizd pruebas queedlenitieron tener un diagnéstico de las
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falencias identificadas por parte de las estudéaytde acuerdo a esto elabord, aplico y evalud la
propuesta. Como producto de este trabajo se idgntjtie los resultados en el area mejoraron en
relacion al aprendizaje de los estudiantes y pasaestudiantes el formato de rubrica era mas
agradable y brindaba informacién clara y precisasde aprendizajes lo que les generaba
confianza y tranquilidad; adicionalmente tuvo umacppcion positiva para los docentes por lo

que les invitaba a aplicar dicha estrategia. ERodme este tipo de practicas evaluativas debe
romper con el paradigma de la evaluacibn como g@msta que se puede brindar confianza,

seguridad y motivacion debido a que el estudiant®ce qué se va a evaluar y en qué nivel esta

para mejorar.

Asi mismo se encuentra la investigacion de Saedx 72 la cual propone el disefio de
rubricas para determinar cual es su incidencialanegoramiento académico, este estudio se
llevd a cabo en la Institucion Educativa LednidabiR Villegas en el departamento del Tolima
con 180 estudiantes de grado sexto distribuidod eursos, la estrategia se implemento6 en la
asignatura de inglés debido a que en la institus@a se realizaban pruebas sumativas y no se
tenia en cuenta el aspecto actitudinal, aptitudinaflexivo, lo que coincide con la descripcion
del problema de la presente investigacion. Al aeitger el grado de incidencia de la rdabrica
como estrategia de evaluacion en el desempeficdsiodiantes, se determind que la propuesta
influyé positivamente en el mejoramiento acadénmdeolos estudiantes en el area de inglés,
ademas se puede realizar la evaluacion y la adt@®rén lo que hace que el estudiante conozca
sobre sus aciertos y falencias de manera que gk ipo la autoestima y motivacion hacia el
conocimiento propio de la asignatura, por lo cuearecomienda seguir aplicando este tipo de
estrategias en la institucion, ya que se estabiecabrica “como instrumento de evaluacion

objetiva porque permite orientar al estudiante edbr que debe saber y saber hacer como
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también permite al docente organizar claramentgu® desea que sus estudiantes alcancen”

(Séenz, 2017, p. 27).

De la misma manera se encuentra la investigacaliza€la por (Turiago, 2013) en la cual
plantea discursos y practicas docentes; se evalelritro del constructo del trabajo el analisis
de las préacticas de los docentes en el moment@ @wdluacion en la escuela y en el aula
teniendo como referente fundamental la postura étipedagogica en la IE del area urbana del
municipio de San José del Guaviare. Para estejdrgbatoman cuatro instituciones de basica y
media en los cuales se identifican la relacioneeniscurso y practicas, se caracterizan las
modalidades de evaluacion, se identifica la coluggean la aplicacion; para ello se utilizan
instrumentos como talleres y entrevistas. Finalmeet encuentran aportes para esta tesis como
son: la evaluacién como proceso continuo e integemiendo en cuenta las dimensiones del
estudiante en su proceso de formacion y de autggsiéh; se recalca que debe existir coherencia
entre el discurso, la practica, la definicion cla la evaluacion, la forma de hacerla, el
trascender mas alld de la suma o la calificaciambién se sugiere que el SIE debe contener
criterios en la practica donde esta debe estar adadpor principios éticos de reflexion,
trasformacion, asi como el enfocar los procesosesatuativos a factores que favorezcan el

aprendizaje.

Igualmente Cabana,(2016) realiza una investigacidyo objetivo era indagar si el
portafolio como instrumento de evaluacion propergba desarrollar la meta de reflexion del
aprendizaje de los estudiantes; esta investigda®aplicada a un grupo de 26 estudiantes en la
IED Ciudad Bolivar de Bogotd Colombia; en este poby se diseflan e implementan
instrumentos que permiten indagar frente a la peréa del portafolio por medio de una matriz,

la cual orienta acerca de la verificacion del pesgrde la retroalimentacion; en este trabajo se
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concluye que la escuela debe privilegiar una eeanaldialdgica y escuchar la voz el estudiante
para el aprendizaje, asi como generar en los esiiegdi por medio de este instrumento el

autocontrol, las destrezas, los procesos cognifivas habilidades para la retroalimentacion.

De igual importancia se encontraron aportes rehacos con el concepto de
autoevaluacion en la tesis “evaluacion formativeeréd y rendimiento académico en el tercer
ciclo escolar del colegio IED Antonio Garcia”, e&cipor Prieto,(2015); esta investigacion fue
aplicada a nifios y nifias entre diez y doce afas @atal de doscientos cuarenta estudiantes en
donde el objetivo era determinar los alcancedjri@taciones de la evaluacion formativa abierta
como un factor en el mejoramiento del rendimieatadémico, en el area de tecnologia en el
tercer ciclo del colegio IED Antonio Garcia. Parehd investigacion se utilizaron instrumentos
como la encuesta, rubrica, observaciones directasgp de realizar el diagnéstico y aplicar las
estrategias se plantean conclusiones significatteaso: tener en el aula de clases un espacio
formativo, facilitar los procesos de autoevaluaaéros estudiantes en privado y en el momento
que decidieran hacerlo, describen la evaluaciomdtiva como un motivante en el aprendizaje
en donde, los gustos de los estudiantes y la tetreatacion en el proceso de autoevaluacion y
evaluaciéon, son fundamentales; sin embargo, en iaststigacion se da a conocer como
dificultad la cantidad de estudiantes en el awatér al tiempo en la realizacién de los proceso
evaluativos, ya que este es mucho mayor en lasigaa@biertas. Asi mismo, asegura que la
autoevaluacion y la coevaluacion como practicauatala es bien acogida por los estudiantes
quienes la asumen con responsabilidad y compromaisdién afirman que el uso de las rubricas
es efectivo ya que permite la formulacién de dogeen donde se prevé como sera la evaluacion

del estudiante y los requisitos que deben cumplia plcanzar un buen rendimiento.
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De similar forma, en la universidad de Ibaguéegleshepartamento del Tolima, se realizd
una investigacion enfocada a la autoevaluaciolateu“La autoevaluacion de los estudiantes en
las instituciones educativas del nucleo N° 6 emgua por Castillo, Gbmez y Rojas (2012), En
esta investigacion se toma como tema central laesatuacion de los estudiantes en las
instituciones educativas del ndcleo seis de Ib@gwé generar reflexion y formacion que permita
trascender las practicas actuales de la autoev@tuaomo objetivo general. En este estudio se
identifican las caracteristicas, las categorias mterpretan los conceptos y las finalidades de la
autoevaluacién en ocho instituciones, siendo g por cuatro docentes en cada institucion;
se establecen como instrumentos de trabajo fornga@germiten realizar la autoevaluacion y de
los cuales se concluye que no se encuentran ostanificados a nivel institucional. Finalmente
se encuentran los aportes que se evidenciaron@manidad de docentes y estudiantes; alli se
establece una ruta de construccion entre lo queeeyilo que debe tenerse en cuenta respecto a
la autoevaluacion, como un proceso de aprendizéo tpara estudiantes, como para los

docentes.

Posteriormente, en la investigacion realizada palvi§ (2015) de la universidad de
Antioquia, (Medellin —Colombia), se busca como btbfe el disefio de una estrategia
metodoldgica para la evaluacion en el area de néaiess, dirigida a los estudiantes de la media
técnica, en la modalidad de comercio del CentranBtivo de Antioquia (CEFA). En esta
investigacion se encuentran las rejillas como umsénto utilizado para la evaluacion. Su
aplicacion serviria para identificar el hacer y selr del estudiante. Se destaca con gran
importancia la evaluacion en el area de matematiadseteroevaluacion y la autoevaluacion se
deben manejar teniendo presente, la coherencia @drtemas y los grados; utilizando los

errores como fortaleza del aprendizaje en el poodegeflexion y autocritica.
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Como ultima investigacion del contexto nacionalhaee una revision a la investigacion
realizada en la Universidad Santo Tomas de Cérgob&aballero, Negrete, Arango y Jiménez
(2017), aplicada en los grados de 3°, 4°, y 5°cdétgio Antonia Santos de Monteria, en las
areas de naturales y lengua castellana, las cumissan espacios para la reflexion y la
trasformacion del sentido de la evaluacién del ragimmje en el aula escolar. En esta
investigacion se aplican dos tipos de rubricas: dma&aracter de compresion y otra de caracter
analitico; vinculando por medio de esta a los éatues. Se busca de la misma manera, fortalecer
la evaluacién formativa y la autoevaluacion de diantes y docentes, como proceso de
aprendizaje y en las cuales, se encuentran coopkssimportantes, como es la dinamizacion del
proceso evaluativo, se incrementa la capacidad ule reflexionar y la importancia de la
retroalimentacion. Implementar el uso de las rasricomo un apoyo de identificacion de
fortalezas y debilidades en cualquier ambito de| see involucre el aprendizaje de los
estudiantes porque estas brindan seguridad y anietg¢ forma clara criterios que conducen al

compromiso y al empoderamiento autocritico y respbie de los estudiantes y docentes.

Por otra parte, a nivel internacional, Megias (3(f)@senta un trabajo en el cual hace una
conceptualizacion de la autoevaluaciéon y una prstpuge cOmo pueden los maestros llevarla a
cabo; cabe anotar que este trabajo se enfoco matkxia de educacién fisica; sin embargo, es
claro que la autoevaluacion debe tener la misnpaiitancia en todas las asignaturas, por lo que
se considera importante este referente de invegligaya que realiza una reflexion en cuanto al
papel de la autoevaluacion en los procesos de dipege de los estudiantes, asi como lo afirma
Megias (2009,p.3) “el alumnado es participe fundatadede su aprendizaje y que de él depende
fundamentalmente el aprendizaje adquirido a loolaeg proceso de ensefianza”. En este proceso

de desarrollo del trabajo se logra encontrar gaestudiantes han ido desarrollando capacidades
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de formacién consecuentes a su trabajo desempeyiagoe hayan logrado alcanzar un

aprendizaje relevante en cuanto a sus procesogjdeanpor medio de la reflexién personal.

De igual forma, en la tesis “La Autoevaluacion Akimnado de Primaria en el Area de
Educacion Fisica” de la Universidad de Barcelona Marina (2013); identifica todos los
aspectos que condicionan el uso de la autoevalugmd parte del profesorado del area de
educacion fisica, en la etapa de educacion basiosane, bajo una investigacion de tipo
cualitativo e interpretativo con un paradigma citatito fenomenoldgico, el cual esta orientado
para profesores de educacion fisica de primari@eescuelas publicas de Barcelona. En dicho
estudio se tomaron como muestra cincuenta maedgosuarenta y tres escuelas. En esta
investigacion se aplicaron cuestionarios y enttagison lo cual se concluye que se reconoce la
importancia y la relevancia que tiene la autoeva@mcomo modelo de evaluacion del alumnado
de primaria por sus aportes pedagoégicos de losedifes actores y el aprendizaje en el contexto

educativo.

De igual manera, en esta investigacién se corsiaeprofesorado como elemento clave
para incorporaciéon y desarrollo de la autoevaluacy@ que permite formar al alumno
adecuadamente atendiendo a sus necesidades edsigasivrol de apoyo del docente. En ella se
menciona que el profesorado debe fomentar el aspititico en los estudiantes de tal manera
que se fortalezca la autonomia desde el tratamoinia autoevaluacion. También hace énfasis
en la importancia que el alumnado conozca los iwbgety los criterios de evaluacién antes de

empezar el proceso de autoevaluacion ya que espariiable para su buen funcionamiento.

Luego de realizar un analisis a las anteriores shiygciones, se pueden establecer

criterios en los cuales convergen: caracteristmeesrca de la calificacibn ya que se hace
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necesario al finalizar un proceso de acuerdo a@xt&gencias ministeriales e institucionales de

cada contexto; la ausencia de criterios establegdo parte de los y las docentes investigadores
en cada caso a la hora de realizar la autoevaluae®us estudiantes; los momentos en los que
se realiza la autoevaluacion son diversos, en afyinvestigaciones el proceso autoevaluativo se
realiza al finalizar los periodos académicos y énasose realiza de forma continua en cada
actividad; por otra parte en cada una de las egiest implementadas por los investigadores se
buscaba generar transformacion en los procesostdertiica, reflexién y el fortaleciendo de la

autonomia del estudiante. En relacién con losunstntos implementados se coincide en que la
aplicacion de rubricas de autoevaluacion en latijggddocente mejora y enriquece las estrategias
de ensefianza en el aula, encontrando valoraciare#itativas y cualitativas que permiten

evaluar las habilidades del estudiante.

Por otra parte, se encuentran bastantes investigggeien autoevaluacion enfocadas en el
nivel de educacion superior, lo que invita a losahtes de los niveles de basica y media a
desarrollar investigaciones de autoevaluacion ewghodi niveles adicionalmente las
investigaciones analizadas en un alto porcentagm efirigidas a las areas como humanidades,
sociales, educacion fisica; lo que muestra queeas&xactas como las matematicas, fisica, entre

otras los resultados son mas limitados.

Metodologicamente las investigaciones analizamésan desde un proceso cualitativo;
sin embargo, en el transcurso de la primera fasdad@vestigacion las evidencias en la
recoleccion de informacion como analisis de esteestnan un proceso paralelo entre lo

cualitativo y lo cuantitativo.
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2.2 Referentes teodricos

A continuacién, se presenta el fundamento teérectadnvestigacion de tal manera que cada
concepto aqui estipulado se relaciona con las edssgde analisis propuestas que surgieron
luego de las entrevistas, cuestionarios y diariescdmpo, insumos de este proceso. Estas
categorias permiten clarificar conceptos, orierghrproceso y modificar algunas préacticas

evaluativas que conlleven a la consecuciéon debivos propuestos.

Se consideraron entonces los conceptoauieevaluacion, evaluacion, concepciones y
practicas, como ejes fundamentales de acuerdo con el contxtel cual se desarrolld el
proceso investigativo, estos hacen referencia @néprendizaje y a la ensefianza en el construir
pedagdgico en el aula entre docentes y estudialatespie hace vincular dichos aspectos al

constructo tedrico y pertinente en el momento deéitar la pregunta de investigacion.

Es importante tener en cuenta que algunas de legaréas que a continuacion se
mencionan surgieron en el desarrollo de la invastion de acuerdo a su pertinencia y en ese

sentido, se presentan en la tabla siguiente:

Tabla 3Ejes que constituyen el marco tedrico.

Aprendizajt Autonomiz Estudiant
Formas Desempeiios Docente
Tipos Rubricas Practicas
Modelos autoevaluativas
pedagdgicos Escala de
Valoracién

Practica pedagdgica
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Fuente Elaboracion Propia.
2.2.1Evaluacion

El analisis y comprension del concepto de evalumacanlleva a una caracterizacion de la
misma, respecto a diferentes enfoques pedagodgicds gcuerdo al contexto en el que se
desarrolle el proceso, para esta investigaciommsard como referencia el concepto de evaluar

segun Fernandez (2009):

Es comparar es decir cuando evaluamos realizanm®adiwvidades: medir (recoger informacion)
y valorar (comparar los datos obtenidos en la ni&licon los criterios de referencia y los niveles
0 estandares). La evaluacion es un proceso sistemfa evaluacion no es un hecho puntual,
sino un conjunto de procesos que se condicionanaménte y actllan de manera integrada, es
decir como un sistema. Y al mismo tiempo estangmaios en otro sistema: el de ensefianza-

aprendizaje. (p.5)

Este concepto, permite articular los postualoszaabs en el en el PEl y el SIE de la
Institucion Educativa Departamental Capellania y pdo se considera fundamental para
comprender la manera como se entienden los procksas/aluacion en el desarrollo de la

presente investigacion.

Asi mismo, como método de evaluacion y con la ntas#on del progreso del estudiante,
permitira retroalimentar y de esta manera, evigensii la comunicacion en el aula esté siendo
efectiva y permite el doble sentido estudiante-dtecey docente-estudiante. Igualmente es
necesario dejar en claro que “la evaluacion tiemracac objetivo, tomar decisiones, acerca del
contenido, del ambiente escolar y para comunicagul® es importante” (Fandifio, 2010, p.53).

Teniendo en cuenta lo anterior, la presente inyasitbn propone la implementacion de las
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rubricas ya que involucran no solo aspectos cogsiten relacion a las tematicas propuestas,
sino que tienen en cuenta competencias relacionamiado actitudinal, adicionalmente y en

relacion al contexto institucional en el cual epamante la funcidon social que cumple la escuela,
se tiene en cuenta la concepcién de evaluaciéalacidn a las funciones establecida por Jorba y

Sanmarti, (1993):

La evaluacion de los aprendizajes presenta basitendes funciones: 1. Una de caracter social
de seleccién y de clasificaciéon, pero también dentacion del alumnado. 2. Otra de caréacter
pedagdgico, de regulacién del proceso de ensefaageendizaje, es decir, de reconocimiento de
los cambios que se han de introducir progresivaenemteste proceso para que todos los alumnos
aprendan de forma significativa. La primera desfitaciones pretende, esencialmente, informar
de la progresion de sus aprendizajes al alumnosysapadres y determinar qué alumnos han
adquirido los conocimientos necesarios para podexddarles la certificacion correspondiente

gue la sociedad requiere del sistema escolar. (p.3)

Evaluacion formativa

En relacion al concepto de evaluacion formativauy pertinencia con la presente
investigacion, se puede decir como lo afirma OrpAdo la evaluacion formativa “es un
seguimiento de caracter informativo y orientadae parmite al profesor y al alumno conocer los
progresos de estos ultimos”, (2006 p.5); de talareque se centre en el progreso y superacion
de las dificultades que los estudiantes presemtesueproceso de aprendizaje asi se llega a la
transformacion de conceptos y saberes que se lmagoidstruyendo a lo largo del proceso

escolar.
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De acuerdo con lo anterior, la evaluacién formagirsonces, permite hacer un proceso de
retroalimentacion a la evaluacion realizada, cooual se puede determinar si las estrategias de
ensefianza han sido asertivas o deben cambiar @@alma mejora en el proceso de aprendizaje
de los estudiantes, es asi como este tipo de ewahuadebe proporcionar retroalimentacion
especifica a los alumnos acerca de lo que necdsitaaT para mejorar y debe involucrarlos en la
autoevaluacion” (Moreno, 2016. p.62). Es por egarrajue se hace énfasis en la autoevaluacion
como instrumento de autocritica, autorreflexion gjora durante el periodo académico teniendo
en cuenta como es la autoevaluacion la que peewékiar diferentes habilidades tanto del ser
como del saber, que finalmente podran redundasspectos de caracter formativos y sumativo
que cumplan realmente con las intencionalidadesrd®fianza de la institucion educativa,

especialmente en la clase de matematicas.

Lo anterior teniendo en cuenta que la autoevalnagentro del marco de la evaluacién
formativa ofrece al estudiante informacién contirfiteante a cada uno de sus desempefios y de

acuerdo con Torres, (2013)

El propésito de la evaluacion formativa es inforrabestudiante acerca de los logros obtenidos,
las dificultades o limitantes observadas en suserdpsfios durante la realizacion de las
actividades propuestas en el proceso de mediaeidaggdgica. A la vez, le permite al docente la
bldsqueda e implementacion de nuevas estrategi@atadis, que favorezcan y respondan a las
habilidades, destrezas, competencias, actitudesaloreg que se pretende desarrollen los

estudiantes, durante el proceso de aprendizaB. (p.

La evaluacion formativa particularmente en la IE@p€llania, deberia concebirse

entonces como un proceso de retroalimentacionptehéizaje el cual posibilita la autonomia
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del estudiante y facilita el que hacer docente,ald@oevaluacion es un instrumento de

informacidn respecto al alcance de las competeecidss estudiantes.

Evaluacion sumativa

Teniendo en cuenta el desarrollo de la presentestigacion, se relaciona entonces el
concepto de evaluacion sumativa, ya que “es lasquesaliza al término de un proceso o ciclo
educativo cualquiera” (Diaz, 2010, p 352) y es ste enodo que se registran los progresos del

estudiante en la Institucion Educativa en la quesakza la presente investigacion.

Moreno (2016. P.154) plantea que “la evaluagomativa tiene el firme propdsito de
certificar el nivel de rendimiento de un alumndia&l de un curso o programa” lo cual se logra
al finalizar el proceso llevado a cabo con el usolas rubricas en relaciébn al proceso

autoevaluativo que realizan los estudiantes.

En este sentido se propone posteriormente, urumstito que permite una valoracion al
finalizar cada periodo académico respondiendo antbcado al Sistema Institucional de
Evaluacion, en donde se afirma que “al finalizarciclo escolar o un cierto nivel educativo, la
institucion educativa y el docente tienen la respbilidad y el compromiso de expedir ciertos
juicios, para acreditar el grado y el supuestolmieeaprendizaje logrado” (p. 352) de acuerdo a
esto la rubrica de autoevaluacién también pernda@ntificar los niveles en los cuales los

estudiantes se autoevallan en relaciéon a un termardeado.

Evaluacién y Modelos pedagogicos

De acuerdo con el contexto educativo en el cuallesarrolla el presente trabajo, es

importante caracterizar el concepto de evaluaciometacion con el modelo pedagdgico de la
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misma, ya que debe ser contextualizada y llevadab® de acuerdo con las necesidades y
recursos que se presentan en el proceso de ensefiapzendizaje. Por tanto, se describira la
evaluacion desde el modelo humanista, modelo sgcialodelo constructivista, ya que se
consideran, son los que mas se evidencian entlau@én a lo largo de la construccién del PEI
en el cual son mencionados, pero no se tienenidesinsin embargo, de acuerdo a los referentes
tedricos y contexto dentro de los cuales se ennanggesente investigacion se hacen pertinentes

en el desarrollo de la propuesta implementada.

Evaluacion desde el modelo humanista

En el modelo humanista, el eje principal del procegucativo es el ser, el desarrollo del
hombre en la sociedad respetando sus ideas, aisendctitudes de manera tal que se pueda
establecer la relacién con los otros, en referemdinanterior Scheler citado por (Moreno, 1989)
menciona que dentro del proceso de socializaciéndgsarrolla el hombre se tiene “la capacidad
que posee la persona de establecer comunicaciéel airo, llegando incluso a desarrollar una
relacion de tal naturaleza que le permite sentierer y amar poniéndose en el lugar de la otra
persona, es decir, sintiendo, queriendo y amandbo etootro” (p. 21). De acuerdo a este
planteamiento, se pueden establecer algunos deofaeptos del campo educativo dentro del

modelo humanista segun Senlle (1988) asi:

Tabla 4 Conceptos educativos en el modelo humadesteenlle (1988).

Docente Fomenta la participacion a través de ptagunactividades.

No es la Unica fuente de informacion e invita achustras fuentes.
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Es un orientador en el proceso de ensefianza ydipagn

Estudiante Es el centro y agente activo en elgsmde aprendizaje.

Da a conocer sus puntos de vista, discute, razamaljza, escucha,

comprende, elabora y defiende sus ideas.

Metodologi | Activa y participativa.

a
El proceso de aprendizaje debe ser de elaboracenredultados

personales mediante accién y aplicacion.

Ofrece la oportunidad de obtener mejores resultadogel de destrezas|y

resultados en cuanto a los conocimientos, sin egobarejores resultadgs

=]

a nivel de valore ante la vida, de manera quediioiuo se capacite €

tener un comportamiento libre y responsable.

Fuente Elaboracion propia basado en Senlle (1988).

Teniendo en cuenta estas caracteristicas, la ewtuan el modelo humanista se
considera no solo la evaluacion de conocimientosdas sino el planteamiento de evaluar un
objetivo como un ser que reconstruye su realidathsgor tanto, si el estudiante se siente libre
de dar a conocer sus ideas en un ambiente de agsgpeaceptar los errores, de replantear ideas,
de realizar un buen manejo de las emociones, esgprmomo Io menciona Senlle (1988) la
evaluacién puede surgir de manera colectiva, deobjstivos que los propios estudiantes se

plantean como equipo, de manera que desarrollattgestion social valedera para el futuro.
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Esto permitird hacer un seguimiento que incidal@peendizaje de los estudiantes por medio de
las rubricas de autoevaluacion, ya que son teradasuenta durante todo el periodo académico

para la autonomia del aprendizaje

Evaluacion desde el modelo constructivista

De acuerdo a (Calero, 2009) en el constructivisewtiesie una pedagogia diferencial en
relacion al reconocimiento de todas las etapasdarmbllo del estudiante, adicionalmente es una
pedagogia integral que incide tanto en contenidosceaptuales, procedimentales como

actitudinales.

Asi mismo; es el docente quien genera actividadegprgndizajes significativos que
respondan a las necesidades e intereses que t@nestudiantes, ademas esta pedagogia debe

incidir en la cultura del estudiante, su interaoaon la sociedad y con su entorno.

En el constructivismo, el estudiante aprende cooolatraposicion de los hechos y las
experiencias con los conceptos, de manera que latesdnterpreta, justifica y fundamenta sus

experiencias con el conocimiento teorico.

Por otra parte, en palabras de Calero, (2009)rt#epor debe ser creativo en su desempefio y
al mismo tiempo debe esforzarse en desarrollarelaividad de sus alumnos. Debe comprender
sus impulsos creativos, valorarlos y propiciar obignte favorable a la creatividad, para generar
aprendizajes eficaces” (p. 117); de acuerdo coo e$trol del docente en el modelo

constructivista debe enfocarse en:

- Motivar al estudiante a aprender y a generar urb@am
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- Generar espacios para la critica constructiva detdl respeto permitiendo el desarrollo
de los estudiantes como estudiantes autonomospyresgbles, de esta manera también
promover espacios para compartir oportunidadesneter errores y aprender de estos.

- Desarrollar la inteligencia emocional de tal mangua se genere espacios para que el
estudiante conozca y maneje sus emociones, asi, geganocer las emociones de los
demas.

- Elevar la autoestima de los estudiantes, dandoleimportancia que merece y

respetandolo.

Teniendo en cuenta lo anterior, se puede caraatefi@ evaluacion en el modelo
constructivista de tal manera que permita “la v&dién o comprobacion de los logros, analisis,
interpretacion y valoracion de resultados y la tateadecisiones” (Calero, 2009, p.156), de

acuerdo a esto la evaluacion debe dar respueasasgguientes preguntas:

- ¢Para qué se evalta?

- ¢Qué se evalua?

- ¢Cuando se evalta?

- ¢Cbomo se evalua?

- ¢Con que se evalta?

- ¢Quiénes evaluan?

La evaluacion debe ser coherente con la forma gemestd educando y ensefiando, asi pues
mas alla de los resultados también debe permiiint&apretacién de conductas que demuestre
que el docente estd involucrado efectivamente emreteso evaluativo, permitiendo un
diagndstico y un seguimiento al mismo, de acuerdsta el proposito de la valoracion en el

modelo constructivista debe ser que el estudiagjersnen cuanto a su proceso de aprendizaje y
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debe dejar de ser “un episodio amenazante” (BarFigddernandez G. 2010) y adquirir su valor

formativo y de retroalimentacion.

Evaluacion desde el modelo social

De acuerdo a Gomez, M., Polania, N. (2008) en eletoosocial, es el docente quien debe
fomentar la participacion de manera que invite @ lgpg estudiantes den a conocer sus ideas en
basqueda de la solucion de problemas pero que tablecan dentro del interés colectivo,
haciendo de toda opinion una opinion valida, da estnera brinda los espacios para que los
estudiantes den a conocer sus puntos de vistaagrioca sus fortalezas y debilidades y de esta

manera tomar decisiones entre docente y estudiantes

La relacion con los estudiantes esta mediada gaaidaerdos y construcciones colectivas
qgue se realizan, asi los papeles de autoridad @asansegundo plano y todos se convierten en

parte activa del proceso de ensefianza y aprendizaje

El modelo social no tiene como finalidad evaluac@iocimiento como un producto final
de un proceso, caracteristica que implica que duagion no solo debe ser utilizada para medir
sino que también tiene que permitir establecerrataion conjunta entre estudiante, contexto y
docente, asi, este ultimo conoce la forma comasusliantes razonan, actian, acerca de cuales
son sus necesidades y a partir de ahi generaidactes para que el estudiante avance en su

proceso de aprendizaje.

En este modelo la coevaluacion es parte impor@gitproceso ensefianza y aprendizaje,
pues se establece que la colectividad permite dduaeion del trabajo de cada uno de los

integrantes del proceso.
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Teniendo en cuenta la revision de los documentssitucionales PEI, SIE no se
encuentra definido un modelo de pedagdgico que gypeoceso ensefianza y aprendizaje y por
lo tanto no cuenta con un modelo de evaluacibmdataado, sin embargo al analizarlos se
puede evidenciar en sus distintos apartadosllzeimdia de la evaluacion formativa, de acuerdo a
lo anterior en la presente investigacion se planteanstrumento de autoevaluacion que reune
aspectos de caracter formativo y de acuerdo anséstde evaluacion numérico presenta un

caracter de evaluacion sumativa (calificacion dtetita).

Esta revision presentada, demuestra la importalecrocesos de evaluacion que permitan

2.2.2. Autoevaluacion.

En busqueda del espiritu critico y reflexivo de é&studiantes frente a su proceso de
aprendizaje, surge la autoevaluacion la cual sdgdlarza y Paramo se considera “como un
proceso reflexivo que invita al evaluado a recapasiu proceso, encontrar sus debilidades para
superarlas, potencializando sus fortalezas. En efiael cual el rol del evaluado y evaluador es
ejercido por la misma persona” (2015, p.49) dentahera que el estudiantes no solo tenga el
criterio en relacion a los conocimientos adquiridasun determinado curso durante un tiempo,
sino también que dé cuenta de aspectos actitudipatenoviendo la autonomia del estudiante
para que pueda reconocer sus fallas y aciertosadena objetiva y consciente con su proceso de

aprendizaje llevado a cabo durante determinadopbtermpor tanto “la autoevaluacion invita a la
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autocritica y a tomar conciencia de las fortalegatebilidades de los estudiantes frente a la

construccién del conocimiento (p.30) .

Asi mismo, “La autoevaluacion consiste en compatgstro nivel de desempefio actual
con nuestras metas. Depende de los criterios @edd®e particularidades de las metas, la
importancia de lograrlas y las atribuciones”. (Sthd997, p.355). Aqui la autoevaluaciéon se
propone desde unos criterios que encierran lo atzsgllo normativo, los primeros mencionados
son aquellos que son fijos y los segundos, losdgpenden especificamente del estudiante, se
enfoca hacia la comparacion ya que cuando se da pomseso de mejora se logra evidenciar el
progreso o el rumbo de la meta establecida; maswmdo son con procesos de ensefianza en un

medio social.

De igual manera, “La capacidad explicita de autibewae, constituye una forma de
supervision personal porque los estudiantes defeercian a su desempefio actual y compararlo
con el anterior para advertir su progreso. Si s#agan las mejoras en el desempefo, esta
supervision ha de aumentar la autoeficacia, sostaseactividades auto reguladoras y favorecer
las habilidades”. (Schunk 1997, p.360). Cuando stlidéante llega a esa capacidad de
autoevaluarse deja claro que se ha vuelto mas ¢entpeen lo critico y reflexivo, asi mismo
fortalece sus desempefios y adquiere destrezasegeeidencian luego en sus aprendizajes

personales académicos y sociales.

“Las autoevaluaciones no son el término de un pmc€uando las circunstancias son
adversas deben generarse las acciones correctsiason positivas deben repensarse para seguir

alcanzando otros aprendizajes. La autoevaluaci@ns®rca en una concepcion democratica y
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formativa del proceso educativo, en ellos debetigizer todos los sujetos implicados en el

guehacer” (Schunk 1997, p.194).

La autoevaluacion vista desde el aspecto formadenta al estudiante en un proceso en
el cual aprende a autorregularse, a autocriticaresi seguir generando en ellos habitos de
mejora y de cambio, lo que finalmente permitiréacren ellos nuevas concepciones orientadas a
los desempefios adquiridos y a lo que deben mejorap un ciclo de crecimiento personal y

académico.

Con el desarrollo de la autoevaluacion se promig\aitonomia y autorregulacion del
estudiante en relacion con su proceso de aprerdidajacuerdo a esto De Alba (1991) en su
concepto de autoevaluacion establece que es ueswate reflexion y analisis critico de una
determinada situacion a partir de una valoraci@has valoraciones en la presente investigacion
se dan cualitativamente de acuerdo al desempefi@lgestudiante especifica en al rubrica y
cuantitativamente segun la escala de valoracion{gmo esta apreciacion puede ser objeto de
mejoramiento a medida que el proceso avanza, de reahera el estudiante adquiere una
responsabilidad y reconoce cada uno de los progresaebilidades en sus aprendizajes,
evidenciados en el alcance o no de las competemmieguestas en el instrumento de

autoevaluacion siendo critico y valorandose derdoua su nivel de desemperio.

Para Rodriguez, E. (1988), la autoevaluacion ngespor situaciones de tipo normativo,
al contrario, busca desburocratizar la escuela, edompoyo de nuevas corrientes que se han
desarrollado como la pedagogia institucional, l@g@estion y la cooperacion, por lo tanto, tiene

Su origen en motivaciones netamente pedagogicas.
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Cayetano (2014, p.115), plantea que la autoevandes el andlisis sincero y objetivo
que el estudiante hace de si mismo en los fackeBalados. Se insiste en la sinceridad y
honestidad para que tenga validez este autoev@ledn contrario, se convierte en una mentira,
un fraude que se hace a si mismo”. Cuando el iastedrealiza sus procesos autoevaluativos
efectivos de acuerdo con sus desempefios alcangagiesdo en cuenta que en la presente

investigacion se hace referencia a desempefio €gatero y Orozco (2013)

como el conjunto de transformaciones que se datogrestudiantes, no solo en el aspecto
cognoscitivo, sino también en las aptitudes, addy competencias, ideales e intereses, a través
del proceso ensefianza-aprendizaje que se evidemd@manera como estos se enfrentan en la

cotidianidad a los retos que le impone su propistexcia y relacion con los otros. (p.101)

Por lo tanto, el estudiante es consciente de saiscag y de sus dificultades; asi como de sus
procesos de formacion lo cual le permitira ser tolgey a darle validez a sus capacidades y

habilidades en cualquier ambito de formacion peakpprofesional.

Por otra parte, el proceso de autocritica comapeeefica Kemmis (1997) es recoger las
opiniones y perspectivas en relacion a la valoracié una situacion, programa o0 curso para
darlas a conocer a otros, al conocer las opinialeetos estudiantes se tiene una vision mas
amplia de los aspectos que tanto ellos como elndeakben mejorar, de esta manera aunque el
ser humano se desarrolla en sociedad, es indidgerpae para desenvolverse en el mundo logre
un grado de autonomia que le permita decidir ererhacno una accién, de esta manera es

responsable de cada una de las consecuencias ejiee teaer.

Sin embargo, desde la escuela se espera queetliimmiaprenda a tomar buenas decisiones y

aunque se equivoque en alguna sea capaz de estadbemnes de mejoramiento teniendo en
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cuenta los desempefios que indiquen niveles de astifperpersonal y académicos respecto al
alcance de las competencias establecidas en eldplastudio, en particular y de acuerdo al
contexto en el que se enmarca la investigacioneserrdinan entonces cuatro desempefios:
desempefio superior, desempefio alto, desempefim basiesempefio bajo; de acuerdo al
resultado al finalizar un proceso, reconociendo qompetencia “Es entendida, corsaber
hacer en situaciones concretas que requieren la aphicamieativa, flexible y responsable de

conocimientos, habilidades y actitudes” (MEN, 2@0B2).

Las competencias se definen como el desarrollcatididlades y aptitudes que un estudiante
debe aprender a aplicar, de acuerdo con la adguisidte unos conocimientos basicos y
necesarios aprendidos mediante un proceso de erse@iprendizaje, que sirven para desarrollar
actividades especificas en el entorno cotidiansudeida diaria en el contexto escolar de la IED

Capellania establecidas en el plan de area de ratitas

Es decir que se debe garantizar que los escoldceascan un nivel adecuado de
desempefio en la utilizacion de conceptos y sabmmes realizar actividades especificas y
resolver problemas propios de su cotidianidad, perdimitarse a ella. Se hacen competentes en
el desarrollo de actividades cotidianas para las dgbe existir el conocimiento de algunos

saberes previos.

Préactica evaluativa

En el proceso de enseflanza y aprendizaje se imei@a saberes sabios y saberes
aprendidos de acuerdo a Gonzéalez y Diaz (2007 efsalsabios hace referencia a los procesos
metddicos de produccién de conocimientos nuevosdl shber aprendido solo el alumno, en su

proceso de formaciéon autébnoma, podra dar cuentdlaleen su proceso de autoevaluacién” de
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esta forma permiten fortalecer el aprendizaje taroestudiantes como en docentes en las
instituciones educativas, los cuales estan sugetogdiciones que pueden ser de tipo cualitativo
0 cuantitativo, como se especifica en las respadlidaiies de los establecimientos educativos del
Decreto 1290 del MEN de 2009 “Analizar periddicateeios informes de evaluacion con el fin
de identificar practicas escolares que puedanm efftectando el desempefio de los estudiantes,
e introducir las modificaciones que sean necesgpara mejorar’ (p.4) lo que conlleva a
registrar los avances adquiridos en relacibn aamoa@miento en particular. Dicha medicion,
generalmente se lleva a cabo por medio de proestbsativos que permiten determinar el nivel
y el progreso de cada uno de los estudiantes deggstipulado por la normatividad nacional y

los sistemas institucionales de evaluacion en redifucion.

La préactica evaluativa es un proceso que permitoger informaciéon de forma
permanente y que, de acuerdo con el contexto, fedeierminar un juicio valorativo, el cual
indica el nivel en que cada persona se encuerdrabien brinda informacion sobre las fortalezas
y dificultades que presentan los estudiantes eprateso de aprendizaje, por lo que se puede
direccionar la aplicacion de estrategias por pdedos docentes de forma asertiva, sobre el
trabajo y acciones de los estudiantes; que vieadevhluacién de manera inclusiva no solo
proporciona la medicion del aprendizaje, sino ilmdicempiricos acerca de la eficacia de la
ensefianza. Como lo dice Jackson (2002 citado etoP@Gonteras, 2008 p 247). “la mirada mas
inclusiva establece que la evaluacion, como yaasgefialado, no sélo proporciona informacion
respecto del nivel de aprendizaje de los estudiargi®mo que suministra, también, indicios

empiricos acerca de la eficacia de la ensefianza”.
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En concordancia, “las practicas de evaluacion pu@usduirse en lo relativo al conjunto
de procedimientos, técnicas, instrumentos y cosepara realizar las actividades de evaluacion”

(Diaz, 2010, p. 307). De lo cual se apropia el epte para referir la presente investigacion.

Segun Gimeno (1991, p.30), la evaluacién no essunple exigencia de comprobacion
de cémo funciona el proceso de enseflanza y apegadizino que cumple un papel en las
relaciones personales de profesores y alumnos soludentro de la institucion escolar y la
sociedad. Se identifica que las practicas evalaatrepresentan una serie de historias docentes
que involucran y favorecen al estudiante de tah&iue la practica ha sido convertida en un
habito que requiere de otro proceso para cambtaodiabito. Lo que refiere especificamente al
cambio de estructuras acerca de la evaluaciorcgmepromiso desde la préactica docente. Se debe
tener en cuenta que toda practica evaluativa ineidka formacion de los estudiantes de forma
directa e indirecta lo que obliga a aplicar evaluaes de forma consiente teniendo en cuenta el

contexto y los lineamientos descritos en la Leydsalirde Educacion de 1994.

Escala de valoraciéon

El decreto 1290 “por el cual se reglamenta la ea@fn del aprendizaje y promocién de
los estudiantes de los niveles de educacién bgsioadia”, establece en el articulo 5 la escala de
valoracién nacional, de tal manera que cada im#hitueducativa debe adaptar la escala y
establecerla en el Sistema Institucional de Evana¢SIE), de manera que se evalle al
estudiante de acuerdo con el desempefio obtenido periodo de tiempo. En el &mbito nacional
se establecen cuatro desempefios en la escalabBajop, alto y superior, a partir de estos la

institucion define la escala numérica que comprerada uno, regidos por el decreto asi:
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la denominacién desempefio basico se entiende camnsapéracion de los desempefios
necesarios en relacion conlas éareas obligatoriafunglamentales, teniendo como
referente los estandares basicos, las orientacigrigeamientos expedidos por el
Ministerio de Educacion Nacional y lo establecidgoet proyecto educativo institucional.

El desempefio bajo se entiende como la no superdeiéstos”. (MEN. 2009 p. 2)

Rubricas de Evaluacioén

La presente investigacion opta por disefiar comoumento para la misma las rabricas

de evaluacion; teniendo en cuenta que:

las rubricas son guias de puntaje que permitenidgsa través de un conjunto amplio de
indicadores, el grado en el cual un aprendiz gs@utando un proceso o un producto,
estas permiten apreciar niveles progresivos de etanpias o pericias; asi que quizas la
mas relevante de estos instrumentos de valoraegtascualificacion entre los diferentes
niveles de desempefio que pueden ir desde los ns&dH@d incipientes pasando por
niveles intermedios por lo cual son muy buenosrsssupara una evaluacion formativa,

(Diaz,2010. p,380).

Por lo tanto, brindan la oportunidad de retroalitaenel proceso ser guia en las

evaluaciones y apropiar conceptos en los estudiante

Las rubricas se caracterizan por ser instrumerdgasutbevaluacion autentica, facilitan la
evaluacién de competencias complejas, estan basadesmpetencias de desempefios claros y
coherentes, describen lo que serd aprendido, smmiplevas enfatizan en lo cualitativo aunque
no excluye lo cuantitativo, permiten que los alumsapervisen su progreso de aprendizaje y

valorar su propio desempefio, brindan mayor obgdi permiten desarrollar procesos de
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evaluacion, coevaluacion, heteroevaluacion y aaoecion siendo este ultimo el tema central

de la presente investigacion.

Por otra parte, parece necesario clarificar gugnsende por rabrica. “En sentido amplio,
se identifica con cualquier pauta de evaluaciomfepentemente cerrada (tipo check-list o
escala)”. (Cano, 2015, p. 266). En sentido estrsgtcasimila a una matriz de valoracion que
incorpora en un eje los criterios de ejecucion da tarea y en el otro eje una escala y cuyas
casillas interiores estan repletas de texto (nblamco, como sucede con las escalas para que el
evaluador sefiale el grado de adquisicion de catieria). En cada casilla de la rabrica se

describe qué tipo de ejecucion seria merecedoeaalgrado de la escala segun Cano, (2015),

Una rdbrica es, como se ha indicado, un registrauativo que posee ciertos criterios o
dimensiones a evaluar y lo hace siguiendo unodeswegradaciones de calidad y tipificando los
estandares de desempefio. La primera autora enangpldos 90’s el término en el sentido en
gue se conoce en la actualidad fue probablementedrigh (s/f) y después se ha venido
popularizando hasta disponer en la actualidad deersa literatura sobre el tema. Sin embargo,
la rdbrica es un instrumento acorde con una visiéncompetencia que no todos los autores

comparten. (p. 267)

A partir de esta concepcion, las rabricas sonunstntos en las cuales se especifican,
tanto las competencias, que los estudiantes ddbenzar en cada periodo académico del afio,
asi como el nivel de desempefio en cada una de e#itableciendo lo que se espera que el
estudiante realice en cada item; de esta manet@dii@ga no solo permita dar un juicio de valor
respecto al proceso realizado, sino que tambiérd®rinformacion acerca del nivel del curso y

como los docentes, pueden establecer estrategrasjdeamiento.
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De acuerdo a Sotomayor, C., Avila, N, Jédrez, EL§20es un instrumento que ofrece
descripciones del desempefio de los estudiantesferendes criterios a partir de un aumento
progresivo de niveles que se corresponden con lbpstivos de aprendizaje que define un
profesor y permiten dar consistencia a la evaluécfp.9), por lo tanto se considera de gran
pertinencia utilizar estos instrumentos en la itigasion puesto que permite una autoevaluacion
del estudiante mas objetiva y especifica, adicioeate porque se pueden adaptar a las

necesidades que se tienen en la institucion y planss de estudio.

La rdbrica como instrumento aplicado en la presamtestigacion permite tener en el
proceso de autoevaluacion criterios no solo cudMits sino también cualitativos de la
valoracién cumpliendo con los requerimientos de ewsduacion formativa y sumativa las cuales
“toma en examen el desempefio de un estudiantdamimdrecon sus objetivos cognitivos [...] ¥
mide y sintetiza las relaciones del estudiante @md sistematica” (Fandifio, 2010. p. 21)

respectivamente.

De la misma manera la rdbrica permite por medio rdgistro apoyar procesos de
formacion de caracter pedagdgico que inciden erhddmlidades criticas y reflexivas de los

estudiantes en el momento de la autoevaluacidéaléorendo la autonomia de este.

2.2.3. Concepciones y préacticas

Las distintas posturas y creencias acerca de losigméfica una concepcion, se dan de
acuerdo al contexto y en concordancia a los olggtplanteados en la presente investigacion se
adopta la definicidbn dada por Thompson desde epoathe las mateméticas, ya que definen las

concepciones como “una estructura mental genaralabarca las creencias, los significados, los
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conceptos, las proposiciones, las reglas, las inggmentales, las ideas de algo, las preferencias

y los gustos” (Thompson, Citado por Gonzélez, M &Z® 17).

Es de tener en cuenta que dependiendo del coréesxtoeencias y los significados de las
cosas varian, sin embargo, bajo la definicion ladlad por Thompson el presente trabajo se
refiere a concepcion cuando hay una creencia deaeeaca de la autoevaluacion en la IED

Capellania, la cual debe ser transformada buscandejoramiento de la institucion.

Finalmente, es posible ver concepciones como ctmjde posicionamientos que un
profesor tiene sobre su practica en relacion centémas relacionados con la ensefianza y
aprendizaje de la matematica (Carrillo 1997, p.1B2)este trabajo se encuentran concepciones
que se han creado a nivel contextual acerca dettewaluacion no solo por docentes sino
también por estudiantes quienes al inicio de eabajp se menciona que veian la autoevaluacion
como una calificacién y nada mas. Estas concepeisna las que han llevado a realizar una
practica equivoca acerca del proceso autoevalyatigtivo por el cual se ha dado un inicio en la
trasformacion de las autoevaluaciones en el areaatiematicas del grado 802 como un cambio y

una nueva resignificacion de lo que es autoevauars10 proceso.

Thompson (1992) sefiala a su vez, que las concegxieabre la ensefianza de las
matematicas son también probablemente reflejo deplmtos de vista, aunque tacitos, del
conocimiento matematico de los estudiantes, de @los aprenden matematicas, y de los roles

y objetivos de la escuela en general (p. 135).

De acuerdo con lo anterior, se hace necesario iispegue los procesos evaluativos se
definen como un elemento de un sistema, que, ewgoetexto del presente trabajo de

investigacion, es un contexto académico, educatfeomnativo y pedagdgico, que debe
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cuantificarse y cualificarse teniendo en cuentalguautoevaluacion hace parte de la evaluacion

especificados en el SIE de la IED Capellania.

Por su parte, se retoma lo postulado por Ruiz (1§9#¥n sefiala que una concepcion se
caracteriza por la presencia de invariantes qusujgto reconoce como notas esenciales que
determinan el objeto, es decir, que este conceplmer una cantidad de representaciones
simbolicas que un individuo asocia y utiliza pagaalver las situaciones y problemas ligados al
concepto del que se habla y por el conjunto dasines, problemas etc. que el sujeto asocia al

objeto, es decir, para las cuales encuentra aglogia uso como herramienta (p. 72).

A su vez, Ponte (1994) aporta a la discusion cugtaatea que estas pueden ser vistas
como el plano de fondo organizador de los concepiogsionde las concepciones se constituyen
como “mini teorias”, o sea cuadros conceptuales dgsempefian un papel semejante a los
presupuestos tedricos de los cientificos. Paraageste, las concepciones condicionan la forma de
abordar las tareas y ligadas a ellas estan lasidesi, las expectativas y el entendimiento que

cada sujeto tiene de lo que constituye su papeharsituacion dada (p. 195).

En este sentido, reconocer las concepciones ayadeeader las acciones que realizan los
sujetos y por ello facilita su posterior analigigmero para que se cree una conciencia sobre las
mismas, para trabajar sobre ellas y transformagsée caso, por ejemplo, la manera como las

docentes investigadoras han asumido los procesastdevaluacion en la clase de matematicas.

Para reconocer dicha transformacion, es pertinentisar como D’Amore y Fandifio
(2004) hacen evidente la posibilidad de transforémacle las concepciones entendidas como
“desarrollo-modificacion de las convicciones entrahscurso del tiempo” (p. 28). Estos dos

investigadores aportan en su estudio a una carmatEm de los cambios logrados por profesores
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en condiciones de formacion (estudiantes para $o0fe en tres ambitos principalmente:
concepciones sobre la matematica, concepciones si@brdidactica de la mateméatica y
concepciones sobre el papel del docente de matawalos cuales sin lugar a dudas influyen en

la gestion del proceso ensefianza-aprendizaje (Bobby 2014)

2.2.3. Préactica pedagogica

El concepto de practica pedagdgica referida al agsrhdocente en el aula y fundamento de la
presente investigacion hace referencia a un cangatsaberes que los redne en la apreciaciéon y
definicibn como lo menciona Zuluaga, (1987) citada Runge (2002) que tiene en el proyecto

de, “Historia de la Practica Pedagogica en Colofnbia

La practica pedagogica es entendida como una nomébodologica que designa:

1. Los modelos pedagdgicos tanto tedricos como poxctigilizados en los diferentes

niveles de la ensefanza.

2. Una pluralidad de conceptos pertenecientes a cahgtesogéneos de conocimiento
retomados y aplicados por la pedagogia.

3. Las formas de funcionamiento de los discursos emnlstituciones educativas donde
se realizan practicas pedagdgicas.

4. Las caracteristicas sociales adquiridas por latipegapedagdgica en las instituciones
educativas de una sociedad dada que asigna une®rfes a los sujetos de esa

practica.



68

5. Las practicas de ensefianza en los diferentes espgiales, mediante elementos del
saber pedagogico” (p.196)

En ese sentido, desde el quehacer docente es angeitlentificar el contexto en el cual
se desempenia, para asi determinar la pertinendas dgeetividades y estrategias aplicadas en el
aula para la construccién del conocimiento que,actwrafirma Diaz, (2006) “la actividad diaria
que desarrollamos en las aulas, laboratorios s @spacios, orientada por un curriculo y que
tiene como proposito la formacion de nuestros absnes la practica pedagogica” p. 90. De
acuerdo a los autores mencionados, las docentestigadoras a partir de la reflexion realizada
respecto a su practica pedagoégica buscan inclugtlaraspectos que cumplen la funcién propia
del docente en el aula relacionados con la divadsak actividades que se desarrollan a diario,
para hacer del proceso de ensefianza y aprendimajecanstruccién del conocimiento que
conlleve a la critica, la reflexion y al mejorante®en cada uno de los aspectos de la vida de los

estudiantes y por tanto de las docentes.

En relacion a los procesos de transformacion grdatica pedagdgica de las docentes
investigadoras, se hace referencia a los procestigduales que, en la sistematizacion de la
informacién de forma colectiva, encuentran pun®<ahvergencia que hacen llegar a acuerdos
para realizar la presente investigacion puestosguleusca transformar las practicas evaluativas

gue venian realizando las docentes.

2.2.4Aprendizaje de las matematicas

Particularmente en el area de mateméticas y dedacaen Fandifio (2010) el aprendizaje
en matematicas incluye desarrollos asociados anceptual, lo algoritmico, lo estratégico, lo

comunicativo y lo semiotico, de manera que es itande no limitarse a uno solo ya que el
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estudiante debe desarrollar competencias que Imitper relacionar su saber con todos

aprendizajes anteriormente menciona

Figura5 Tipos de Aprendizaje segun Fandifio (2(

Estratégico: que le

permite resolver
situaciones
Algoritmico: para problema
realizar una
operacién o
composicion de
operaciones

Tipos
aprendizajes en
el aprendizaje
de las
Matematicas

Conceptual:
relacionado al
pensamiento y el
saber

Fuente Tipos de aprendizaje en las matematicas Fan&iBibd)

Comunicativo: por
medio del cual
argumenta cada
proceso realizado

Semi6tico:
reconocer y
gestionar los
diferentes registros
semidticos

En concordancia con los aprendizajes desarrolladodase de matematicas y siendc

area en la cual esta contextualizada la investigacie toma como referente que el terming

evaluacién “se entiende como el conjunto de lasoaes mediante las cua se conocen las

caracteristicas del aprendizaje de los estudiantésihdifio, 2010. p.20) accién constant

continua que realiza el docente en el agua endbseuincluyen aspectos de caracter formati

también sumativo necesarios para desarroll: habilidades del estudiante en cada uno dt

tipos de aprendizaje en el area de matemé
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2.2.5 Marco legal

En relacién a la normatividad y referentes leggles respaldan los procesos evaluativos
dentro de los cuales se enmarca la presente igaegth, se ha realizado especialmente un
énfasis en aquellos que hacen referencia a losegwecautoevaluativos en las instituciones
educativas de Colombia, en tal sentido se reali@daompilacion de los principales documentos
que relacionan dicho concepto, recopilando la mémién desde lo general hasta llegar a
particularizar la autoevaluacion en la IED Capé#danasi ir determinando su pertinencia con el

tema central al presente trabajo.

Tabla 5 Compilacion documentos legales acerca g@tocesos evaluativos. (Creacion propia)

DOCUMENTO

NORMA

PERTINENCIA CON LA INVESTIGACION

Plan Decenal de
Educacion 2016 -
2026

EDUCACION BASICA
“Evaluacién Con enfoque formativo

Pautas, orientaciones y normatividad que
generan herramientas para que al interior
de los establecimientos educativos se
puedan implementar  procesos de
evaluacion que respondan a los ritmos vy
caracteristicas de los estudiantes, con
propdsitos de mejora continua |y
seguimiento permanente a sus procesos de
aprendizaje”

La IED Capellania se encuentra en
reestructuracion de la misién y la
visién, por lo tanto, en este momento
se veria de forma constructiva la
implementacion de estrategias que
lleven al aprendizaje y al mejoramiento
continuo de los procesos de los
estudiantes en la academia. Sean de
tipo cognitivo, social, actitudinal y
aptitudinal.

“Seguimiento al aprendizaje de estudiantes

Seguimiento al Aprendizaje se define como
toda actividad implementada cuyo
propodsito sea obtener informacién acerca
del nivel de adquisicion de competencias ya
sea de estudiantes o de educadores. Los
instrumentos utilizados deben proveer
informacion  valida 'y confiable. La
evaluacion tiene una importancia medular
en la adquisicion de los aprendizajes de los
estudiantes. Cuando el sistema educativo
conoce el grado en que los estudiantes han
obtenido las competencias esperadas, de

Es pertinente el llevar procesos de
formacién con los estudiantes que por
medio de estos se puede formar seres
humanos criticos y capaces de
trasformar sus entornos y su propia
vida.

Estos instrumentos orientan un
proceso de autonomia y autocritica de
sus progresos en desempefos Yy
debilidades que logran ser
autoevaluados y mejorados por medio
de sus propias iniciativas, vinculando
los diferentes actores que hacen parte



acuerdo con su nivel de desarrollo
cognitivo, puede hacerse mejor disefio de
politicas y programas para los diferentes
actores (docentes, estudiantes,
instituciones).”

de su formacién académica y personal.

Ley 115 de febrero ARTICULO 78 Desde la construccion nueva del PEI se
8 de 1994 deben incluir estrategias e
“Los establecimientos educativos, de instrumentos institucionales que
“Por la cual se conformidad con las disposiciones vigentes permitan llevar de forma unificada
expide la ley y con su Proyecto Educativo Institucional, procesos como los autoevaluativos en
general de atendiendo los lineamientos a que se donde los estudiantes entran a ser un
educacién” refiere el inciso primero de este articulo, agente activo, constructivo vy
estableceran su plan de estudios particular protagonista de sus propios
que determine los objetivos por niveles, aprendizajes.
grados y dreas, la metodologia, Ia
distribucion del tiempo y los criterios de
evaluacion y administracién”
Decreto N° 1290 ARTICULO 1. Las rubricas permiten hacer

“Por el cual se
reglamenta la
evaluacion %

promocién de los
estudiantes de los
niveles de
educacién basica y
media”

“la  evaluaciéon del
estudiantes

aprendizaje de los
realizada en los
establecimientos de educacién basica vy
media,es el proceso permanentey
objetivo para valorar el nivel
de desempefio de los estudiantes”

valoraciones por medio de un amplio
recorrido de criterios que enmarquen
todas las habilidades del ser, y que se
lleva como una valoracién continua y
permanente, permitiendo asi el
progreso en los procesos de los
estudiantes.

ARTICULO 4.

“Definicién del sistema institucional de eval
uacion de los estudiantes. El
sistema de evaluacion institucional de  los
estudiantes que hace parte del proyecto
educativo institucional debe contener:

1. Los criterios de evaluacién y promocion.

2. Laescaladevaloraciéon institucional y
su respectiva equivalencia con
la escala nacional.

3. Las estrategias de valoracién integral
de los desempefios de los estudiantes.

4. las acciones de seguimiento para el
mejoramiento de los desempefios de los
estudiantes durante el afio escolar.

5. Los procesos de autoevaluacion de los
estudiantes”

Por medio de la reestructuracién del
PEl también se hace necesario la
construccion del SIE en donde se
especifique que significan los criterios
y las estrategias que permiten llegar a
evaluar esos criterios, para asi darle
una uniformidad a las estrategias y el
como utilizarlas dentro de la
institucién y para el mejoramiento de
esta.

ARTICULO 5.

Se hace pertinente la diferenciacion
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“Escala de valoracién nacional: Cada
establecimiento educativo definiray
adoptara su escala de valoracién de los
desempefios delos estudiantes en
su sistema de evaluacion.
Para facilitar la movilidad de los estudiantes
entre establecimientos educativos,
cada escala debera expresar su equivalenci
a con la escala de valoracidén nacional:

e Desempefio Superior

e Desempefio Alto

e Desempefio Basico

e Desempeiio Bajo “

entre calificacién, y valoracién, entre
nota y nuimero, y todas las anteriores
con la valoracién a los desempeiios de
forma  progresiva, no solo a
estudiantes sino para docentes vy
padres de familia.

ARTICULO 8.

“Creacion del sistema institucional de evalu
acion de los estudiantes: Los
establecimientos educativos deben como
minimo seguir

el procedimiento que se menciona

a continuacion:

Incorporar el sistema institucional

de evaluacion en el proyecto educativo
institucional, articulandolo a las
necesidades de los estudiantes, el plan
de estudios y el curriculo.”

Evaluar de forma integral el ser en
cada una de sus dimensiones y de
forma progresiva en donde los
estudiantes sean agentes activos de
sus procesos evaluativos y
autoevaluativos.

ARTICULO 12.

“Derechos del estudiante. El

estudiante, para el mejor desarrollo de

su proceso formativo, tiene derecho a:
1. Ser evaluado

de manera integral en todos

los aspectos académicos,
personales y sociales

El estudiante ejerciendo su derecho a
la educacién es participe activo de sus
procesos de formacién de manera que
se fortalezcan sus habilidades y se
superen deficiencias para asi encontrar
una autoevaluacién continua y que
muestre sus progresos en cada una de
las dimensiones del ser.

2. Conocer los resultados de los

procesos de evaluacion y
recibir oportunamente las

respuestas a las inquietudes y

solicitudes presentadas
respecto a estas.”

Manual
Convivencia

Institucién
Educativa

de

DERECHOS DE LOS ESTUDIANTES

“Conocer a comienzo de cada periodo
académico, los contenidos de las
asignaturas, las competencias propuestas,

Las rubricas de autoevaluacion
permiten ver los criterios que se
establecen desde el inicio de cada
periodo lo que se espera que alcancen
y su respectiva escala de valoracidon a
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Departamental los criterios de evaluacién y velar por su la que deben llegar.

Capellania cumplimiento”

Sistema CRITERIOS DE EVALUACION Por medio de las rubricas de
Institucional de a. “Enlos procesos de autoevaluacién se establecen criterios

Evaluacidn (SIE)

Institucion
Educativa
Departamental
Capellania

evaluaciéon de las actividadege cada una de las dimensiones del ser
académicas se tendran en " donde estudiantes y docentes sean
cuenta las dimensiones en lo%gentes conocedores y activos de los

f i de | procesos de autoevaluacién en cada
procesos formativos de [os una de las areas y los alcances que de

eSt_Udie_mteS: cqgnitiva, acuerdo con sus desempefios pueden
actitudinal, volitiva, llegar a alcanzar.

comunicativa y psicomotora.

c. Los estudiantes participaran
en diferentes momentos
evaluativos (autoevaluacion,
coevaluacion y
heteroevaluacion) orientados
y concertados con el profesor
de acuerdo con las
necesidades e intensidad
horaria de cada asignatura.

d. Las valoraciones se haran
sobre estandares y
competencias alcanzadas o
dejadas de alcanzar por parte
del estudiante.

g. La valoracion minima para
aprobar un area es de tres
puntos cinco (3.5) en
promedio, dentro de una
escala cuantitativa de uno
punto cero (1.0) a cinco
puntos cero (5.0).

i. Parala evaluacion integral
del estudiante en cada
periodo las asignaturas
deberan tener en cuenta

SER (ACTITUDINAL)

e Coevaluaciéon
(Intervienen minimo dos
actores del proceso).

e Heteroevaluacion
(Realizada por el
docente de acuerdo con
su saber disciplinar)

e Autoevaluacion
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(Autonomia del
estudiante).

e Cumplimiento del
manual de convivencia.

PROCESOS DE AUTOEVALUACION DE LOS
ESTUDIANTES

“El propdsito de este proceso es generar
conciencia en los estudiantes, para lo cual
se deberd seguir los criterios de
autoevaluacion que se aplicara al finalizar
cada periodo. Criterios de autoevaluacién:

¢ Informes académicos y de convivencia

* Registro de asistencia y de justificacion de
inasistencias

e Participacion proactiva en actividades
institucionales

¢ Entrega puntual de trabajos y con normas
de presentacién adecuadas

e Manifestacion de valores en sus
comportamientos

¢ Pertenencia con la institucion

¢ Puntualidad

e Presentacion personal segiun lo

establecido en el Manual de Convivencia

a. La valoracion individual de las propias
acciones, es un ejercicio fundamental en la
formacion de la persona y del estudiante en

particular, ademas debe permitir Ia
identificacion de los avances y las
dificultades.

b. La autovaloracién del estudiante debe
corresponder a los principios éticos de
responsabilidad, honestidad y compromisos
personales.”

Por medio del proceso autoevaluativos
el estudiante es activo generador de
estrategias que lo lleven a hacer una
autocritica constante en sus
desempefios estén coherentes con su
trabajo y su formacion.

Plan de Estudios
Matematicas
(2017)

Institucién

“EVALUACION Y SEGUIMIENTO

Mads alld de la cuantificacion, logrando una
vision mas comprensiva del desarrollo del
educando partiendo de su contexto y de los

En el plan de estudios actual de la IED
Capellania en cuanto al drea de
matematicas se expresa que mas alla
del numero el cual cuantifica, se debe
tener en cuenta el progreso del
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Educativa factores que inciden en el proceso estudiante frente a sus desempefios,
Departamental pedagdgico, se tiene en cuenta el proceso esto acorde a los planteamientos
Capellania de desarrollo del estudiante, los hechos en las rubrica puesto que se

conocimientos, habilidades, destrezas, asi encuentran vinculados procesos que
como lo afectivo, latitudinal y valorativo. involucran toda la dimensién del ser.

La evaluacion cualitativa es permanente,
continua, participativa, flexible, abierta,
global y se utiliza como motivacion para
mejorar.

PARTICIPATIVA: porque involucra a todos
los sectores educativos padre de familia,
educando, maestro y porque propicia la
autoevaluacion y coevaluacién.”

“De acuerdo con el Sistema
Institucional de Evaluacion (SIE), La
valoracién minima para aprobar un
area es de tres puntos cinco (3.5)
en promedio, dentro de una escala
cuantitativa de uno punto cero
(1.0) a cinco puntos cero (5.0). i.

Las rubricas permiten incluir en
ellas el ser, el saber y el hacer
dentro de sus criterios a
desarrollar, lo que permitira
encontrar seres capaces de
cambiar un contexto académico y
mejorarlo cada dia.

Para la evaluacidon integral del
estudiante en cada periodo las
asignaturas deberan tener en
cuenta las tres (3) competencias
que incluyan estrategias
pedagdgicas como: saber
(cognitivo), hacer (procedimental y
ser (actitudinal)... Autoevaluacién
(Autonomia del estudiante).”

Como se hace evidente en el resumen presentadeyolacion de los procesos de
aprendizaje es un tema que interesa tanto a la padagdgica como a la politica pablica, Sin
embargo, los procesos de autoevaluacion no se tammntado de manera sistemética en la

ciudad y menos en la institucién educativa, lo aamite

6. Metodologia

El presente capitulo establece la ruta metodolégiease lleva a cabo para dar cumplimiento a
los objetivos propuestos en la investigacion, d@fipando el enfoque, el disefio, el método, las

técnicas y los instrumentos que permitieron lalemoion de datos y el andlisis de estos.
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3 3.1 Enfoque Metodoldgico

El presente estudio se orientd desde el enfoquitativen, en cuanto proporciona como lo
menciona Hernandez “profundidad a los datos, dsfer rigueza interpretativa,
contextualizacion del ambiente, detalles y exper@ninicas. También aporta un punto de vista
fresco, natural y holistico de los fendmenos, awmha flexibilidad” (2006. p.62). Estas
caracteristicas, son pertinentes para la presemestigacion dado que posibilitan la recoleccion
y el analisis de la informacion desde una persygeedtiterpretativa y critica que permite dar

cumplimiento a los objetivos trazados en el matadnvestigacion.

En el enfoque cualitativo, la recoleccion de datsilta fundamental, ya que lo que se
busca este tipo de estudio es “recolectar infordmacinalizarla y comprenderla, con el fin de dar
respuesta a las preguntas de investigacion y gecamacimientos” Hernandez, (2017, p.67). En
este sentido, o que se promueve es validar camasgdad y objetividad la intervencién y
opinién de los sujetos y los instrumentos conrebfé alcanzar lo que se propuso en términos de

los objetivos.

Esto aplicado a la investigacion presente, cormedpa los proceso que van desde el
analizar, identificar, describir hasta el propoper medio de la interpretacion de la informacion
recopilada, elementos que conlleven a la aplicad®muna autoevaluacion consecuente y que
propenda en el alcance de los desempefios de aajendropuestos para los estudiantes en el
area; ademas que los instrumentos estén en conc@daon los criterios de evaluacion
establecidos por el SIE y den cuenta del cumplitoiede las formas minimas de evaluar
integralmente al estudiante, particularmente eautaevaluacion y asi también identificar de qué

manera son llevadas e implementadas por los dacentsu practica .
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En este sentido, el propoésito de la indagacionitetigh es “reconstruir la realidad tal y
como la observan los actores de un sistema som@igmente definido” (p.68) ademas de
reconstruir esa realidad y entenderla, tambiéreqaiere transformarla, o sugerir una serie de
recomendaciones como es el caso de esta investigpara lograr un cambio significativo que
beneficie los participantes, de acuerdo a est@rosesos mas adecuados para llevarlos a cabo se

realizan por medio de la investigacién accion atiogue cualitativo.

Para mayor comprension de lo anterior, a contidmacse describe las principales

caracteristicas del disefio y su relacién con lastigacion.

4 3.2 Disefio Investigacion Accion

Eliot citado por Hernandez S (2006), conceptuanlestigacion accion como el estudio
de una situacion social con miras a mejorar ladadlide la accién dentro de ella. Lo que permite
la investigacion accion como un proceso de mejondirtua en un contexto determinado; asi, “la
finalidad de la investigacion accion es resolvesbfgmas cotidianos e inmediatos y mejorar

précticas concretas” (Alvarez &Gayo, citado pornéedez, 2006, p.739).

Dentro de la misma investigacion accion surge leestigacion accion educativa la cual tiene

como principales caracteristicas:

Profundizar en la comprension que el profesor taaeu problema; analizar las acciones
humanas y las situaciones educativas experimentgaas los profesores como
problematicas o susceptibles de mejora; toma commoep investigador al profesor sin

embargo no rechaza la participacion de investigeglorprofesionales externos; favorece
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la generacidon de una cultura profesional basada erperiencia de los propios actores.

(Paramo, P, 2013, p285).

Las principales caracteristicas de la investigaamon desde el punto de vista de Sandin
(2003) se establecen principalmente en tres aspest@rimero, refiere la investigacion accion
como un estudio que envuelve, transforma y mejoearealidad; el segundo, determina que el
punto de partida del estudio en cuestion son lokl@mas practicos que subyacen en un entorno
y por ultimo, implica la colaboracion de todos lparticipantes en identificar las necesidades y

asi mismo implementar los resultados del estudio.

De acuerdo a lo anterior, se adoptd la investigaadalitativa, por medio de la
investigacion — accidén con un enfoque cualitatjgogue admite el andlisis en profundidad de los
datos y su interpretacion, lo que posibilita lacapnacion a las realidades de los sujetos desde
una comprension de sus comportamientos, los factaseciados que configuran la relacion
docente — estudiante y la relacion entre los desBop de aprendizaje y ensefianza, que
conllevan a la evaluacion de las practicas pedegggpracticas de aula y la evaluacion integral

del estudiante.

En coherencia con lo anterior, el presente estesliel analisis y la interpretacion de una
realidad educativa institucional donde ejercenrswtca las docentes investigadoras, y refiere a
los desempefios que implican practicas evaluatitagrales entendiéndose como aquellas en las
cuales se tiene en cuenta las dimensiones del set gaber de los estudiantes de 802°, de
Educacion Béasica secundaria en el area de Matasatieniendo como eje fundamental la
autoevaluacion, estableciendo criterios, formasnpios, metas trazadas y escalas para llevarla a

cabo, para finalmente realizar una serie de omerias Yy recomendaciones, encaminadas a
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mejorar el proceso de evaluacion que se aplical émea de mateméticas y proponiendo la
implementacion del mismo a nivel institucional derhanera que se puedan lograr los objetivos
propuestos. Estos objetivos, se centran no sologarar los procesos de autoevaluacion de los

estudiantes, sino también en enriquecer las pescticaluativas de las docentes investigadoras.

5 3.3 Técnica para el analisis de resultados: Analside Contenido

“El analisis de contenido se configura, como unait¢édcobjetiva, sistematica, cualitativa
y cuantitativa que trabaja con materiales represens, marcada por la exhaustividad y con
posibilidades de generalizacion (Porta & Silva, 20@si mismo, Krippendorff (1980), define el
analisis de contenido como “la técnica destinaf@raular, a partir de ciertos datos, inferencias

reproducibles y validas que puedan aplicarse aatexto” (Citado por Hernandez, 2006)

Este tipo de analisis aplica para la presente tiggson dado que en términos de
Hernandez S (2006), se efectia por medio de ldicacion, que es el proceso a traves del cual
las caracteristicas relevantes del contenido denensaje son transformadas a unidades que
permitan su descripcion y andlisis preciso. Lo irtgpde del mensaje se convierte en algo
susceptible de describir y analizar, sin embargwa poder codificar es necesario definir el

universo, las unidades y las categorias de analisis

En este sentido, este método posibilita hacer wdiescon alcance descriptivo y objetivo
frente al cumplimiento del SIE por parte de lasembes investigadoras, ya que es en este
documento donde se establece la autoevaluacion gnaestrategia a implementar en el proceso
evaluativo de los estudiantes, adicionalmente eeeti presentes las planillas que exige la
institucion en las cuales se evidencian las egfiegeevaluativas en forma cuantitativa llevadas a

cabo por los docentes para evaluar a cada estediastrumentos que permitieron identificar y
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analizar a la luz de las intervenciones y manitestees de los participantes los principales
aspectos que dan lugar a los resultados obtenides &ea de matematicas basados Unicamente
en la nota, es por esto que este estudio pernstdedd punto de vista cualitativo, orientar mejor

el proceso ya que es con seres humanos el prestatko.

Se interpreta, por consiguiente, no solo los degesltantes de los instrumentos implementados
en la investigacion, sino la relacion que se deesgltcontexto y las diferentes perspectivas de los
participantes teniendo en cuenta los procesos @&#ads que implican aspectos cualitativos y
cuantitativos, determinando unidades de andliaiegorizacion de la informacion relacionada de

acuerdo al marco teorico y la sistematizacion ¢k es

6 3.4 Técnicas de recoleccién de informacién

El andlisis de contenido utiliza diversas técnipag la recoleccién de informacion, el
presente estudio adoptd en primer lugar “la obs#&wapor medio de los diarios de campo, la
entrevista semiestructurada” y en tercer lugaratélisis documental”, para el desarrollo de la

ruta metodologica.

En ese sentido, se entienden los diarios de caefpadbs como “instrumentos que dia a
dia nos permiten sistematizar nuestras practicgsiigativas; ademas, nos permite mejorarlas,
enriquecerlas y transformarlas”, Martinez, (20Q7/7pAsi mismo, la Entrevista se define como
“una reunion para intercambiar informacién entrea ypersona (entrevistador) y otra (el
entrevistado)” u otras (entrevistados) (Hernan@&06, p. 597). Es por ello por lo que esta
posibilita la construccion de significados y establ un proceso de comunicacion mediante

preguntas y respuestas sobre un tema determinado.
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Por lo tanto, se selecciono la entrevista semigstrada como la técnica que permite mayor
acercamiento al sentir, al pensar y desde luegtabr de los participantes, favoreciendo un
clima de confianza que promueva la espontaneiddosdavestigados y por ende la comprension
e interpretacion de los resultados por parte deirasstigadoras con el fin de recolectar

informacidn general acerca de la autoevaluacioa l@go categorizarla.

Esta técnica favorece la credibilidad, confiabiidg veracidad de los datos que se
recopilan, en cuanto “se basa en una guia de asonfweguntas y el entrevistador tiene la
libertad de introducir preguntas adicionales paezipar conceptos u obtener mayor informacion
sobre los temas deseados (es decir, no todasdgsmnas estan predeterminadas)” (Hernandez,

2006, p. 597).

Ahora bien, es importante destacar como el analisisumental, frecuentemente
constituye el punto de entrada al dominio o ambioinvestigacion que busca abordar. Es
oportuno sefialar que los documentos son una fbestante fidedigna y practica para revelar los

intereses y las perspectivas de comprension éalaad (Sandoval 2002, p.138)

En este sentido, el analisis documental posildiiiacumplimiento a uno de los objetivos
propuestos en el presente estudio referido a krprdtacion e identificacion de los datos
obtenidos de los participantes, acudiendo a losrtep histérico de planillas y al indice Sintético
de Calidad Educativa (ISCE) emanado por el Ministde Educacion Nacional y distribuido a
todas las instituciones educativas por la Seceetdei Educacion del Departamento, a los
informes respectivos de coordinacion académicasadsultados de reprobacion en el area al
finalizar el aflo escolar y a las actas que descrdetalladamente los resultados obtenidos en el

area Mateméticas. Por tanto, esta técnica permitgatamiento sistematico de informacién, lo
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que proporciona una construccion organizada ddfisigtos, resultado de un riguroso analisis

interpretativo proveniente de fuentes documentales.

7

3.5 Fuentes

Las fuentes que se consideraron para hacer posibigesente estudio de investigacion

fueron:

a)

b)

Una muestra de 18 docentes y directivos (Rectooordinadores) que laboran en la
Institucion Educativa Departamental Capellania mheinicipio de Cajica, estudiantes
seleccionados de grado 802°, y los padres de #adelilos estudiantes que participan de
la investigacion, a quienes se le aplicO en cada de los casos una entrevista
semiestructurada y un cuestionario, que tenian dimatidad identificar y analizar los
principales factores que inciden en los procesoswdduacion integral del aprendizaje

desde su propia perspectiva en la institucion.

Documentos institucionales: Reportes histérico®nsolidados de los resultados de los
informes finales de cada afio a nivel académicol$@E 2015 y 2016, actas de consejo
académico y de reunion general de docentes logswagdortan los antecedentes de la
evaluacion y la autoevaluacion llevada a nivelifasional para dar seguimiento al

presente estudio.

3.6 Instrumentos

En relacion con la ruta metodologica que hastaoshemto se ha abordado, y para llevar a

término el presente estudio, los instrumentos qienden al desarrollo de las técnicas

mencionadas son: la matriz de analisis de docursehte diarios de campo de las docentes

investigadoras, los guiones de entrevista y lostagarios. Desde esta perspectiva se tiene claro
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que la seleccion de técnicas e instrumentos déeaion de datos implica determinar por cuales

medios o procedimientos el investigador obtendrénfarmacion necesaria para alcanzar los

objetivos de la investigacion.” (Hurtado, 2000:16Bh este sentido se definen los siguientes

instrumentos:

a)

b)

La matriz de andlisis de documento es un instrumngoe permite analizar, comparar,
contrastar, clasificar y categorizar la informaci@on el fin de interpretarla y

posteriormente a la luz de las intervenciones gslgetos comprenderla.

Guion de entrevista: Este instrumento permite cendas diferentes perspectivas que
tienen los actores de la Institucion Educativa edbs procesos de evaluacion integral,
permitiendo apreciar y caracterizar cada uno derdssltados que se obtienen en el
analisis de las conversaciones que se propiciegcderdo con esto se disefiaran tres

guiones de entrevista orientados a estudiantesntiexy padres de familia.

Vale la pena resaltar que el guion de la entrewistees una estructura rigida, en cuanto

admite la posibilidad de ir construyendo un dialegoiquecedor fruto de la espontaneidad y el

clima de confianza que se genere durante la caasiérsentre el investigador y el investigado.

c)

d)

Cuestionario: El cuestionario permite en este castravés de preguntas abiertas y
cerradas caracterizar la poblacion objeto de estudon el fin de aportar a la
investigacion elementos suficientes y confiablee germitan dar cumplimiento a los

objetivos inicialmente trazados.

Entrevista semiestructurada: “Entrevistas semietradas, presentan un grado mayor de
flexibilidad que las estructuradas, debido a quéepade preguntas planeadas, que pueden

ajustarse a los entrevistados. Su ventaja es lailsd de adaptarse a los sujetos con
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enormes posibilidades para motivar al interlocutaclarar términos, identificar
ambigledades. Para la presente investigacion dardean las entrevistas realizadas a
cada estudiante como E1, E2, E3 y asi se menciopara el analisis de los datos en los

resultados y conclusiones.

9 3.7 Participantes

Los participantes involucrados en el desarrolloedée proyecto, como se mencioné
anteriormente y con quienes se dio inicio al prodesestigativo son el Rector de la Institucion
Educativa Capellania, dieciocho (18) docentesnttiey ocho (38) estudiantes seleccionados de
grado 802 y una muestra de padres de familia deegtadiantes que participan de la
investigacion; puesto que son las personas querditiparte de las encuestas realizadas
inicialmente. Dos de las docentes participanteda®odocentes investigadoras quienes buscaban
mejorar y transformar su préctica pedagodgica eaci@ a los procesos evaluativos que

aplicaban a los estudiantes.

Las edades de los estudiantes oscilan entre 12a§id§ pertenecen en su mayoria, a los
estratos 1 y 2, y un menor porcentaje, correspah@strato 3. Los padres de familia de estos
estudiantes en su mayoria son amas de casa yiopepcos padres de familia trabajan como
independientes. En el proceso de investigaciénuse pisibilizar caracteristicas del grupo en
relacion al dinamismo que tienen en clase y pagtoios de las actividades que se realizan,
aunque en ocasiones se presenten situaciones weipfida, sin embargo, se realizan los

llamados de atencidn y acciones pedagogicas petgm@ara el manejo de estas situaciones.
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10 3.8 Propuesta: rubricas de evaluacion

Con el fin de proponer una estrategia para laz&ebn de las autoevaluaciones de los
estudiantes, se realizan las rubricas de evaluacidm instrumentos que le permitan evidenciar
el nivel de desempefio en el cual se encuentra ynqusolo se autoevalué en cuanto a los
conocimientos y aprendizajes propios del area demicas, sino que también tenga en cuenta
actitudes y valores como elementos importantesad®rimacion que se busca generar en la

institucion.

A continuacién, se presentan los instrumentos dwmicds de autoevaluacion que
permitieron a los estudiantes tener una mayor igljatl en relaciéon a los procesos realizados
durante un periodo académico y la valoracion nuwaégue ellos determinan. Ademas de tener
en cuenta no solo criterios cognitivos sino tambiétitudinales. Las rubricas estan disefiadas con
una tabla de doble entrada de tal manera queléssdorresponden a las competencias que los
estudiantes deben alcanzar al finalizar el periackdémico, establecidas en el plan de area de
matematicas de la IED Capellania y a su vez laswuwhs corresponden a las escalas valorativas
de cada competencia, teniendo los siguientes sigeiperior (46-50), alto (40 - 45), basico (35 -
39), bajo 10 — 34 y los desempefios en cada congieteor nivel, estas escalas se proponen de

acuerdo a las establecidas en el Sistema Institaicte Evaluacion.

Por medio de este instrumento se ha logrado enklz&nabajo propuesto en la IED
Capellania, como estrategia de autoevaluacion para conceptuar la autoevaluacion en
estudiantes y docentes investigadoras con el fingtgucionalizar los instrumentos y asi aportar

a la construccion de una evaluacion y autoevalnapiégresiva que se integre de un amplio
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rango de criterios que lleven a cualificar los dgsefios y avanzar de un desempefio novato a un

desempefio experto.

Al finalizar cada periodo académico el estudiardtatdece el promedio total de los

criterios autoevaluados
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Geometria Grado 8 - | Periodo.

Competencia

Superior (50 — 46)

Alto (40 — 45)

Bésico (35 — 39)

Bajo (10 — 34)

Identifica la clasificacion de
los triangulos segun sus lados

Reconozco los tres tipos de triangulos de
acuerdo a la medida de sus lados

Reconozco la clasificacion de los
triangulos hallando las medidas

Reconozco la clasificacion de los triangulos
sin embargo tiene confusiones entre estos

No reconozco la clasificacion de
triangulos segun la medida de sus lados

Clasifica los triangulos segun
sus angulos

Reconozco los tres tipos de triangulos de
acuerdo a la medida de sus angulos

Reconozco la clasificacion de los
triangulos hallando las medidas de
los &ngulos

Reconozco la clasificacion de los triangulos
sin embargo tiene confusiones entre estos

No reconozco la clasificacion de
triangulos segin la medida de sus
angulos

Reconoce el teorema: la
suma de las medidas de los
angulos interiores de un
triangulo es 180°

Utilizo el teorema de la suma de medidas
de los angulos de un triangulo en todo
tipo de triangulo dado y usa ecuaciones
para determinar las medidas

Utilizo el teorema de la suma de
medidas de los éangulos de un
triangulo en todo tipo de triangulo
dado

Utilizo el teorema de la suma de medidas
de los angulos de un triangulo dependiendo
de las medidas dadas

No identifico como usar el teorema de la
suma de medidas de los angulos de un
triangulo en los tridngulos dados

Reconoce el teorema de la
desigualdad triangular

Utilizo el teorema de la desigualdad
triangular en todo tipo de triangulo dado y
usa ecuaciones para determinar las
medidas

Utilizo el teorema de la desigualdad
triangular en todo tipo de triangulo
dado

Utilizo el teorema de la desigualdad
triangular dependiendo de las medidas
dadas

No identifico como usar el teorema de la
desigualdad triangular en los triangulos
dados

Aplica el teorema de la
medida de los a&ngulos
externos de un triangulo

Utilizo el teorema de la medida de los
angulos externos de un triangulo en todo
tipo de triangulo dado y usa ecuaciones
para determinar las medidas

Utilizo el teorema de la medida de
los &ngulos externos de un triangulo
en todo tipo de triangulo dado

Utilizo el teorema de la medida de los
angulos  externos de un triangulo
dependiendo de las medidas dadas

No identifico como usar el teorema de la
medida de los angulos externos de un
triangulo en los triangulos dados

Cumple con los instrumentos
y materiales necesarios para
llevar a cabo las actividades
en clase

Cumplo con todos los instrumentos y
materiales de trabajo para realizar las
actividades

Cumplo con los instrumentos vy
materiales béasicos para realizar las
actividades

Cumplo con los instrumentos y materiales
para realizar algunas actividades

No cumplo con los instrumentos vy
materiales para realizar las actividades
propuestas

Es responsable y puntual con
la entrega de trabajos, tareas,
talleres, guias entre otras

Entrego los trabajos, tareas, talleres,
guias entre otras completas ordenadas y
en la fecha de entrega indicada

Entrego los trabajos, tareas, talleres,
guias entre  otras  completas
ordenadas

Entrego los trabajos, tareas, talleres, guias
entre otras sin tener en cuenta el orden,
que estén completas y entrega en una
fecha que no fue indicada

No entrego los trabajos, tareas, talleres,
guias entre otras completas ordenadas y
en la fecha indicada

Tiene un lenguaje y
comportamiento adecuado en
clase

Utilizo un lenguaje y comportamiento
adecuado de acuerdo a los buenos
modales en todas las situaciones que se
presentan en clase

Utilizo un lenguaje y comportamiento
adecuado de acuerdo a la situacion
que se presenta en clase

Utilizo un lenguaje y comportamiento
adecuado en algunas situaciones sin tener
en cuenta los buenos modales

No utilizo un lenguaje y comportamiento
adecuado de acuerdo a los buenos
modales

Trata con respeto a sus
compafieras y a la docente
cuando participa en clase

Cada participacion la realizo con respeto
hacia la docente y mis compafieros
escuchando sus opiniones en todas las
clases

Cada participacion la realizo con
respeto hacia la docente y mis
comparfieros

Participo en clase, pero en ocasiones no
escucho ni respeto a mis compafieros y a la
docente

Cuando participo en clase no respeto a
mis compafieros ni a mi docente ni
escucho sus opiniones

Mantiene su lugar de trabajo
limpio y ordenado

Mi lugar de trabajo siempre se encuentra
limpio y ordenado colaborando con el
aseo del sal6n

Mi lugar de trabajo se encuentra
limpio y ordenado

Mi lugar de trabajo se encuentra limpio y
ordenado dependiendo de la hora del dia

Mi lugar de trabajo no se encuentra
limpio y ordenado

TOTAL

PROMEDIO

Fuente Tabla 6 Elaboracion Propia.
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GEOMETRIA GRADO 8 - Il PERIODO

Competencia

Superior (50 — 46)

Alto (40 — 45)

B&¢B5 — 39)

Bajo (10 — 34)

Construye reconoce lal

y

s Desarrollo las construcciones de man

propiedades de la bisectriz de incompleta y metédica de acuerdo a

angulo

caracteristicas de la bisectriz de un angulo

pr@esarrollo las construcciones (
asnanera completa

eDesarrollo las construcciones omitien
algunos procesos

loNo desarrollo las construcciong
completas ni de manera metédica

2]

Traza las mediatrices y median

aRealizo las mediatrices y medianas de

uRealizo las mediatrices y median

aRealizo las mediatrices y medianas

déNo realizo las mediatrices y median

as

de un tridngulo reconociendo lgstriangulo teniendo en cuenta todas gude un triangulo de manera metédicaun tridangulo, pero confundo algunas fede un triangulo y no reconozco sus
caracteristicas de cada una caracteristicas de manera metédica sus caracteristicas caracteristicas.
Traza las alturas de todo tipo deTrazo las alturas de todo tipo de tridngulo |[d&razo las alturas de todo tipo deTrazo las alturas de algunos tipos déNo reconozco la manera de trazar |as
triangulo manera metédica triangulos triangulos alturas de todos los tipos de triangulog
Identifica y determina el Reconozco y construyo todos los puntos dohdeeconozco los puntos donde seReconozco los puntos donde se corfaho reconozco los puntos donde se
incentro, baricentro, circuncentrp se cortan las lineas notables de un triangulo | cortan las lineas notables de yras lineas notables de un triangulo, percortan las lineas notables de un
y ortocentro de un triangulo triangulo tengo confusiones entre estos triangulo
Utiliza regla y compas para Realizo todas las construcciones haciendo| URealizo todas las construccionesRealizo algunas construccionesNo realizo las construcciones utilizando
trazar las lineas notables de urcorrecto uso de la regla 'y el compa utilizando regla y compas utilizando regla y compas regla y compas
triangulo
Cumple con los instrumentos [y Cumplo con todos los instrumentos [yCumplo con los instrumentos y Cumplo con los instrumentos No cumplo con los instrumentos |y
materiales necesarios para llevamateriales de trabajo para realizar |asnateriales basicos para realizar lasnateriales para realizar algunasmateriales para realizar las actividades
a cabo las actividades en clase| actividades actividades actividades propuestas
Es responsable y puntual con [laEntrego los trabajos, tareas, talleres, guias gntEmtrego los trabajos, tareas, talleresEntrego los trabajos, tareas, taller@sNo entrego los trabajos, tareas, tallergs,
entrega de trabajos, taredsptras completas ordenadas y en la fecha| dmias entre otras completasguias entre otras sin tener en cuenta @uias entre otras completas ordenadas y
talleres, guias entre otras entrega indicada ordenadas orden, que estén completas y entregg e la fecha indicada
una fecha que no fue indicada

Tiene un lenguaje y Utilizo un lenguaje y comportamientp Utilizo un lenguaje y| Utilizo un lenguaje y comportamientp No utilizo un lenguaje V|
comportamiento adecuado enadecuado de acuerdo a los buenos modalels @mportamiento  adecuado  deadecuado en algunas situaciones [sinomportamiento adecuado de acuerdp a
clase todas las situaciones que se presentan en clasecuerdo a la situacion que s$etener en cuenta los buenos modales | los buenos modales

presenta en clase
Trata con respeto a sysCada participacion la realizo con respeto hdci@ada participacion la realizo conParticipo en clase, pero en ocasiones|nGuando participo en clase no respeto a
compafieras y a la docente la docente y mis compafieros escuchando |stsspeto hacia la docente y misescucho ni respeto a mis compafieros mis compafieros ni a mi docente |ni

opiniones en todas las clases

comparieros

a la docente

escucho sus opiniones

Mantiene su lugar de trabaj
limpio y ordenado

0 Mi lugar de trabajo siempre se encuentra lim
y ordenado colaborando con el aseo del salg

pidi lugar de trabajo se encuent
n limpio y ordenado

aMi lugar de trabajo se encuentra limp|
y ordenado dependiendo de la hora
dia

ddimpio y ordenado

oMi lugar de trabajo no se encuentra

TOTAL

PROMEDIO

Fuente: Elaboracién Propia.
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Geometria Grado 8 - IV Periodo

Competencia Superior (50 — 46) Alto (40 — 45) BagB5 — 39) Bajo (10 — 34)
Ubica figuras planas en el plarjoUbico correctamente figuras planas pribico figuras planas en el planoUbico figuras planas en el planoNo ubico figuras planas en el plano
cartesiano el plano cartesiano de acuerdo a |asartesiano cartesiano, pero tiene confusiones en |lasartesiano

coordenadas dadas coordenadas
Reconoce los diferentels Reconozco las caracteristicas de togloReconozco los movimientos en ElReconozco algunos movimientos y sudNo reconozco las caracteristicas de
movimientos en el plano de urjalos movimientos en el plano de unaplano de una figura caracteristicas de figuras en el plano los movimientos de una figura en gl

figura

figura

plano

Realiza rotaciones y traslaciongsRealizo correctamente rotaciones | yRealizo rotaciones y traslaciones geRealizo rotaciones y traslaciongsNo realizo rotaciones y traslaciones
de figuras en el plano traslaciones de figuras en el plano cpffiguras en el plano omitiendo algunos procesos de figuras |ede figuras en el plano

un procedimiento metodico el plano
Identifica el movimiento| Reconozco en su totalidad IgsReconozco los movimientos Reconozco algunos movimientdosNo reconozco los movimientos

realizado de una figura dad
respecto a una figura original

amovimientos realizados de una figu
dada

rarealizados de una figura dada

realizados de una figura dada

realizados de una figura dada

Realiza composiciones d
movimientos de una figura plan|
en el plano cartesiano

e Realizo correcta y metddicamen
lacomposiciones de movimientos d
una figura en el plano

feRealizo composiciones d
emovimientos de una figura en el plar

e Realizo composiciones de movimientos
ouna figura en el plano omitiendo algun
procesos

d&No realizo composiciones d
pgnovimientos de una figura en

plano

Cumple con los instrumentos
materiales necesarios para lle\
a cabo las actividades en clase

ly Cumplo con todos los instrumentos
amateriales de trabajo para realizar
actividades

yCumplo con los instrumentos
asnateriales basicos para realizar
actividades

Cumplo con los instrumentos y material
apara realizar algunas actividades

eNo cumplo con los instrumentos
materiales para realizar Ig
actividades propuestas

n <

Es responsable y puntual con
entrega de ftrabajos, tareg
talleres, guias entre otras

laEntrego los trabajos, tareas, taller
sguias entre otras completas ordena
y en la fecha de entrega indicada

bsEntrego los trabajos, tareas, taller
daguias entre otras completas ordenad

esEntrego los trabajos, tareas, talleres, gy

aentre otras sin tener en cuenta el ord
que estén completas y entrega en
fecha que no fue indicada

iaddo entrego los trabajos, tared
emalleres, guias entre otras comple
nardenadas y en la fecha indicada

]

Tiene un lenguaje y Utilizo un lenguaje y comportamientp Utilizo un lenguaje y comportamientp Utilizo un lenguaje y comportamientp No utilizo un lenguaje Y|
comportamiento adecuado enadecuado de acuerdo a los buenoadecuado de acuerdo a la situaciémdecuado en algunas situaciones sin teneomportamiento  adecuado  de
clase modales en todas las situaciones quque se presenta en clase en cuenta los buenos modales acuerdo a los buenos modales
se presentan en clase
Trata con respeto a sysCada participacion la realizo cognCada participacion la realizo conParticipo en clase, pero en ocasiones|nGuando participo en clase o
compafieras y a la docente respeto hacia la docente y nmlisrespeto hacia la docente y mnlisescucho ni respeto a mis compafieros |y r@speto a mis compafieros ni a mi
compafieros escuchando susomparieros la docente docente ni escucho sus opiniones

opiniones en todas las clases

Mantiene su lugar de trabaj
limpio y ordenado

oMi lugar de trabajo siempre s
encuentra limpio 'y ordenad
colaborando con el aseo del salén

eMi lugar de trabajo se encuent
p limpio y ordenado

aMi lugar de trabajo se encuentra limpio
ordenado dependiendo de la hora del di

yMi lugar de trabajo no se encuent
a limpio y ordenado

TOTAL
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PROMEDIO |
Fuente: Elaboracién Propia.
Tabla 10Competencias y escala Valorativa. EstatisBirado 8° - | Periodo
ESTADISTICA GRADO 8 - | PERIODO
Competencia Superior (50 — 46) Alto (40 — 45) BagB5 — 39) Bajo (10 — 34)
Reconoce las caracteristicas de laddentifico correctamente las caracteristicas de |laklentifico las variables cualitativas Identifico las variables cualitativas y cuantitasy | No identifico las variables cualitativa

variables estadisticas tanto cualitativj

como cuantitativas

Asvariables cualitativas y las cuantitativas en
contexto

urcuantitativas

pero presenta confusiones entre estas

ni cuantitativas

Caracteriza dos (2) variables cualitativasRealizo la caracterizacion correcta de dos varableRealizo la caracterizaciéon de dos variablesRealizo la caracterizacion de dos variabledNo realizo la caracterizacion de dgs
teniendo en cuenta su distribuciéon cualitativas de acuerdo a un contexto dado cualitativas cualitativas, pero presenta confusion entre losslat variables cualitativas
dados

Elabora e interpreta diferentes gréaficpsElaboro  correctamente  diferentes  graficosElaboro  graficos  estadisticos  pafaElaboro algunos gréaficos estadisticos par&No elaboro ni interpreta gréaficos
estadisticos de una misma distribucién deestadisticos teniendo en cuenta sus caracterigti¢asepresentar variables cualitativas y realigaepresentar variables cualitativas, pero no realizestadisticos para representar variables
datos de variables cualitativas respectiva construccion para representar variableggunas interpretaciones interpretaciones de estos cualitativas

cualitativas y realizando respectivas

interpretaciones
Realiza conclusiones de una distribucion deEstablezco conclusiones sobre una distribucijéfestablezco  conclusiones  sobre  uhaEstablezco conclusiones superficiales sobre pndo establezco conclusiones sobre una
datos de variables cualitativas dada de variables cualitativas teniendo en cuénta distribucién dada de variables cualitativag distribucién dada de variables cualitativas distribucién de variables cualitativas

contexto dado
Compara y diferencia dos distribuciones feRealizo comparaciones de dos distribuciones|dRealizo comparaciones de dgsRealizo comparaciones superficiales de do#lo realizo comparaciones de dgs
datos cualitativos teniendo en cuenta tabjaslatos cualitativos teniendo en cuenta las tablag déstribuciones de datos cualitativgs distribuciones de datos cualitativos teniendo |emlistribuciones de datos cualitativds
de datos y diagramas de barras datos y diagramas de barras estableciepd@niendo en cuenta las tablas de dato$ guenta las tablas de datos y diagramas de barras teniendo en cuenta las tablas de datos

correctamente sus diferencias diagramas de barras y diagramas de barras
Cumple con los instrumentos y materialesCumplo con todos los instrumentos y materiales|d€umplo con los instrumentos y materialesCumplo con los instrumentos y materiales paré&o cumplo con los instrumentos y
necesarios para llevar a cabo lastrabajo para realizar las actividades bésicos para realizar las actividades realizar algunas actividades materiales para realizar las actividades

actividades en clase

propuestas

Es responsable y puntual con la entrega|
trabajos, tareas, talleres, guias entre otra:

dEntrego los trabajos, tareas, talleres, guias €
otras completas ordenadas y en la fecha de ent
indicada

nteentrego los trabajos, tareas, talleres, gu|
regatre otras completas ordenadas

iaEntrego los trabajos, tareas, talleres, guias e
otras sin tener en cuenta el orden, que e
completas y entrega en una fecha que no
indicada

htido entrego los trabajos, tareas
téalleres, guias entre otras completas
fuerdenadas y en la fecha indicada

Tiene un lenguaje y comportamien
adecuado en clase

o Utilizo un lenguaje y comportamiento adecuado
acuerdo a los buenos modales en todas
situaciones que se presentan en clase

ddJtilizo un lenguaje y comportamient
lasdecuado de acuerdo a la situacién que
presenta en clase

b Utilizo un lenguaje y comportamiento adecuado
salgunas situaciones sin tener en cuenta los bug
modales

eMNo utilizo un lenguaje y
nosmportamiento adecuado de acuel
a los buenos modales

Trata con respeto a sus compafieras y @ l@ada participacion la realizo con respeto hacid I€ada participacion la realizo con respgtoParticipo en clase, pero en ocasiones no escucho@uando participo en clase no respet a

docente docente y mis compafieros escuchando |susacia la docente y mis compafieros respeto a mis comparfieros y a la docente mis compafieros ni a mi docente ni
opiniones en todas las clases escucho sus opiniones

Mantiene su lugar de trabajo limpio ly Mi lugar de trabajo siempre se encuentra limpig i lugar de trabajo se encuentra limpio |y Mi lugar de trabajo se encuentra limpio y ordengddi lugar de trabajo no se encuentfa

ordenado

ordenado colaborando con el aseo del salén

ordenado

dependiendo de la hora del dia

limpio y ordenado

TOTAL

PROMEDIO

Fuente Elaboracién Propia.
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Estadistica Grado 8 - Il Periodo
Competencia Superior (50 — 46) Alto (40 — 45) BagB5 — 39) Bajo (10 — 34)
Caracteriza variables Realizo la caracterizacion correcta de varialjleRealizo la caracterizacién de variablesRealizo la caracterizacién de variableNo realizo la caracterizacion de
cuantitativas en datos np cuantitativas con datos no agrupados cuantitativas con datos no agrupados cuantitativas sin tener en cuenta todosariables cuantitativas para datos ho
agrupados los datos dados agrupados
Realiza la representacion deUtilizo correctamente diferentes tipos deUtilizo diferentes tipos de gréaficos Utilizo solamente algunos tipos deNo utilizo graficos estadisticos para
datos cuantitativos obtenidos |agraficos estadisticos para representar datestadisticos para representar datograficos estadisticos para representaepresentar datos cuantitativos
partir de una situacion problemacuantitativos de una situacién problemacuantitativos datos cuantitativos
en distintos tipos de graficos determinada
Realiza cambios de Realizo cambios de representacion entrRealizo cambios de representaciprRealizo cambios de representaciprNo realizo cambios de representacipn
representacion entre diagrampgsliagramas de dispersion y tablas de datos gntre diagramas de dispersion y tabJasolamente en un sentido entre diagramas de dispersion y tablas
de dispersién y tablas de datos| viceversa teniendo en cuenta todos los datae datos de datos
dados

Establece  conclusiones  delEstablezco conclusiones sobre una distribugidBstablezco conclusiones sobre und&stablezco conclusiones superficialedNo establezco conclusiones sobre yna
comportamiento de una variabledada de variables cuantitativas teniendo |edistribucion dada de variablgs sobre una distribucion dada de variableslistribucién de variables cuantitativas
cuantitativa a partir de sl cuenta el contexto dado cuantitativas cuantitativas
caracterizacion
Calcula e interpreta medidas deCalcula e interpreta utilizando los debidpCalcula e interpreta las medidas feCalcula las medidas de tendencia centrdlo calculo ni interpreto las medidas
tendencia central con datgsprocedimientos las medidas de tendenciendencia central con  datgscon datos cuantitativos, pero no realizale tendencia central con datps
cuantitativos central con datos cuantitativos cuantitativos interpretaciones cuantitativos
Cumple con los instrumentos y Cumplo con todos los instrumentos [yCumplo con los instrumentos ) Cumplo con los instrumentos | No cumplo con los instrumentos |y
materiales necesarios para llevamateriales de trabajo para realizar |asnateriales basicos para realizar lasnateriales para realizar algunasmateriales para realizar lds
a cabo las actividades en clase| actividades actividades actividades actividades propuestas
Es responsable y puntual con [laEntrego los trabajos, tareas, talleres, guias gntemtrego los trabajos, tareas, talleresEntrego los trabajos, tareas, talleresNo entrego los trabajos, tareds,
entrega de trabajos, taredsptras completas ordenadas y en la fecha| dmiias entre otras completas ordenadaguias entre otras sin tener en cuenta #lleres, guias entre otras completas
talleres, guias entre otras entrega indicada orden, que estén completas y entrega esrdenadas y en la fecha indicada

una fecha que no fue indicada
Tiene un lenguaje y Utilizo un lenguaje y comportamientp Utilizo un lenguaje y comportamientp Utilizo un lenguaje y comportamientpo No  utilizo un  lenguaje Y|
comportamiento adecuado enadecuado de acuerdo a los buenos modales &ecuado de acuerdo a la situaciémdecuado en algunas situaciones [sibomportamiento adecuado de acuerdo
clase todas las situaciones que se presentan en clasgue se presenta en clase tener en cuenta los buenos modales | a los buenos modales
Trata con respeto a suysCada participacion la realizo con respeto hgci@ada participacion la realizo conParticipo en clase, pero en ocasiones|nBuando participo en clase no respgto
compafieras y a la docente la docente y mis compafieros escuchando |stsspeto hacia la docente y mlisescucho ni respeto a mis compaferos & mis compafieros ni a mi docente |ni

opiniones en todas las clases compafieros a la docente escucho sus opiniones

Mantiene su lugar de trabajo Milugar de trabajo siempre se encuentra limpidi lugar de trabajo se encuentraMi lugar de trabajo se encuentra limpjoMi lugar de trabajo no se encuentra
limpio y ordenado y ordenado colaborando con el aseo del salén limpio y ordenado y ordenado dependiendo de la hora gdimpio y ordenado

dia

TOTAL

PROMEDIO

Fuente Elaboracién Propia.
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Estadistica Grado 8 - Ill Periodo

Competencia Superior (50 — 46) Alto (40 — 45) BagB5 — 39) Bajo (10 — 34)

Toma decisiones en un estudioldentifico expreso, evalué y argumento la tomédentifico y expreso la toma de Expreso la toma de decisiones fdeNo tomo decisiones en un estudio

teniendo en cuenta el de decisiones de acuerdo al comportamientq diecisiones de acuerdo alacuerdo al comportamiento de unaeniendo en cuenta el

comportamiento de las variable§ una variable en un estudio dado comportamiento de una variable en prvariable en un estudio dado comportamiento de las variables

estudio dado

Encuentra y reconoce los Encuentro y reconozco en su totalidad [oReconozco los elementos de wrReconozco algunos elementos de [uNo reconozco en su totalidad lgs

elementos de un espacio muestfaklementos de un espacio muestral de acuergdaespacio muestral de acuerdo a ynaspacio muestral elementos de un espacio muestral
una situacion dada situacion dada de acuerdo a una situacion dada

Representa mediante un diagramaJtilizo correctamente el diagrama de arbol parbltilizo el diagrama de arbol parp Utilizo el diagrama de arbol parp No utilizo el diagrama de arbol para

de arbol los elementos délrepresentar los elementos del espacio muestral depresentar los elementos del espacicepresentar los elementos de pmepresentar los elementos del

espacio muestral  de up un experimento muestral de un experimento espacio muestral de un experimentogspacio muestral de un experimento

experimento pero no los represento en su totalidgd

Aplica el principio de la| Aplico correctamente el principio de IlaAplico el principio de la| Aplico el principio de la] No aplico el principio de Iq

multiplicacién en un evento dad

multiplicacién de un evento para determinar
totalidad de posibilidades de este

lanultiplicacién de un evento par
determinar la totalidad d
posibilidades del mismo

A multiplicacién de un evento, pero &
® ocasiones no tengo en cuenta to
los datos dados

n

odeterminar sus posibilidades

multiplicacion de un evento par

Aplica el principio de| Aplico correctamente el principio  dp Aplico el principio de permutaciones Aplico el principio de permutaciones No aplico el principio de
permutaciones en un evento dadopermutaciones de un evento para determinar ¢ un evento para determinar [lade un evento, pero en ocasiones [npermutaciones de un evento pdra
totalidad de posibilidades de este totalidad de posibilidades del mismo| tengo en cuenta todos los datos dadosleterminar sus posibilidades
Cumple con los instrumentos [y Cumplo con todos los instrumentos y materigleSumplo con los instrumentos |l Cumplo con los instrumentos | No cumplo con los instrumentos |y
materiales necesarios para llevade trabajo para realizar las actividades materiales basicos para realizar lasnateriales para realizar algunasmateriales para realizar lds
a cabo las actividades en clase actividades actividades actividades propuestas
Es responsable y puntual con [laEntrego los trabajos, tareas, talleres, guias enfEmtrego los trabajos, tareas, taller¢sEntrego los trabajos, tareas, talleresNo entrego los trabajos, tareds,
entrega de trabajos, taregsptras completas ordenadas y en la fecha| driias entre otras completas ordenadaguias entre otras sin tener en cuenta &hlleres, guias entre otras completas
talleres, guias entre otras entrega indicada orden, que estén completas y entregardenadas y en la fecha indicada
en una fecha que no fue indicada
Tiene un lenguaje y Utilizo un lenguaje y comportamiento adecuaddltilizo un lenguaje y comportamientp Utilizo un lenguaje y comportamientp No  utilizo un  lenguaje Y|
comportamiento adecuado ende acuerdo a los buenos modales en todas kdecuado de acuerdo a la situaciéadecuado en algunas situaciones [sibomportamiento  adecuado de
clase situaciones que se presentan en clase gue se presenta en clase tener en cuenta los buenos modales acuerdo a los buenos modales
Trata con respeto a sysCada participacion la realizo con respeto hacia lBada participacion la realizo con Participo en clase, pero en ocasione€uando participo en clase o
compafieras y a la docente docente y mis compafieros escuchando |swsspeto hacia la docente y misno escucho ni respeto a misrespeto a mis compaferos ni a mi
opiniones en todas las clases compafieros compafieros y a la docente docente ni escucho sus opiniones
Mantiene su lugar de trabajo Mi lugar de trabajo siempre se encuentra limpi®li lugar de trabajo se encuentfaMi lugar de trabajo se encuentfaMi lugar de trabajo no se encuentra

limpio y ordenado

y ordenado colaborando con el aseo del salén

limpio y ordenado

limpio y ordenado dependiendo de
hora del dia

lalimpio y ordenado

TOTAL

PROMEDIO

Fuente: Elaboracion Propia.
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Estadistica Grado 8 - IV Periodo
Competencia Superior (50 — 46) Alto (40 — 45) BagB5 — 39) Bajo (10 — 34)
Identifica si los elementos de unldentifico y verifico si los elementos de ynldentifico si los elementos de unldentifico si los elementos de unNo identifico si los elementos de Un
experimento aleatorio son experimento aleatorio son probables o no|dexperimento aleatorio son probables @xperimento aleatorio son probableg @xperimento aleatorio son probables o
probables o no acuerdo al contexto no no sin embargo presento dudas |emo
algunos casos
Calcula la probabilidad de up Calcula e interpreta la probabilidad de prCalcula e interpreta la probabilidad deCalcula la probabilidad de un eventoNo calculo ni interpreto 14
evento evento utilizando diferentes estrategiasin evento utlizando solo ungp pero no realizo interpretaciones probabilidad de un evento
determinarla estrategia
Distingue los tipos deg Distingo los diferentes tipos de investigacion yDistingo los diferentes tipos de Distingo los diferentes tipos dge No distingo los diferentes tipos de
investigacion en un contextp los identifico en un contexto dado investigacion y sus caracteristicas | investigacién, pero confundo susinvestigacion
dado caracteristicas
Reconoce las etapas de und&econozco las diferentes etapas y el orden|g&econozco las diferentes etapas quReconozco las diferentes etapas qublo reconozco las diferentes etapas|de
investigacion se llevan a cabo en una investigacién de|uromprende una investigacion comprende una investigacién, peroauna investigacion
contexto dado omito algunos de sus aspectos y orden
Documenta y expone los Realizo una investigacion teniendo en cuentRealizo una investigacién exponiengioRealizo una investigacion, pero noNo realizo una investigacion ni
resultados de una investigacidnlas etapas y caracteristicas de estag, documentando los resultados sirtengo en cuenta las etapas y no utilizadocumento ni  exponiendo los
realizada usando diferentesexponiendo y documentando los resultados pattilizar ~ diferentes  medios  dg diferentes medios de comunicacionresultados
herramientas de comunicacion | medio de diferentes medios de comunicacioh comunicacion para dar a conocer los resultados
Cumple con los instrumentos |y Cumplo con todos los instrumentos |yCumplo con los instrumentos y Cumplo con los instrumentos y No cumplo con los instrumentos |y
materiales necesarios para llevamateriales de trabajo para realizar |asnateriales basicos para realizar lasnateriales para realizar algunasmateriales para  realizar las
a cabo las actividades en clase | actividades actividades actividades actividades propuestas
Es responsable y puntual con laEntrego los trabajos, tareas, talleres, guidsntrego los trabajos, tareas, tallergsEntrego los trabajos, tareas, talleresNo entrego los trabajos, tareds,
entrega de trabajos, taregsgentre otras completas ordenadas y en la fgclgaias entre otras completas ordenadaguias entre otras sin tener en cuenta ¢hlleres, guias entre otras completas
talleres, guias entre otras de entrega indicada orden, que estén completas y entregardenadas y en la fecha indicada
en una fecha que no fue indicada
Tiene un lenguaje y Utilizo un lenguaje y comportamientp Utilizo un lenguaje y comportamientp Utilizo un lenguaje y comportamientp No  utilizo  un  lenguaje |
comportamiento adecuado enadecuado de acuerdo a los buenos modales &tecuado de acuerdo a la situaciéadecuado en algunas situaciones |[sibtomportamiento adecuado de acuerdo
clase todas las situaciones que se presentan en clasgie se presenta en clase tener en cuenta los buenos modales| a los buenos modales
Trata con respeto a sysCada participacion la realizo con respeto hdci@ada participacién la realizo cgnParticipo en clase, pero en ocasione€uando participo en clase no respeto
compafieras y a la docente la docente y mis compafieros escuchando|stesspeto hacia la docente y misno escucho ni respeto a misa mis compafieros ni a mi docente|ni
opiniones en todas las clases compafieros compafieros y a la docente escucho sus opiniones
Mantiene su lugar de trabajoMi lugar de trabajo siempre se encuentrdi lugar de trabajo se encuentfaMi lugar de trabajo se encuentraMi lugar de trabajo no se encuentra
limpio y ordenado limpio y ordenado colaborando con el aseo déimpio y ordenado limpio y ordenado dependiendo de |laimpio y ordenado
salén hora del dia
TOTAL
PROMEDIO

Fuente: Elaboracion Propia.
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Matematicas Grado 8 - | Periodo

D

D

Competencia Superior (50 — 46) Alto (40 — 45) BagB5 — 39) Bajo (10 — 34)
Reconocer las expresiongsldentifico  expreso, evalud, soluciong,ldentifico 'y expreso und ldentifico una expresion algebraica y |aNo tomo identifico, evalud
algebraicas como representaciorlepropongo y represento una expresidexpresion algebraica. soluciono. soluciono ni  propongo un
de operaciones y numergsalgebraica. expresion algebraica.
generalizados
Clasificar expresiones algebraicasRepresentan fracciones comunes graficamentéplica las expresiones Con facilidad clasifica expresiongs Muestra dificulta en reconocer
de acuerdo con el numero deestablecen familias de fracciones equivalentgsalgebraicas, las operaciones cpralgebraicas respecto al numero (das expresiones algebraicas, |
términos. Amplifican y simplifican fracciones a sp polinomios, los triangulos, la términos operaciones con polinomios, Ig
irreducible congruencia de triangulos y el triangulos, la congruencia d
teorema de Pitdgoras para triangulos y el teorema de Pitagor
comprender el lenguaje para comprender el lengua
algebraico a través de Ia algebraico a través de |
modelacién de  situaciones modelacion de situacione
cotidianas cotidianas
Representan graficamenteExpresan fracciones comunes a numerAplica las expresiones Reconoce las expresiones algebraicas| Id8uestra dificulta en reconocer
fracciones decimal a través de la divisién del numeradoalgebraicas, las operaciones cproperaciones con  polinomios, Igslas expresiones algebraicas, |
con el denominador; expresan fracciorjepolinomios, los triangulos, Ig triangulos, la congruencia de triangulos yoperaciones con polinomios, Iqg
Expresan  equivalencias  entfedecimales directamente a nimeros decimaléscpngruencia de triangulos y elel teorema de Pitagoras triangulos, la congruencia d
fracciones y numerales decimales| viceversa. teorema de Pitdgoras patapara comprender el lenguaje algebraico &iangulos y el teorema de Pitagor
Estructura las expresiones algebraicas, |laomprender el lenguaje través de la modelacion de situaciorfepara comprender el lengua
Operan la adicion y sustraccion deoperaciones con polinomios, los triangulos,| lalgebraico a través de I[acotidianas algebraico a través de |
numerales decimales congruencia de triangulos y el teorema |denodelaciéon de situaciones modelacién de situacione
Pithgoras para comprender el lengugjeotidianas cotidianas
Operan la multiplicacién y division algebraico a través de la modelacion |de
de numerales decimales situaciones cotidianas
Cumple con los instrumentos |y Cumplo con todos los instrumentos |yCumplo con los instrumentos y Cumplo con los instrumentos y materialesNo cumplo con los instrumentos
materiales necesarios para llevar anateriales de trabajo para realizar |asnateriales basicos para realizampara realizar algunas actividades materiales para realizar 14
cabo lasactividades en cla actividade las actividade actividades propuesi
Es responsable y puntual con [laEntrego los trabajos, tareas, talleres, guidsntrego los trabajos, tareas,Entrego los trabajos, tareas, talleres, guidso entrego los trabajos, tareg
entrega de trabajos, tareas, talleregntre otras completas ordenadas y en la fechalleres, guias entre otrgsentre otras sin tener en cuenta el ordenalleres, guias entre otras comple

guias entre otras

de entrega indicada

completas ordenadas

que estén completas y entrega en
fecha que noue indicad

nardenadas y en la fecha indicada

Tiene un lenguaje y
comportamiento adecuado en clag

Utilizo un lenguaje y comportamient
eadecuado de acuerdo a los buenos modale
todas las situaciones que se presentan en c

p Utilizo un

lenguaje

S @mportamiento  adecuado
aseuerdo a la situacion que
presenta en clase

Utilizo un lenguaje y comportamient
eadecuado en algunas situaciones sin te
seen cuenta los buenos modales

y
d

pNo utilizo un lenguaje
neomportamiento  adecuado
acuerdo a los buenos modales

Y
q

Trata con respeto a sus compafie]
y a la docente

raGada participacion la realizo con respeto hg
la docente y mis compafieros escuchando
opiniones en todas las clases

comparieros

ci@ada participacion la realizo co
stespeto hacia la docente y m

n Participo en clase, pero en ocasiones
isescucho ni respeto a mis compafieros
la docente

nGuando participo en clase T
v @espeto a mis comparfieros ni a
docente ni escucho sus opiniones

Mantiene su lugar de trabajo limpi
y ordenado

oMi lugar de trabajo siempre se encuen
limpio y ordenado colaborando con el aseo
salér

tréli lugar de trabajo se encuent
ddimpio y ordenado

aMi lugar de trabajo se encuentra limpio
ordenado dependiendo de la hora del di

yMi lugar de trabajo no se encuent
A limpio y ordenado

TOTAL

PROMEDIO
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Matematicas Grado 8 - Il Periodo

Competencia

Superior (50 — 46)

Alto (40 — 45)

Ba$B5 — 39)

Bajo (10 — 34)

Hallar el wvalor numérico de

expresiones algebraicas

Encuentra, soluciona, propone y represento
expresion algebraica donde se halle el va
numérico de la misma

Encuentra, representa y solucio
una expresion algebraica donde
umelle el valor numérico de
lanisma.

la numérico de la misma.

heRepresento una  expresid
salgebraica donde se halle el val

nNo halla el valor numérico d
prexpresiones algebraicas

Identificar, clasificar, simplificar vy
operar las Expresiones Algebraic

Encuentra, soluciona, propone y represento
aexpresion algebraica donde se halle el vg

uEncuentra, representa y solucio
larna expresion algebraica donde

heRepresento una  expresid
salgebraica donde se halle el val

nNo halla el valor numérico d
prexpresiones algebraicas

como  generalizacion de las numérico de la misma. halle el valor numérico de Ila numérico de la misma.
cantidades. También realiza operaciones entre ellas misma.
Resuelve operaciones entrePropone, soluciona y plantea operaciones ept8oluciona y propone operaciong¢sResuelve  operaciones entreNo resuelve operaciones entre
monomios y polinomios cuyo$ polinomios entre polinomios polinomios monomios y polinomios cuyos
coeficientes son numeros enteros| y coeficientes son numeros enteros| y
racionales. racionales.
Aplicar la ley de los signos en el Propone, soluciona y plantea operaciones entSoluciona y propone operaciongsResuelve  operaciones entfeNo resuelve operaciones entre
desarrollo de la agrupacion depolinomios en los que se aplican la ley de sighantre polinomios en los que gepolinomios en los que se aplicanmonomios y polinomios en los que se
términos y la agrupacion de términos. aplican la ley de signos y lala ley de signos y la agrupacignaplican la ley de signos y la
agrupacion de términc de términos. agrupacioén de términos
Cumple con los instrumentos |y Cumplo con todos los instrumentos y materigleSumplo con los instrumentos ly Cumplo con los instrumentos y No cumplo con los instrumentos |y
materiales necesarios para llevar| ae trabajo para realizar las actividades materiales basicos para realizar lasnateriales para realizar algunasmateriales para realizar las
cabo las actividades en clase actividades actividades actividades propuestas
Es responsable y puntual con [laEntrego los trabajos, tareas, talleres, guias entE@atrego los trabajos, tareas, taller¢sEntrego los trabajos, tareas,No entrego los trabajos, tareds,
entrega de trabajos, tareas, talleresitras completas ordenadas y en la fecha| dmiias entre otras completastalleres, guias entre otras sin tenetalleres, guias entre otras completas
guias entre otras entrega indicada ordenadas en cuenta el orden, que estgrordenadas y en la fecha indicada
completas y entrega en una fecha
que no fue indicada

Tiene un lenguaje y comportamientoUtilizo un lenguaje y comportamiento adecuaddtilizo un lenguaje y| Utilizo un lenguaje y| No utilizo un lenguaje |
adecuado en clase de acuerdo a los buenos modales en todag l@mportamiento  adecuado  decomportamiento adecuado encomportamiento adecuado de acuerdo

situaciones que se presentan en clase acuerdo a la situaciéon que sealgunas situaciones sin tener era los buenos modales

presenta en clase cuenta los buenos modales

Trata con respeto a sus compariergs @ada participacion la realizo con respeto hacia [@ada participacién la realizo con Participo en clase, pero enCuando participo en clase no respeto
a la docente docente y mis compaferos escuchando [susspeto hacia la docente y misocasiones no escucho ni respetp a mis compafieros ni a mi docente |ni

opiniones en todas las clases compafieros mis compafieros y a la docente | escucho sus opiniones
Mantiene su lugar de trabajo limpio [y Mi lugar de trabajo siempre se encuentra limpidli lugar de trabajo se encuentfaMi lugar de trabajo se encuentraMi lugar de trabajo no se encuentra

ordenado

y ordenado colaborando con el aseo del salén

limpio y ordenado

limpio y ordenado dependiend
de la hora del dia

o limpio y ordenado

TOTAL

PROMEDIO

Fuente Elaboracién Propia.
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MATEMATICAS GRADO 8 - Ill PERIODO

Competencia Superior Alto Basico Bajo
(50 — 46) (40 — 45) (35-139) (10-34)
Factoriza polinomios utilizando los Propone, soluciona y plantea operacionpeSoluciona y propone operaciongsResuelve operaciones entreNo resuelve operaciones ni factoriza
casos de factorizacion aplicando [laentre polinomios en los que se aplican [aentre polinomios en los que se aplicarpolinomios en los que se aplican lagpolinomios utilizando los casos de
resolucién de problemas en umasoluciones por medio de los diferentes casdas soluciones por medio de Igssoluciones por medio de los diferentegactorizacion aplicando la resolucign
determinada situacion de factorizacion y la resolucion dediferentes casos de factorizacion y|lacasos de factorizacién y la resolucipnde problemas en una determinada
problemas. resolucién de problemas. de problemas. situacion
Factorizar un polinomio dado eh Estructura las formas basicas para factorizddetermina las formas basicas parddentifica las formas basicas paraSe le dificulta la identificacién de las
forma completa aplicando los un polinomio, las fracciones algebraicas| yactorizar  un polinomio, lag factorizar  un polinomio, lag formas basicas para factorizar Un

criterios o formas basicas para ellg

las medidas de tendencia central p.
interpretar la informacion a través d
andlisis de graficos o ecuaciones

arfracciones algebraicas y las medid

elde tendencia central para interpretar
informacion a través del andlisis g
graficos o ecuaciones

a$racciones algebraicas y las medid
lale tendencia central para interpretar
einformacion a través del andlisis d
graficos o ecuaciones

apolinomio, las fracciones algebraic
lg las medidas de tendencia central
epara interpretar la informacion
través del analisis de graficos
ecuaciones

AS

a
(o]

Aplica las formas bésicas pa
Factorizar un polinomio en
simplificaciéon de las fraccione|
algebraicas, y en el célculo d

aEstructura las formas basicas para factori

la un polinomio, las fracciones algebraicas

5 las medidas de tendencia central p
einterpretar la informacion a través d

zdDetermina las formas basicas pg
yactorizar  un polinomio, lag
arfracciones algebraicas y las medid|
elde tendencia central para interpretar

rddentifica  las formas bésicas pal
factorizar  un polinomio, lag
adracciones algebraicas y las medid
lale tendencia central para interpretar

aSe le dificulta la identificacion de la|

apolinomio, las fracciones algebraic
lg las medidas de tendencia central

formas béasicas para factorizar Un

S

S

perimetros, areas y volumen andlisis de graficos o ecuaciones informaciéon a través del andlisis deinformacién a través del andlisis depara interpretar la informacién @
graficos o ecuaciones graficos o ecuaciones través del andlisis de gréaficos |o
ecuaciones
Cumple con los instrumentos |y Cumplo con todos los instrumentos |yCumplo con los instrumentos J Cumplo con los instrumentos y No cumplo con los instrumentos |y
materiales necesarios para llevan anateriales de trabajo para realizar |asnateriales basicos para realizar lasnateriales para realizar algunasmateriales para  realizar las
cabo las actividades en clase actividades actividades actividades actividades propuestas
Es responsable y puntual con [laEntrego los trabajos, tareas, talleres, guidsntrego los trabajos, tareas, tallergsEntrego los trabajos, tareas, talleresNo entrego los trabajos, tareds,

entrega de trabajos, tareas, taller
guias entre otras

pentre otras completas ordenadas y en
fecha de entrega indicada

lguias entre otras completas ordenad

aguias entre otras sin tener en cuent
orden, que estén completas y entrg
en una fecha que no fue indicada

A dhlleres, guias entre otras comple
gardenadas y en la fecha indicada

Tiene un lenguaje y
comportamiento adecuado en clag

Utilizo un lenguaje y comportamient|

eadecuado de acuerdo a los buenos mod
en todas las situaciones que se presenta
clase

D Utilizo un lenguaje y comportamient
aladecuado de acuerdo a la situac
h @ue se presenta en clase

p Utilizo un lenguaje y comportamient
6adecuado en algunas situaciones
tener en cuenta los buenos modales

pNo utilizo un lenguaje |
sinoomportamiento adecuado de acue
a los buenos modales

Trata con respeto a sus compafie]
y a la docente

aSada participacion la realizo con respg
hacia la docente y mis compafier
escuchando sus opiniones en todas las clg

t@Cada participacion la realizo cg
psespeto hacia la docente y m
sesmparieros

n Participo en clase, pero en ocasion
isno escucho ni respeto a m)
compafieros y a la docente

e€uando participo en clase no respg
isa mis compafieros ni a mi docente
escucho sus opiniones

Mantiene su lugar de trabajo limpi
y ordenado

o Mi lugar de trabajo siempre se encuen|
limpio y ordenado colaborando con el as

tréli lugar de trabajo se encuent
eimpio y ordenado

del salon

aMi lugar de trabajo se encuent
limpio y ordenado dependiendo de
hora del dia

aMi lugar de trabajo no se encuent
lalimpio y ordenado

TOTAL

PROMEDIO

Fuente Elaboracién Propia.
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Matematicas Grado 8 - IV Periodo

Competencia

Superior (50 — 46)

Alto (40 — 45)

BA<B5 — 39)

Bajo (10 — 34)

Reconocer cuando una expresion es

ecuacion Y plantea y soluciona ecuacio
con el uso de resolucién de situacion
problema.

rReconoce, resuelve y plantea situaciol
eproblema de ecuaciones con el uso
esxpresiones.

heReconoce y resuelve situacion
dproblema de ecuaciones con
uso de expresiones.

edReconoce Yy resuelve ecuacione
el

5. No reconoce cuaral@xpresion
es una ecuacion Y no plantea
soluciona ecuaciones con el uso

resolucién de situaciones problem

Reconocen una ecuacién como una iguald

Traducen enunciados verbales al lenguy
algebraico.

Resuelven ecuaciones con adiciones
sustracciones.

Resuelven ecuaciones con multiplicacione
Resuelven ecuaciones con multiplicacio
y adiciones.

Resuelven ecuaciones con
ambos lados.
Estudian soluciones de las ecuaciones.

incognita

adnalizan un listado de vocabulario algebraicg
aplican en enunciados de ecuaciones simg
Ademas, resuelven guia de ecuaciones
adiciones,  sustracciones,  multiplicacion
givisiones y observan ecuaciones con
incégnita a su derecha e izquierda su proces
solucion analiza los tipos de solucion
s.ecuaciones y lo argumentan.

en

WResuelven guia de ecuacion
lexon la incognita en ambos lados
cdmalizan los tipos de solucién d
bsecuaciones
la
D de
de

eRResuelven ecuaciones
identifican los procesos d
e solucion.

Resuelven guia de ecuacion
con operaciones.

eSe le dificulta reconocer, resolver

e aplicar las ecuaciones en una
determinada situacion

es

Cumple con los instrumentos y material
necesarios para llevar a cabo las activida}
en clase

e<Cumplo con todos los instrumentos y materig
deke trabajo para realizar las actividades

le€umplo con los instrumentos
materiales basicos para realiz
las actividades

Cumplo con los instrumentos
amateriales para realizar algun
actividades

¥ No cumplo con los instrumentos
agnateriales para realizar g
actividades propuestas

Es responsable y puntual con la entrega
trabajos, tareas, talleres, guias entre otras|

dentrego los trabajos, tareas, talleres, guias €
otras completas ordenadas y en la fecha
entrega indicada

tarea
otrg

nEatrego los trabajos,
delleres, guias entre
completas ordenadas

s,Entrego los trabajos, tarea

stalleres, guias entre otras sin te
en cuenta el orden, que est
completas y entrega en una fec|
gue no fue indicada

5,No entrego los trabajos, tareg
etalleres, guias entre otras comple
erordenadas y en la fecha indicada

ha

Tiene un lenguaje y comportamien
adecuado en clase

oUtilizo un lenguaje y comportamiento adecug
de acuerdo a los buenos modales en todag
situaciones que se presentan en clase

ddJtilizo un lenguaje
le@mportamiento  adecuado
acuerdo a la situacion que
presenta en clase

y
d

Utilizo un lenguaje
ecomportamiento  adecuado
ealgunas situaciones sin tener

cuenta los buenos modales

y
g

No utilizo un lenguaje
ncomportamiento  adecuado
eracuerdo a los buenos modales

b
q

NO SE

Cada participacion la realizo con respetiahia
docente y mis compafieros escuchando
opiniones en todas las clas

Cada participacion la realizo col
swsspeto hacia la docente y m
compaiierc

nParticipo en clase, pero e
isocasiones no escucho ni respeti
mis compafieros y a la doce

nCuando participo en clase 1
b eespeto a mis compafieros ni a
docente ni escucho sus opires

mi

Mantiene su lugar de trabajo limpio
ordenado

ly Mi lugar de trabajo siempre se encuentra lim
y ordenado colaborando con el aseo del salén

pitVi lugar de trabajo se encuent
limpio y ordenado

aMi lugar de trabajo se encuent
limpio y ordenado dependiend|
de la hora del dia

aMi lugar de trabajo no se encuent
o limpio y ordenado

TOTAL

PROMEDIO

Fuente Elaboracién Propia
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Para la realizacion de la autoevaluacion las rabrfaeron proporcionadas a los estudiantes
en cada una de las asignaturas del area de mataséth la que se genera la propuesta, al
finalizar el periodo los estudiantes entregan aedte la rdbrica de manera tal que cada uno
marcO en cada casilla el desempefio en el cual agerina de acuerdo a la competencia y
establecié una nota cuantitativa y luego de hacgremedio de notas y completar la matriz. En
esta entrega se evidencia que las autoevaluacieakzadas reflejan un valor cuantitativo que

ubica a los estudiantes en un nivel acorde a ssnge=iio frente a la competencia planteada.

7. Resultados de la investigacion

El andlisis de los datos recogidos, transcritositggorizados se realizdé teniendo como eje
principal el concepto de autoevaluacion, ademgsesentan los resultados de la investigacion
inmersos con el proceso de reflexién de las doseantestigadoras en relacion a los diferentes
instrumentos implementados en el proceso invest@atiesde una estrategia metodologica
cualitativa epistemologica en la cual “el investigaesta inmerso en el contexto de interaccion
que desea investigar. Se asume la interaccion amtb®s y la mutua influencia son parte de la

investigacion (Borda, 2017, p.14)”

Reconstruccion reflexiva del proceso

En la labor pedagodgica y la construccion del apeajel los nifios y los docentes son los

principales actores; los nifios porque son la ragser de la profesion docente (aprendizaje) y
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los docentes porque son el hilo conector entr@tosesos previos de casa y la formacion de la

academia (ensefianza — aprendizaje), (Rubén, E).1998

Generalmente los nifios siempre tienen algo qué debre diversos temas, esto se hace
evidente en cualquier practica pedagogica. Muchesess sorprenden por su ingenio e
imaginacion, pero por motivaciones equivocadasasocbmunican, ya que han experimentado
situaciones adversas (burla, Acoso escolar, miadta, de seguridad, entre otras) que han hecho

que sea este un tema que prefieren callar y noisegan a comunicarlo.

Hacer que los estudiantes logren manifestar todguks piensan es un reto que se deben
plantear los docentes, por lo cual se deben busdamplementar estrategias para que sean
capaces de comunicar sin temor sus ideas. Asi midesale la ensefianza es importante lograr
alejar todos estos temores para poder escribimejar historia acerca de las matematicas y sus

docentes en el proceso de ensefianza.

La transformacion del quehacer docente en lastuogines Educativas permite cambiar
el pensamiento actual beneficiando a los educafdoticularmente la matematica constituye un
motor de transformacién de la relacidbn reciprocaestra — estudiante — conocimiento
contemplada desde la Ley General de educaciom, éenmatematicas como en todas las demas
areas del conocimiento, lo cual permite ir aceroaadal fomento de actividades escolares
alrededor de nuevas experiencias y practicas pgazagoque conlleven a realizar un mejor

proceso de formacién integral educativo de la pobia

A partir del proceso de investigacion que se llev@abo, se conocieron diferentes
practicas y estrategias que contribuyen al alcatedeobjetivo de la presente investigacion,

asociado con transformar conceptos de evaluaciantgevaluacion en relacion a la préactica
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pedagodgica, lo cual es un reto ya que en el cantestolar en el cual se presenta el trabajo se
observa con frecuencia que se resiste a cambiadigaras fomentados por las practicas
tradicionales “hay muchos estudios que demuestianaimayoria de lo que se les ensefia a los
nifios en el colegio no lo usa fuera de este. Vaafb2 al colegio y el 90% de lo que aprenden lo
olvidan” Calzada (2014), es por esto por lo quepkemea como una necesidad el hacer el
pensamiento de los estudiantes visibles y asi dogamnbios en ellos por medio de la

implementacion de las rubricas de autoevaluacion.

Los estudiantes de hoy crecen en un mundo carzaderipor la presencia de medios
sociales y las tecnologias moviles. Razon por &, clocentes de Instituciones Educativas deben
buscar nuevas e innovadoras maneras de aprovdgbatercial educativo que éstos tienen, asi
como vincular las demas areas del conocimientovarguardia de la evolucién de las practicas
de aula y las practicas pedagdgicas. Por estobsetdeer en cuenta que las matematicas al igual
que las demas disciplinas también permiten comastdds otras reforzar y reformar los

contenidos.

De la misma manera, se ha logrado incluir dentroladeestrategias de aprendizaje
instrumentos que facilitan las ensefianzas de losstms y conducen a un objetivo de
aprendizaje claro en los estudiantes, asi combeles a ser objetivos frente a sus desempefios y
lo que han logrado desde los procesos auto ewabgayi formadores en el area de matematicas,
en un tiempo posterior a la implementacion deinggrumentos utilizados en los procesos de
autoevaluacion “rubricas” con el grado 802 de IB Eapellania del Municipio de Cajica, con
esta estrategia se buscO generar en el estudidntece@nocimiento de los procesos de

retroalimentacion, autorregulacion y autonomia caoracacteristicas de la informacion y la
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comunicacion; proceso indispensable en todas lasiptinas a trabajar asi como la

implementacion de lo aprendido en su vida persppabfesional. .

Se dio inicio a la investigacion respondiendo aypn¢as principales como lo son: qué es
autoevaluacion, como es la autoevaluacion, parsique y en qué momento se realiza, teniendo
en cuenta que los resultados son producto de wegvdo cual permite evidenciar los cambios
en las concepciones de los aspectos anteriormeeteciomados en relacion al proceso
autoevaluativo en la institucion, de acuerdo cde psocedimiento, se establecieron momentos
en el desarrollo de la investigacion en los cuakan inmersos los ciclos de reflexion de las

docentes investigadoras.

En el primer momento de aplicacion en la fase diatica se realizaban las evaluaciones
de tipo escrito las cuales son un requisito allfole cada periodo segun a las estrategias
establecidas en la institucion, como lo mencionkoGGdas actividades escritas son unos de los
métodos de recopilacion de informacién que permékmocente identificar el logro de los
estudiantes frente a un objetivo establecido prestde” (2015, p. 22) de acuerdo a esto y con el
fin de aplicar la autoevaluacion, en este forma&dnsluia un espacio donde el estudiante se

asignaba una nota de caracter cuantitativo conuzealuacion.

Luego de esto se decide enfocar la investigaciérala parte de autoevaluacion puesto
que se comenzaron a observar fallas en el procesealizarla tanto en docentes como en
estudiantes, se identifico que la institucion nenta con estrategias ni instrumentos unificados
para llevar a cabo este proceso, no eran clarosrit@sios a tener en cuenta por parte de los
docentes y de los estudiantes, entre otros aspgatespecificados en el transcurso del presente

trabajo. Por tal motivo y en concordancia con Mestigado, las docentes investigadoras inician
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una implementacion en relacion a la autoevaluadéando el espacio en las evaluaciones finales
aplicadas al final de cada periodo, ya que estas|lEvadas a cabo de manera oral proceso en el
cual las docentes preguntaban al estudiante caawenota y este se asignaba una calificacion
cuantitativa, pero no se especificaba una justiiza objetiva de esa valoracién. Al dar el
espacio en las evaluaciones como lo muestra laiesigu Figura, se evidencié que las
justificaciones no cumplian con todos los critedog las docentes decian debian tener en cuenta
los estudiantes, no eran criterios estableciddamplemente no presentaban una justificacién se
puede interpretar que estos fendmenos se presenpamo el momento que se aplicaba la

autoevaluacion, en el cual los estudiantes buscayaiar la asignatura.

Figura6 Implementacion de autoevaluacion en la e&eilon final

INSTITUCION EDUCATIVA DEPARTAMENTAL CAPELLANIA — CAJICA
Resolucion De Reconocimiento Oficial N° 009790 de Noviembre de 2005
Y Resolucién De Modalidad Media Técnica No. 004810 del 17 de junio de 2011
DANE No. 225126000288 NIT. 900012755 -9

DEL ESTUDIANTE; CURSO: FECHA DOCENTE: LINA
MARCELA BARRERA CASTANEDA AREA: MATEMATICAS 7° CALIFICACION

AUTOEVALUACTON COGNITIVA
NOTA:
JUSTIFICACION:

HOJA DE RESPUESTAS

AREA: MATEMATICAS

NOMBRE DEL ESTUDIANTE CURSO:
DOCENTE: LINA MARCELA BARRERA CASTANEDA CALIFICACION: FECHA:

ABCD ABCD ABCD ABCD ABCD
| |l oo b oo Ulloooo 6| ocooo A | oo
2 |loocoo T |oooco Lloocoo M oooo 2 loocoo
P lococo : loooo Bloocoo Bloocoo Bloocoo
4 |loocoo S loooo Yl oocoo 9 oocoo Hloooo
S locoo 0| ocooo Sloocoo Wl oooo Bloocoo

En las autoevaluaciones que se analizaron, luegla d@plementacién de esta estrategia se
evidencié que el estudiante relaciona principalmerste concepto con la calificacion o la nota

como ellos dicen “lo que me hace falta para alcask@romedio que necesito para pasar”, los
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resultados han sido mencionados anteriormente epatado de justificacion, con todos los

criterios que los estudiantes tenian en cuenta.

De esta manera se llevaba a cabo este proceso iestitacion, ya que segun esta
establecido en el Sistema de Evaluacion Institatiomo de los criterios de evaluacion y las
formas de recoger informacion para dar una not@ s la autoevaluacion, sin embargo, era
entendida no como un proceso de reflexion y mejora como una nota mas al promedio del

estudiante al finalizar el periodo académico.

Por tal razén y de acuerdo con la idea de Yves &llsed (1998) “la transposicion
didactica es la trasformacion del saber cientificgaber sabio en un saber posible de ser
ensefiado” (p.99) lo cual requiere una evoluciétaddeorias pedagogicas sobre los aprendizajes
las cuales han marcado un cambio notable en elocdatlos procesos de ensefianza-aprendizaje
particularmente en el concepto de autoevaluacigto tan la concepcidon como en su aplicacion,
surge un segundo momento luego de una interverd®8de la Universidad de la Sabana vy
dando a conocer el manejo de lo que se estabadlewen la institucion se comenzé a trabajar el
concepto de la autoevaluacion pero con criteridgabécidos con los estudiantes, donde ellos
argumentaban el por qué se asignaban esa notanmbBargo, se logré ver que los estudiantes no
lo hacen de forma consiente sino siguen entendigundcel resultado de este proceso es una nota

o calificacion mas.

Paralelamente se propuso una herramienta pedagéigieacual ellos marcaban aspectos
actitudinales y cognitivos que eran los que losalle a darse una nota cuantitativa en la
autoevaluacion. En este momento se comienza arewgtieun cambio en la forma de aplicar la

autoevaluaciéon y donde los estudiantes comienz®t actores activos del proceso y criticos de
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sus propios avances y el de sus comparieros, pggsten los momentos anteriores la nota que
ellos se colocaban era realizando un promedio slgye les faltaba para alcanzar una nota que
les dejara el desempefio en basico y con eso serg@ifan; aqui ya se ve que algunos de los
estudiantes no lo hacen por la nota sino que cusaedian cuenta ellos mismos se colocan una
nota representativa que no alcanza al desempeitm Is#s0 queda en un desempefio bajo segun
la escala de valoracion institucional; situacioe quas docentes investigadoras les da una pauta

para continuar con el proceso de investigaciomeejorandola dia a dia.

Lo que conlleva a proponer una estrategia paralelautoevaluacion en relacion a la
parte actitudinal de los estudiantes separada deod¢mitivo, que superara las dificultades
encontradas en el instrumento anterior, puestoequese instrumento no se tenia en cuenta los
aspectos actitudinales por parte de los estudigntaspoco eran establecidos por las docentes
investigadoras, por tal motivo se plante6 otrorumaento en el cual se reinen algunas acciones
establecidas en la descripcion de cada desempefia EED Capellania, a continuacion se

muestra el instrumento:



Figura7 Evaluacion actitudinal por parte de losudiante:
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Figura8 Evaluacién actitudinal por parte los estudiantes
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Figura9 Evaluacion actitudinal por parte de losudiante:
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Dentro del proceso de investigacion, se realizasindio exhaustivo acerca de lo que
matrices, rubricas, secuencias didacticas, rutigapensamiento, aplicacion de E por medio
de unidades didéacticas, entre otras. Instrumentesdg acuerdo a lo investigado y a los apc
gue la maestria brindo de cada uno en los difesesgminarios, se determina en concorde
con los objetivos de la investigacion se eliger rubricas de autoevaluacion debido a

aplicabilidad y adaptabilidad al contexto de la IEBpellani

Determinando de esta manera un tercer momentoisegath y aplican las rabricas
autoevaluacion con algunos criterios establecidosekacion al are de matematicas, de mant
gue el estudiante tiene conocimiento de lo queasa @valuar en el periodo y conoce cuales
los desempefios para la evaluacion de su respgetigeeso; en la rubrica se especifica una et
valorativa dentro de los cualeada estudiante se ubica teniendo en cuenta sumpeSes
obtenidos relacion que se encuentra establecidh 8 que determina una escala nacional

desempefios y una escala institucional por valonami@ntitativa
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Al iniciar la aplicacion de las rdbricas y en eb@eso de investigacion se encuentra esta
definicidbn que orientd el proceso acerca del commeHas y como aplicarlas. Como lo afirman

Gatica y Iribarren (2013)

“Las rubricas son guias precisas que valoran loendjzajes y productos realizados. Son
tablas que desglosan los niveles de desempefis @stiediantes en un aspecto determinado, con
criterios especificos sobre rendimiento. Indicanloglfo de los objetivos curriculares y las
expectativas de los docentes. Permiten que lodiastas identifiquen con claridad la relevancia
de los contenidos y los objetivos de los trabagaslédmicos establecidos. En el nuevo paradigma
de la educacion, las rubricas o matrices de vatmmaarindan otro horizonte con relacion a las
calificaciones tradicionales que valoran el gradoagrendizaje del estudiante, expresadas en

nameros o letras”. p. (61-65)

Esta concepcion permite afianzar y construir ridsrigue se adapten al contexto de la IED
Capellania y que permitan dar cuenta de un progtes$as dimensiones del ser, siendo objetivos

en su desempenio.

Por otra parte, en las rubricas también se espagifios desempefios que de forma
cualitativa y cuantitativa permiten asignarse erramgo valorativo donde ellos objetivamente
observan si los alcanzaron o si aun tiene falen@aseste tiempo de la aplicacion de los
instrumentos se empezo a evidenciar un cambiosecarii@rios y elementos tenidos en cuenta en
las autoevaluaciones, ya que se encontrd que aglentos estudiantes se asignaban un valor que
ubicaba su resultado en la escala de desempefipodo@jiedo en el momento que se inicié la
investigacion nunca ocurrio este suceso sino dra&ao, los resultados de la autoevaluacion eran
desempefios altos e incluso superiores, asi nospomdieran a su trabajo en las actividades

correspondientes en el periodo académico.
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Matematicas Grado 8 - Il Periodo

Competencia

Superior (50 — 46)

Alto (40 — 45)

BA<B5 — 39)

Bajo (10 — 34)

Hallar el valor numérico
de expresiones
algebraicas.

Encuentra, soluciona, propone y
represento una expresion algebrai
donde se halle el valor numérico d
la misma

Encuentra, representa y
caoluciona una expresion
le algebraica donde se hal
el valor numérico de la
misma.

Represento una expresion
algebraica donde se halle el
e valor numérico de la misma.

No halla el valor numérico
de expresiones algebraica

Identificar, clasificar,
simplificar y operar las
Expresiones Algebraicas
como generalizacién de
las cantidades.

Encuentra, soluciona, propone y
represento una expresion algebrai
donde se halle el valor numérico d
la misma.

También realiza operaciones entre
ellas.

Encuentra, representa y
caoluciona una expresion
le algebraica donde se hal
el valor numérico de la
misma.

Represento una expresion
algebraica donde se halle el
le valor numérico de la misma.

No halla el valor numérico
de expresiones algebraica

Resuelve  operaciones Propone, soluciona y plantgaSoluciona y propong Resuelve operaciones entfeNo resuelve operaciones
entre  monomios Yy operaciones entre polinomios operaciones entre polinomios entre monomios W
polinomios cuyos polinomios polinomios cuyos
coeficientes son coeficientes son numeros
ndmeros  enteros enteros y racionales.
racionales.

Aplicar la ley de los| Propone, soluciona y plantgaSoluciona y propong Resuelve operaciones entfeNo resuelve operaciones

signos en el desarroll
de la agrupacién dg
términos

operaciones entre polinomios en |
2 que se aplican la ley de signos y
agrupacion de términos.

psoperaciones entrg
lgpolinomios en los que s
aplican la ley de signos

> polinomios en los que s
e aplican la ley de signos vy |
agrupacion de términos.

e entre monomios N
a polinomios en los que s
aplican la ley de signos

la agrupacion de la agrupacion de términos
términos.
Cumple con los| Cumplo con todos los instrumentgsCumplo con los| Cumplo con los instrumentos y No cumplo con los
instrumentos y| y materiales de trabajo para realiZainstrumentos y| materiales para realizar algunasnstrumentos y materiales
materiales necesarios las actividades materiales basicos parjaactividades para realizar las

para llevar a cabo la
actividades en clase

>

realizar las actividades

actividades propuestas

Es responsable y puntu
con la entrega de
trabajos, tareas, tallere
guias entre otras

al Entrego los trabajos, tareas, tallerg
guias entre otras completa
5,0rdenadas y en la fecha de entre
indicada

psEntrego  los  trabajos)
stareas, talleres, guia
gantre otras completa
ordenadas

Entrego los trabajos, tareal
s talleres, guias entre otras S
5 tener en cuenta el orden, q

estén completas y entrega

una fecha que no fue indicada|

5,No entrego los trabajos
ntareas, talleres, guias ent
eotras completas ordenad
ery en la fecha indicada

Tiene un lenguaje
comportamiento
adecuado en clase.

Utilizo un lenguaje
comportamiento  adecuado
acuerdo a los buenos modales
todas las situaciones que
presentan en clase.

y
d

Utilizo un lenguaje y
ecomportamiento
leladecuado de acuerdo a
sesituacion que se presen

en clase.

Utilizo un lenguaje vy

comportamiento adecuado e
laalgunas situaciones sin tener
acuenta los buenos modales.

No utilizo un lenguaje V|
ncomportamiento adecuad
erde acuerdo a los bueng

modales.

Trata con respeto a sy

sCada participacion la realizo co

nCada participacion |d

Participo en clase, pero €

nCuando participo en clas

re
S

»n O

compafieros y a la respeto hacia la docente y misrealizo con respeto hacipocasiones no escucho hnino respeto a  mig
docente. comparfieros escuchando suda docente 'y mis| respeto a mis compaferos y|acompafieros ni a m
opiniones en todas las clases. compafieros. la docente. docente ni escucho sus
opiniones.
Mantiene su lugar de Mi lugar de trabajo siempre seMi lugar de trabajo s Mi lugar de trabajo s Mi lugar de trabajo no se¢
trabajo limpio y | encuentra limpio y ordenadp encuentra limpio y| encuentra limpio y ordenadp encuentra limpio y
ordenado. colaborando con el aseo del salén| ordenado. dependiendo de la hora del dia.ordenado.
TOTAL
PROMEDIO

Posteriormente, en ultimo momento y como fase fileala investigacion, los estudiantes
contaban en fisico con las rubricas de autoevalnatesde el inicio del periodo académico y alli
se encuentran consignados las competencias a afcanzcada una de las asignaturas que

componen el area de matematicas (estadistica, ggangematematicas) desde lo académico
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hasta lo comportamental de acuerdo al plan deiestdé la institucion. En el momento que los
estudiantes tienen la rabrica se logra evidencaiarestan mas dispuestos y consecuentes con los
desempefios que desean alcanzar ya que los cormeatethano, adicionalmente la rdbrica debe
ser portada en cada una de sus clases, esto eow@leue ellos reconozcan los niveles de
desempefio en el cual se encuentran e importancia deitoevaluacion en su proceso de

aprendizaje

A continuacion, se presentan entonces los resdtag® se obtuvieron del proceso
investigativo, en el cual se tienen en cuenta tascepciones preliminares por parte de los
estudiantes y docentes en el primer momento enatlse dio inicio a la investigacion y como

estas se fueron transformando al implementar lpuasta.

4.1 Resultados concepto de autoevaluacion estudiantes

Al inicio de la investigacion en la cual se aplidas encuestas a estudiantes, se puede
evidenciar con frases dichas por ellos que conclaeevaluacion como una nota mas o una
calificacion que necesitan para pasar y con laele juegan a sacar un promedio y asi alcanzar
a aprobar una asignatura en cada uno de los psriadbmismo se muestra una comparacion en
relacion al concepto de autoevaluacion, de tal nsan@e en ella se evidencian categorias
diferentes tanto al inicio de la investigacién codespués de la aplicacion del instrumento, con
base en los resultados de esta comparacion se pgeetteque hubo una transformacion de la

concepcion de autoevaluacion que se presenta segelde.

En el afio 2016 los estudiantes concebian la aut@®i@n como el proceso que hace una
persona para evaluarse a si mismo, en relaciégianas que haya o no hecho durante el afio,

tenian claro que es una eleccion propia sin emlmrg@oncepciones estdn muy ligadas a la nota



110

numérica que de acuerdo al SIE se debe asignaseesentido la autoevaluacion se convierte en
una estrategia de evaluacion sumativa, la cuaklseiona con la siguiente concepcion de
manera que se especifica que este tipo de evatuéd# calificacion para promocionar a los

estudiantes, pero no da cuenta de las necesigansreses de ellos, informacion importante
para detectar posibles errores y asi mejorar @limeento académico y por ende bajar la alta
mortalidad académica” (Sdenz, A., 2017 p. 59). Ctorafirma E1 “son items que nos ayudan a
calificarnos individualmente”, asi mismo E2 y Exsigeraban la autoevaluacion como “una

nota mas para el periodo y necesaria para los mlosie

A partir de la investigacion realizada y teniendioceenta que la autoevaluacion “hace
que el alumno se enfrente consigo mismo, con fiajsacon su interés, con datos que solo él
conoce, le obliga a ser objetivo, autocritico, lamary mas responsable” (Puentes, L. 2009 p. 84)
se evidenci6 para el afio 2017, que el conceptatdealuacion para los estudiantes en relacion
a la concepcién de nota o calificacion disminuyouenalto porcentaje y los estudiantes la
empezaron a relacionar con valoraciones haciaelaopa y sus aprendizajes en cada una de
acciones realizadas, por ejemplo, segun la corepe E5 “es un proceso relacionado con lo
aprendido y las dificultades honestamente”, en esw la nota ya no solo se limitd al
cumplimiento de tareas, trabajos y demas activelagiee se realizaban en clase, sino que
gradualmente la asignaron teniendo en cuenta guel @roducto de una reflexion propia del ser
que involucra valores como la sinceridad, el respé responsabilidad, la autonomia, la
honestidad, entre otras, ademas el estudiante énapser consciente del proceso realizado a lo

largo del periodo y a reconocer como ha sido sardpefio para poder mejorar

Es importante aclarar que para las docentes ystogliantes que participaron en la investigacion,

la nota cuantitativa del proceso de autoevaluaegdobligatoria segun el Sistema Institucional de
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Evaluacién, sin embargo se logré analizar quettategia de las rubricas les permitié cambie

concepcion y ver que lo cuantitativo estd estreemenrelacionado con lo cualitativo, estc

evidenci6 en los resultad de los instrumentos aplicados ya que ahoraesertien cuenta ¢

criterios establecidos y su valoracion cuantitaisa&onsecuente con sus desempefios alcan

es decir tiene una justificacion, en concordanci® anterior se observaron cambios las

concepciones relacionadas con los conceptos gorigstran en la siguiente figura, en este

¢, Qué es la autoevaluacion?, en esta se evideratigocias diferentes que surgieron despus

aplicar el instrumento:

¢ Qué es la autoevaluacion?
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Otro de los aspectos fundamédes que se analizaron en la presente investigda®rel ¢ Par:

gué sirve la autoevaluacion? Los estudiantes, efi@R016 la realizaban mas como un pro

de notas para contemplar trabajos y sentimientdssdestudiantes, pero teniendo presente s

una nota mas que puede “ayudar” a subir su promeds) aprobar la asignatura. En ese sel

se evidencido que los estudiantes no considerabgoriante el proceso de hacer |

autoevaluacion reflexiva y critica acerca de susedgefios académicos onvivenciales, los
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cuales les permitieran crecer como personas inlésgrgpuesto que se remitian a la
autoevaluacion como una estrategia para evaluaad@égdades y trabajos académicos que se

realizaban.

Adicionalmente, un bajo porcentaje de estudiantesideraban la autoevaluacidon como
proceso que sirve para fortalecer los valores dgnleeridad y honestidad, de acuerdo con lo
anterior esto se relacionaba con la finalidad daut@evaluaciones con la cual se espera que el
estudiante “se auto regulé y genere estrategiaseqdieeccione su proceso de aprendizaje desde
las tres dimensiones: cognitiva, actitudinal y pdimental; lo cual le exige apropiar valores
como la honestidad para valorar su desempefio pmsapilidad con su formacién.” (Castillo,

L., Gomez, D., Rubira M. 2012. p. 80)

Para el afio 2017, la transformacién en relaciorpaah qué de la autoevaluacion,
evidencié que los porcentajes entre la concepci@meg para calificar el cumplimiento en
actividadesy comportamientoy la concepcién de proceso para reconocer los defesty
fortalezas se diferencian en gran escala, sin embargo estiane reconocer que los estudiantes
lo empezaron a identificar como un proceso de @o@Emerrores y a partir de este determinar que
han aprendido o no durante el periodo, como lonafilES “lo que le hacia falta aprender,

mejorarlo y asi alcanzar una nota que se merezca”.

Por otra parte, se empez0 a reconocer que no soleneproceso en el cual estan
involucrados los estudiantes, sino que las docentestigadoras también pueden identificar el
desarrollo de cada estudiante de acuerdo con madtiteas y desempefios propuestos. De la
misma manera se logro evidenciar que aproximadareind8% de los estudiantes reconocen

que la autoevaluacion se hace para la reflexiorejpmra personal de cada estudiante, aqui es
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importante mencionar que los estudiantes, iniciateetenian una concepcion diferel
relacionada con el objetivo de la realizacién deéoevaluacion, reflexion que realiza E¢
afirmar que “la autoevaluacion no es para ayudar a faliota sino para evaluar lo aprendi
en concordancia con E1 que dice “es un procesdegueyuda a saber acerca de un tema o a
de algo especifico como estan y si no aprenderdadsste”. La tresformacidon en relacion
para que dé la autoevaluacion se evidencia erglaesite gréafica en la cual se muestra el

gué de la autoevaluacion teniendo en cuenta quesstudiante podia responder distir

categorias.
éPara qué se realiza la autoevaluacion?
16
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Por otra parte, en relacioncémo se realizan las autoevaluaciones, los estiediaabal
a conocer al inicio del proceso investigativo eraféd 2016,que la autoevaluacion se lleva
cabo con diferentes metodologias, dentro de lasesuse encuentran la evaluacion
comportamieto, puntualidad, vestuario y trabajos, la reali@gacde algunas preguntas
relacion a la vida del estudiante o simplementesskcitaba a los estudiantes una r

cuantitativa sin exigir una justificaciéon que valith valoracion dada, dentro de laetodologias
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utilizadas por parte de las docentes para la ezafim de este proceso, se encontraba que los
estudiantes dictaban una nota cuantitativa y estaregistrada en la planilla de notas o en

ocasiones la nota era escrita en una hoja y postente registrada en los promedios.

Particularmente, una de las diferentes situacipnesentadas que motiva la investigacion
es cuando los estudiantes manifiestan que no keateael proceso autoevaluativo contando con
su concepto sino que el docente establece o “iaVéad notas, apreciaciones que estudiantes y
padres de familia manifestaron a través de losgrominstrumentos de recoleccion de datos en
los cuales no se particularizé el area de mateastio cual hace que tal proceso pierda todo su
objetivo ya que con la autoevaluacion se buscasgaeel estudiante, quien participe y reconozca
fortalezas y debilidades en sus procesos y de rest@era, poder asignar una valoracion
correspondiente. En algunos casos los estudiagnémntpresente que la nota se debia asignar de
acuerdo a la responsabilidad que desarrollarosadizar las actividades o trabajos propuestos en

la asignatura.

De acuerdo a lo anterior, es importante tener emtauque los docentes en cuanto al
proceso que se debe llevar con los estudiantesefiera autoevaluacién, no brindaban una
concepcion clara , por tanto para los estudiaatepdco es claro el proceso por el cual se llevara
a cabo el proceso de autoevaluacion y solo se@eféeuna nota cuantitativa; vale notar que es
cierto que en el Sistema de Evaluacién Institudioleala IED Capellania se establece que las
estrategias o formas de evaluar finalmente debmaitira tener una valoracién cuantitativa no se
debe concebir Unicamente esta concepcion por cuoyii un requisito, ya que de acuerdo con
Calatayud, (2007) Citado por Castillo, L., Gomez, BDliranda, R. (2012) afirma que “la
autoevaluacion como parte de la evaluacion debduavdanto contenidos conceptuales,

procedimentales y actitudinales” (p.90).
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A continuacion, se muestra en la figura como seaba a cabo la autoevaluacion en la

Capellania durante el afio 20

¢Como se realiza la autoevaluacion?

16

14

12

10

8

6

4

2

0
Calificacion Autocalificacion  Inventando notas Preguntas
impositive personales

A partir de los anteriores resultados se puede lgibngue la autoevaluacién ests
limitada a la valoracién cuantitativa, dcuerdo a las categorias que surgieron en el andi
las respuestas, luego y teniendo en cuenta diti@cgin, se evidencidé que era necesario t
una estrategia generalizada para llevar a cabattewealuacion, es asi como en el afio 201
propusocomo estrategia para tal fin, las rubricas de aaloacion y a través de su aplicacio
posterior analisis de impacto de la nueva metodalage realizdé una distincién de las nue
concepciones que tienen los estudiantes en relaci@nautoevaluadn y del cémo se lleva

cabo.

En relacion con lo anterior, se pudo evidenciar pseestudiantes una vez vivido
proceso de investigacion, reconocen la rubrica cehestrumento que les permite llevar a ¢
la autoevaluacién, de manera que en pueden tener en cuenta tanto su comportamiento

los aprendizajes. Adicionalmente, reconocen laalas valorativas y la importancia de real



116

un proceso responsable e individual lo cual aparta autonomia de los estudiantes, com
afirma E3 “dora tenemos que tener en cuenta unos criter@s, garnos una nota respectiva
los representa teniendo en cuenta nuestro procas@mico”. Situacion que no se evidenciak
inicio del proceso ya que no daban cuenta de iosteactitudinales o mplemente eran los

docentes quienes se limitaban a asignar una natdit@ativa sin una justificacion del proce

Es importante tener claro que los estudiantes omteron no solo la escala valorativa (
brindan las rdbricas sino que ésta es acor SIE, en este punto de la investigacior
autoevaluacion ya no solo se ve limitada a doe® driterios sino que ya se tiene presen
proceso del estudiante como un todo que justificavaloracion como lo afirma Marir
(2013)“uno de los comportamitos habituales de cualquier ser humano es el dajuzvaloral
todo aquello que le rodea, incluso a si mismo”’9py2no un solo criterio en particular, asi
puede observar que no solo prevalecen las temd&icasgue también aspectos actitudinal

por lo tanto las rubricas que integran todas lagedsiones del se

¢Como se realiza la autoevaluacion?
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Por otra parte, al analizar en qué momentos seabal la autoevaluacion, para el afio
2016, los estudiantes coinciden que ésta se rbaliea la Ultima semana de cada periodo
académico, y en algunas oportunidades cuando enaitéal del periodo indicando como se
llevaba el proceso, a partir de esto se podria deei es una situacion por la cual los estudiantes
se asignhan una nota que ayude a su promedio yawgaloracion acorde a sus procesos en cada
una de las asignaturas esto se puede observareyaeqacerca el final de periodo lo que les

interesaba era aprobar.

Sin embargo, “la autoevaluacién es un modelo déuawen que permite al alumnado
participar de forma activa a lo largo de todo edceso evaluador” (Marina, 2013p.19) en
concordancia a lo anterior y con la aplicacion ae dibricas en el aflo 2017 los estudiantes
identificaron tres momentos en los cuales se @e#iautoevaluacion: se concretan las tematicas
y los criterios de caracter comportamental y adiital a tener cuenta en la autoevaluacion, al
finalizar las actividades realizadas dentro deigoler, lo cual permite analizar el proceso de
acuerdo a cada una de las competencias establgcidlainalizar el periodo con lo cual se
completa el proceso general de autoevaluacion, renmenor porcentaje los estudiantes
reconocieron que en el afio 2017 este proceso Ismabeadurante el periodo, de acuerdo a esto se
puede inferir que el considerar su realizacionrgllizar el periodo para algunos estudiantes esta
dado porque es el momento en el cual ellos hacemti@ga final de la rubrica, que se fue

diligenciando durante el periodo académico con cadade las actividades realizadas.
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¢Cuando se realiza la autoevaluacion?
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Finalmente, errelacion a la concepcion de autoevaluacion queossideraba en u
principio de la investigacion, se evidencia que dan aplicacion de las rubricas
autoevaluacion, se logra transformar en relaci@naaitoevaluacion su concepto, su finalidad
forma de realizarla, como manifiesta E6 “la autoevafraes un proceso que tiene en cuen
académico y a la persona” en este caso se evidgueigu concepcion como nota cuantita
cambio y la autoevaluacion pasé a ser una estaatpg aporta no <o a lo cognitivo sino .
aspectos actitudinales como resultado de un prodeseoeflexion y que permite la mejc
continua. Asi mismo, E1 afirma que “es un proceam saber como vamos luego de c
actividad y para saber mas de nosotros mismoseéndni n cuenta que lo que afirma
estudiante esté relacionado con la valoracion da aatividad arroja una valoracion sumativ.

finalizar cada periodo.

De acuerdo a las encuestas realizadas al finalzanoceso de aplicacion de las rubri
en el area @ matematicas, se puede concluir segun lo queslosliantes manifiestan que

rubricas permiten llevar un proceso ordenado, ¢jdédigenciamiento de la rubrica correspond
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un proceso sincero en relacion a los desempefiaszaldos en un determinado tiempo, asi como
aquellos en los que presentan dificultades pateaeda retroalimentacion de los mismos con el
objetivo de alcanzarlos, esto les permite reconecequé nivel de desempefio se encuentran y asi
poder calificarse al finalizar el periodo, adicibnante los estudiantes afirman que seria bueno

gue se implementaran las rubricas en otras asigsatu

Con esta informacion que brinda el estudiante,dasentes investigadoras realizar un
proceso de retroalimentacion reflexivo en el adeckhse, de manera tal que pueden identificar
las falencias del instrumento aplicado (rubrica su vez es un insumo en relacion a la practica
pedagodgica y a la mejora de esta; esto permiteceoraentro del proceso cuales fueron las

dificultades y si es posible retomarlas para queslpn ser superadas.

Resultados a nivel del desempefio académico

Durante el proceso investigativo el desempefio ac@déde los estudiantes a nivel
general, presentd cambios que a primera instanci@arecen ser significativos, ya que el nivel
de desempefio cambid de un 3,4 que es desempefi@ hajalesempefio basico segun la escala
establecida por el SIE con un 3,5, sin embargmii@r la incidencia de la implementacion de la
propuesta a nivel general, se pudo evidenciar gbe kin avance en relacién a los procesos de
los estudiantes debido a que el nivel de reprobadi®minuyd, esto se afirma debido a que los
estudiantes manifiestan en las observaciones heéesasiés de la aplicacion del instrumento qué
si se conoce con anterioridad qué, como y cuandevakgia les permite ser mas conscientes y

consecuentes con sus progresos académicos.

Se pudo ver en el consolidado final del aflo es@0a6, que 14 estudiantes obtuvieron

un desempefio bajo en el area de matematicas, pgaoelta reprobacion fue del 35%. Ademas, se
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identifica que el promedio final del curso en egfue del 3,4 ubicados en un desempefio bajo

como se menciond anteriormente.



ESTUDIANTE

MATEMATICAS

W = @ e | | | (e

=
=

=
[

=
%)

=
w

=
=

-
-

[
L)

[y
~

[
w

bd =
(=T =}

[
=

)
%)

It
w

M
=

b
[%a}

)
(=3}

b
~l

I
(=5

J
o

W
=

w
-

W
[ET I )

[¥5)
4

W
w1

W
L=4]

W
-

W
w

W
o

=
=

TOTAL ALUMNOS PEROIERON MATERIA

40 | PROMEDIO DEL CURSO: 3.9 | PERIODO: 5 |

121



122

Posterior a la aplicacion de las rubricas se evidemna mejora en el desempefio
académico de los estudiantes determinando un piorfiedl de 3,6 para el afio 2017, lo cual los
ubica como desempefio basico, adicionalmente lalapidn disminuyo de 14 a 7 estudiantes
con desempefio bajo equivalente al 18,4%. Lo dsaliduyo la reprobacion en casi la mitad de
los estudiantes, aungue se tiene en cuenta quelogré una reprobacion del 0% que es lo ideal,
se tiene presente que todo es parte de un proags® gada una de las estrategias o metodologias
necesitan de tiempo y practica para lograr queamcen un mayor porcentaje como se plantea en
los Lineamientos Curriculares de Matematicas “tedaluacion educativa es un juicio en donde
se comparan los propdsitos y deseos con la reatidadofrecen los procesos” (MEN. 1998

p.107).
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SEDE PRINCIPAL Mafiana GRUPO OCTAVO 2

N |Estudiante P1 (P2 |P3 |P4 |AC
1 4] 3,6{ 3,7/ 36| 37
2 3,71 3,2 3,5 3.8 3,6
3 3,7 3,7 3,7 3.6| 37
4 3,8| 3,5/ 3,8/ 34| 3.6
5 36| 3,8/ 3,8/ 37 37
6 31] 24| 3,9 34| 32
7 4] 4] 3,8 36/ 38
8 3,8] 3,1] 3,8 3.6/ 3,6
g 3,6| 3,6/ 3,5/ 35| 3,5
10 3,6| 3,6/ 3,6| 43| 3.8
11 4] 3,6] 3,9 3.5 37
12 3,6] 3,513,932 36
13 4] 3,6| 3,8 36| 37
14 3,6| 3,5 34| 37| 3.6
15 3,5| 3,5/ 3,5/ 36| 3.5
16 38| 3,8 3,6 26| 3,5
17 3.5 34 3,7/ 32| 35
18 31 3,3 4 3.8/ 3,6
19 3| 3,6] 3,7 39| 3,6
20 3,7| 3,7| 4,2| 39| 3.9
21 3,90 3737 38 38
22 3,71 3.8/ 3,9 36 37
23 36 439 35 38
24 3,6] 3,8 4| 37 38
25 36| 4 4/37 38
26 3,5 3,3| 3,3 23| 31
27 3,5 3,8/ 3,6/ 3.8 38
28 3,6] 3,8/ 3,5/ 36| 36
29 31 3,20 3 3| 30
30 3,6| 3,5 3,9 3.8 37
31 3,6| 34| 3,6/ 34| 3.5
32 4] 3,2 4| 33| 36
33 34 2,8 332 31
34 3,71 3,6| 3,71 3,7 3,7
35 32 2,7 3 24| 28
36 2,3| 3,8 2,9 31| 33
37 3,838 439 39
38 2,5 36/ 44 39 37

En relacion al desempefio académico, los estudiamesiestan que la aplicacién de
rabricas en el area de matematica les permite teneocimiento acerca de los criter

cognitivos y actitudinales planteados en la rubdeaautoevaluacionue se tendran en cuet
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durante el periodo y el nivel que se desea alcacpar lo cual reconocen que se les pern

mejorar en sus resultados, como se observa a oantim

Desempeno académico general del curso
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20 E2016
15 ®2017

10

a— —

Bajn Basico Alto Superior

Por otra parte, frente a estos resultados se pdede que la implement:on de los
instrumentos de evaluacidon que se disefiaron parestodiantes del curso 802 no solo tuvo
incidencia en el desempefio de académico de logliastes, sino que ademas brinda
informacién adicional en relacién al desempefio ahacuno de Is criterios establecidos
dichos instrumentos y que permitié conocer el desfim general del curso en relacion a
competencias que la rubrica presentaba, de estermase pudo identificar en cua
competencias en general se presentaron fortale dificultades, para plantear desde la prac
pedagdgica estrategias que mejoren los procestss dstudiantes y las docentes en relaci

los procesos evaluativos.

A continuacion, se muestra el promedio del curseg® de la asignatura y luego cada

una de las competencias establecidas en la ridgieatoevaluacio
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Tabla 19Promedio general de la asignatura GeomeliriBeriodo 2017 y competencias de la
matriz.

Geometria Il Periodo 2017

PROMEDIO GENERAL: 3.8

COMPETENCIA PROMEDIO
Construye y reconoce las propiedades de la bisectriz de un dangulo 3.7
Traza las mediatrices y medianas de un tridngulo reconociendo las caracteristicas 3.6
de cada una

Traza las alturas de todo tipo de tridngulo 3.6
Identifica y determina el incentro, baricentro, circuncentro y ortocentro de un 3.7
triangulo

Utiliza regla y compas para trazar las lineas notables de un tridngulo 3.8
Cumple con los instrumentos y materiales necesarios para llevar a cabo las 3.8
actividades en clase

Es responsable y puntual con la entrega de trabajos, tareas, talleres, guias entre 3.5
otras

Tiene un lenguaje y comportamiento adecuado en clase 4.0
Trata con respeto a sus compaiieras y a la docente 4.0
Mantiene su lugar de trabajo limpio y ordenado 4.2

Fuente: Elaboracion Propia.

Tabla 20Promedio general de la asignatura ESTADERVII Periodo 2017 y competencias de la
matriz.

ESTADISTICA Il PERIODO 2017

PROMEDIO GENERAL: 3.8

COMPETENCIA PROMEDIO
Caracteriza variables cuantitativas en datos no agrupados 3.8
Realiza la representacion de datos cuantitativos obtenidos a partir de una 3.8
situacion problema en distintos tipos de graficos

Realiza cambios de representacion entre diagramas de dispersion y tablas de 3.8
datos

Establece conclusiones del comportamiento de una variable cuantitativa a partir 3.8
de su caracterizacion

Calcula e interpreta medidas de tendencia central con datos cuantitativos 4.0
Cumple con los instrumentos y materiales necesarios para llevar a cabo las 4.0
actividades en clase

Es responsable y puntual con la entrega de trabajos, tareas, talleres, guias entre 3.6
otras

Tiene un lenguaje y comportamiento adecuado en clase 3.9
Trata con respeto a sus compafieras y a la docente 4.1
Mantiene su lugar de trabajo limpio y ordenado 4.0

Fuente: Elaboracién Propia.
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Tabla 21 Promedio general de la asignatura GEOMENRI Periodo 2017 y competencias de
la matriz.

GEOMETRIA Il PERIODO 2017

PROMEDIO GENERAL: 3.7

COMPETENCIA PROMEDIO
Identifica y aplica el postulado de congruencia LLL (Lado, Lado, Lado) 3.7
Reconoce y aplica el postulado de congruencia LAL (Lado, Angulo, Lado) 3.7
Conoce y utiliza el postulado de congruencia ALA (Angulo, Lado, Angulo) 3.7
Realiza y establece conjeturas de acuerdo con las congruencias entre triangulos 3.7
Resuelve situaciones problema teniendo en cuenta los postulados de congruencia 3.6
entre triangulos

Cumple con los instrumentos y materiales necesarios para llevar a cabo las 3.9
actividades en clase

Es responsable y puntual con la entrega de trabajos, tareas, talleres, guias entre 3.5
otras

Tiene un lenguaje y comportamiento adecuado en clase 4.0
Trata con respeto a sus compaiferas y a la docente 4.1
Mantiene su lugar de trabajo limpio y ordenado 4.0

Fuente: Elaboracion Propia.

Tabla 22 Promedio general de la asignatura ESTADERTIII Periodo 2017 y competencias de
la matriz

ESTADISTICA Il PERIODO 2017

PROMEDIO GENERAL: 3.7

COMPETENCIA PROMEDIO
Toma decisiones en un estudio teniendo en cuenta el comportamiento de las 3.7
variables

Encuentra y reconoce los elementos de un espacio muestral 3.7
Representa mediante un diagrama de arbol los elementos del espacio muestral de 3.6
un experimento

Aplica el principio de la multiplicacién en un evento dado 3.7
Aplica el principio de permutaciones en un evento dado 3.5
Cumple con los instrumentos y materiales necesarios para llevar a cabo las 4.0
actividades en clase

Es responsable y puntual con la entrega de trabajos, tareas, talleres, guias entre 3.7
otras

Tiene un lenguaje y comportamiento adecuado en clase 4.0
Trata con respeto a sus companieras y a la docente 4.0
Mantiene su lugar de trabajo limpio y ordenado 3.9

Por otra parte, se establece la cantidad de estadian cada desempefio y en cada competencia

asi:
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Tabla 23 Cantidad de estudiantes en cada desempedmpetencia Geometria Il Periodo 2017.

GEOMETRIA 11 PERIODO 2017

COMPETENCIA NIVEL DE DESEMPENO
Superior Alto Basico Bajo

Construye y reconoce las propiedades de la bisectriz de un 1 9 25 1

angulo

Traza las mediatrices y medianas de un tridngulo 0 12 17 7

reconociendo las caracteristicas de cada una

Traza las alturas de todo tipo de tridngulo 0 6 24 6

Identifica y determina el incentro, baricentro, circuncentro 3 8 21 4

y ortocentro de un triangulo

Utiliza regla y compas para trazar las lineas notables de un 2 16 11 7

triangulo

Cumple con los instrumentos y materiales necesarios para 3 12 13 8

llevar a cabo las actividades en clase

Es responsable y puntual con la entrega de trabajos, tareas, 0 3 25 8

talleres, guias entre otras

Tiene un lenguaje y comportamiento adecuado en clase 5 19 7 5

Trata con respeto a sus compaiieras y a la docente 4 20 10 2

Mantiene su lugar de trabajo limpio y ordenado 6 21 9 0

Fuente: Elaboracién propia.

Tabla 24 Cantidad de estudiantes en cada desempefampetencia. Estadistica Il Periodo
2017.

ESTADISTICA 1l PERIODO 2017

COMPETENCIA NIVEL DE DESEMPENO
Superior Alto Basico Bajo

Caracteriza variables cuantitativas en datos no agrupados 1 10 21 2

Realiza la representacion de datos cuantitativos obtenidos a 1 15 14 4

partir de una situacion problema en distintos tipos de

graficos

Realiza cambios de representacion entre diagramas de 1 14 14 5

dispersion y tablas de datos

Establece conclusiones del comportamiento de una variable 1 12 16 3

cuantitativa a partir de su caracterizacién

Calcula e interpreta medidas de tendencia central con datos 1 20 13 0

cuantitativos

Cumple con los instrumentos y materiales necesarios para 6 12 14 2

llevar a cabo las actividades en clase

Es responsable y puntual con la entrega de trabajos, tareas, 2 7 16 9

talleres, guias entre otras

Tiene un lenguaje y comportamiento adecuado en clase 6 13 10 4

Trata con respeto a sus compaiieras y a la docente 7 13 13 1

Mantiene su lugar de trabajo limpio y ordenado 3 19 10 1

Fuente: Elaboracién Propia.
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Tabla 25 Cantidad de estudiantes en cada desempef@mnpetencia. Geometria Il Periodo
2017.

GEOMETRIA 11l PERIODO 2017

COMPETENCIA NIVEL DE DESEMPENO
Superior Alto Basico Bajo

Identifica y aplica el postulado de congruencia LLL (Lado, 1 10 17 8

Lado, Lado)

Reconoce y aplica el postulado de congruencia LAL (Lado, 0 10 19 7

Angulo, Lado)

Conoce vy utiliza el postulado de congruencia ALA (Angulo, 0 15 16 5

Lado, Angulo)

Realiza y establece conjeturas de acuerdo con las 0 12 20 4

congruencias entre triangulos

Resuelve situaciones problema teniendo en cuenta los 0 13 17 6

postulados de congruencia entre tridngulos

Cumple con los instrumentos y materiales necesarios para 4 15 14 3

llevar a cabo las actividades en clase

Es responsable y puntual con la entrega de trabajos, tareas, 0 8 20 9

talleres, guias entre otras

Tiene un lenguaje y comportamiento adecuado en clase 6 12 15 3

Trata con respeto a sus compafieras y a la docente 8 12 15 1

Mantiene su lugar de trabajo limpio y ordenado 3 20 11 2

Fuente: Elaboracion Propia.

Tabla 26 Cantidad de estudiantes en cada desempafampetencia. Geometria IV Periodo
2017.

GEOMETRIA IV PERIODO 2017

COMPETENCIA NIVEL DE DESEMPENO
Superior Alto Basico Bajo

Toma decisiones en un estudio teniendo en cuenta el 0 15 21 3

comportamiento de las variables

Encuentra y reconoce los elementos de un espacio muestral 0 16 17 6

Representa mediante un diagrama de arbol los elementos 0 15 13 9

del espacio muestral de un experimento

Aplica el principio de la multiplicacién en un evento dado 1 10 23 5

Aplica el principio de permutaciones en un evento dado 0 6 24 9

Cumple con los instrumentos y materiales necesarios para 6 16 15 2

llevar a cabo las actividades en clase

Es responsable y puntual con la entrega de trabajos, tareas, 2 14 16 7

talleres, guias entre otras

Tiene un lenguaje y comportamiento adecuado en clase 5 16 16 2

Trata con respeto a sus compaiieras y a la docente 6 17 14 2

Mantiene su lugar de trabajo limpio y ordenado 3 20 15 1

Fuente: Elaboracion Propia.
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Tabla 27 Cantidad de estudiantes en cada desempai@mpetencia. Matematicas Il Periodo
2017

MATEMATICAS Il PERIODO 2017

PROMEDIO GENERAL: 3.6

COMPETENCIA PROMEDIO
Hallar el valor numérico de expresiones algebraicas 39
Identificar, clasificar, simplificar y operar las Expresiones Algebraicas como 35

generalizacion de las cantidades.

Resuelve operaciones entre monomios y polinomios cuyos coeficientes son nimeros 35
enteros y racionales.

Aplicar la ley de los signos en el desarrollo de la agrupacién de términos 40
Cumple con los instrumentos y materiales necesarios para llevar a cabo las 33
actividades en clase

Es responsable y puntual con la entrega de trabajos, tareas, talleres, guias entre otras 30
Tiene un lenguaje y comportamiento adecuado en clase 35
Trata con respeto a sus compafieras y a la docente 40
Mantiene su lugar de trabajo limpio y ordenado 40

Fuente: Elaboracién Propia.

Tabla 28Cantidad de estudiantes en cada desempefonpetencia. Matematicas Il Periodo
2017

MATEMATICAS Ill PERIODO 2017

PROMEDIO GENERAL:

COMPETENCIA PROMEDIO
Factoriza polinomios utilizando los casos de factorizacién aplicando la resolucion de 39
problemas en una determinada situacion.

Factoriza un polinomio dado en forma completa aplicando los criterios o formas 35
basicas para ello

Aplica las formas basicas para factorizar un polinomio en la implicacién de las 35
fracciones algebraicas, y en el calculo de perimetros, areas y volumen.

Cumple con los instrumentos y materiales necesarios para llevar a cabo las 40
actividades en clase.

Es responsable y puntual con la entrega de trabajos, tareas, talleres, guias entre otras 33
Tiene un lenguaje y comportamiento adecuado en clase 36
Trata con respeto a sus compafieras y a la docente 40
Mantiene su lugar de trabajo limpio y ordenado 35

Fuente: Elaboracion Propia.

Tabla 29 Cantidad de estudiantes en cada desempeaf@opetencia. Matematicas Il Periodo
2017

MATEMATICAS Il PERIODO 2017

COMPETENCIA NIVEL DE DESEMPENO
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Superior Alto Basico Bajo

Reconocer las expresiones algebraicas como representaciones 2 14 16 7
de operaciones y numeros generalizados

Clasificar expresiones algebraicas de acuerdo con el nimero de 5 16 16 2
términos.

Representan graficamente fracciones Expresan equivalencias 6 17 14 2

entre fracciones y numerales decimales Operan la adicion y
sustraccion de numerales decimales
Operan la multiplicacién y division de numerales decimales.

Cumple con los instrumentos y materiales necesarios para 8 10 14 8
llevar a cabo las actividades en clase

Es responsable y puntual con la entrega de trabajos, tareas, 7 13 5 15
talleres, guias entre otras

Tiene un lenguaje y comportamiento adecuado en clase 15 10 11 4
Trata con respeto a sus compafieras y a la docente 10 10 10 9
Mantiene su lugar de trabajo limpio y ordenado 15 10 10 0

Fuente: Elaboracién Propia.

Tabla 30 Cantidad de estudiantes en cada desempe&idmpetencia. Matematicas Il Periodo
2017

MATEMATICAS Il PERIODO 2017

COMPETENCIA NIVEL DE DESEMPENO
Superior Alto Basico Bajo

Factoriza polinomios utilizando los casos de factorizacion 8 10 14 8

aplicando la resolucién de problemas en una determinada

situacion.

Factoriza un polinomio dado en forma completa aplicando los 7 13 5 15

criterios o formas basicas para ello

Aplica las formas basicas para factorizar un polinomio en la 15 10 11 4
simplificacidn de las fracciones algebraicas, y en el calculo de
perimetros, areas y volumen.

Cumple con los instrumentos y materiales necesarios para 10 10 10 9
llevar a cabo las actividades en clase.

Es responsable y puntual con la entrega de trabajos, tareas, 14 10 10 0
talleres, guias entre otras

Tiene un lenguaje y comportamiento adecuado en clase 10 15 14 0
Trata con respeto a sus companieras y a la docente 10 15 5 9
Mantiene su lugar de trabajo limpio y ordenado 15 13 11 0

Fuente: Elaboracion Propia.

Estos resultados no se evidenciaban en la forma @®Enrealizaba la autoevaluacion,
antes de la intervencion pues no se tenia conatimaguno del rendimiento del curso en cada

una de las competencias establecidas en el plaredey tampoco de aspectos actitudinales en la
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evaluacion sino solamente se limitaba a dar unrnméode aprobacion o reprobacion del area,
luego de la intervencidon y modificando algunas ficds evaluativas de las docentes

investigadoras se incidié en la practica docenteretacion a los planteamientos y ajustes
curriculares, enfocados en fortalecer las dimersiop habilidades del ser en los procesos
evaluativos en el area de mateméticas y que yanhaete de los documentos institucionales
como el PEIl, el SIE y el plan de area. En la erteuesalizada al finalizar el proceso de

investigacion, los estudiantes afirman que por mede este instrumento las docentes
investigadoras los escuchan mas, lo cual mejomoeleso de comunicacion entre estudiante —
docente, lo que permitié que la ensefianza en diasmte los periodos académicos tuviera un

intercambio de conocimiento y no simplemente “le ¢as docentes pedian” (E10, E12).

Conclusiones

Para la presentacion de las conclusiones, en pattado se partirda de cada uno de los
objetivos, de manera que se puedan hacer evidEstasismas en relacion a la propuesta de

investigacion y se especifiquen los aspectos niégametes en cada propésito.

Con relacion al objetivoCategorizar los aspectos que tienen en cuenta sasdmntes en los
procesos autoevaluativos utilizados en el &rea deeméticas, antes de iniciar la investigacion”
particularmente se evidencio en las encuestanaséigas que no habia un concepto unificado
acerca de la autoevaluacion y los aspectos questadiantes debian tener en cuenta para llevarla
a cabo, de la misma manera se pudo notar que edot@ntes no hay unificacion de criterios
acerca del concepto de autoevaluacion ni de losctsp que se deben tener en cuenta para

realizarla.
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El andlisis de las autoevaluaciones que los esttetiaealizaban arrojo como resultado
que era concebida como una calificacion y no comgproceso de reflexion que aporta al
crecimiento integral del estudiante, ya que algueegidiantes tenian en cuenta aspectos
cognitivos, pero no actitudinales o viceversa,doales no daban cuenta de sus desempefios en

forma objetiva sino por conveniencia para aprobasignatura.

Como segundo objetivo se trazo la ided@daponer instrumentos de autoevaluacion para
fortalecer las competencias y clarificar conceptiesautoevaluacion en el area de matematicas

consecuentes y coherentes a los aprendizajes @éstodiantes.

En el proceso de formacion de la maestria de laerdes investigadoras se adaptan
instrumentos que logran reunir caracteristicas glieeccionan el coémo realizar las
autoevaluaciones de forma objetiva; esto en ratacan que el instrumento aplicado permitio

una adaptacion que cumpliera con los requerimietebSIE.

Se logran disefar instrumentos que permiten enterhsefiar y evaluar un mismo
desempefio de forma unificada dentro del aula y phaula de la IED Capellania, (rubrica)
puesto que es un instrumento creado para satisfaeemecesidad propia del contexto, que como
dice Loépez, M. “La rubrica es una opcion viable gpastorgar criterios devaluatorios
cuantitativos, cualitativos o mixtos, que permitamocer el desempefio del estudiante durante el

desarrollo de un proyecto a lo largo de un cur2607. p.1).

Se disefaron rubricas de caracter analitico y ple descriptivo que retnen elementos
como las escala de valoracion propuesta por la éBDsu SIE y descriptores que permiten
autoevaluar el nivel de desempefio de cada estadiamte al proceso de formacion del ser en
este proceso se presenta un punto de convergeriteaet saber hacer, saber saber y saber ser lo

gue hace que el estudiante sea consciente de gregooy lo evidencie por medio del uso de la
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rubrica, sin importar si su desempefio es supeiiar, basico o bajo, por lo cual la concepcion de
autoevaluacion como valoracion cuantitativa pidtegza con el desarrollo de la investigacion y

por lo tanto hace que el proceso reflexivo tenggameelevancia.

En cuanto a la intencion de ejecutar rubricas deeaaluacion y determinar la incidencia
en las préacticas evaluativas de las docentes igadstas se logré unificar un instrumento
“rubrica” para llevar a cabo los practicas evaksdi de las docentes en relacidon con la

autoevaluacion de los estudiantes.

La aplicacion de las rubricas fue un proceso den greeptacion por parte de los
estudiantes ya que les permitid llevar a cabo wtgso autoevaluativo claro y objetivo en
relacion con los desempefios a alcanzar en el &emalematicas. Los estudiantes logran
modificar la concepcidn que tienen de autoevalumgida conciben ya como un proceso de
autocritica, reflexion y mejora frente a su forndacintegral, sin embargo, es importante aclarar
que algunos estudiantes no transformacion la com@epde autoevaluacién y la siguen

considerando como una de las notas necesariaapataar la asignatura.

Las docentes investigadoras realizaron a partielitle cambios significativos en sus
practicas evaluativas las cuales incluyen la agilicade criterios establecidos por el SIE de la
institucion direccionada a la formacién integrall &r en consecuencia con el horizonte
institucional, al mismo tiempo por medio de la @atimentacion y la autoevaluacion el
instrumento propuesto ha tenido una mejora confraugoarte de las docentes investigadoras en
relacion a los tiempos de aplicacion y a los dogeque se tienen en cuenta fortaleciendo las

habilidades del ser.

De la misma manera se visualiza un mejoramientel eaprendizaje de los estudiantes

referido en desempefios; sin embargo cabe anotaauqupie el objetivo de la investigacion no
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estaba enfocado a este proceso las rubricas ineidezl mismo, ya que cuando el estudiante
argumenta el que, cuando y como de la autoevaludesopermite auto regular su aprendizaje y
llevar un proceso dindmico que se refleje en laapobacion de la asignatura relejado en la
valoracion cuantitativa al finalizar el periodo démico; en relacion a la practica docente el
instrumento aplicado genero una transformacion eewidda en la practica evaluativa
correspondiente a los tiempos, procesos de ratreatacion y la mejora continua, lo que

permitié a su vez tener una concepcion diferenta detoevaluacion.

De esta manera también se realiza un aporte esidrela la unificacion de procesos que
permitieron a las docentes investigadoras realpracesos autoevaluativos en una misma
direccion especificamente para grado octavo (BE)diendo de forma directa en el mejoramiento
de los aprendizajes de los estudiantes en el anpibbdoedimental, actitudinal y conceptual
esperando que a su vez se disminuya la reprobaci@sta area de los estudiantes participantes
en la investigacion, puesto que en el momento destadiante conoce lo que necesita para
alcanzar sus desempefos basicos, propendera pooEa avance personal y cognitivo; lo que
conlleva a mejorar los procesos que hacen que sasdiantes alcancen los desempefios

propuestos en el plan de area para el afilo académico

4.2 Recomendaciones

Para futuras investigaciones institucionales sem@nda dar valor significativo a los
aspectos que enmarcar las dimensiones del seroddetr proceso de evaluacion de los
estudiantes, las cuales son referidas como coeiug heteroevaluacion que complementarian

la autoevaluacion desde los diferentes aspectmm@cion como lo establece el SIE.
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Realizar una propuesta de instrumentos de evalugmda el area de mateméticas en
todos los niveles de educacion que brinda la ugéh y que permitan llevar un proceso claro y
objetivo acerca de la misma, de tal manera questeldente desde el primer nivel educativo

inicie un proceso de autocritica y objetividad e€lacion a su desempenio integral.

Para investigaciones basadas en el mismo tematesepe tener en cuenta que la oferta
de rubricas en el campo educativo para procesokiativ@s es amplia, sin embargo, los
contextos y planes de estudios varian de acuela®iastituciones y su PEI, lo que implica una

adaptacion de estas.

Se propone profundizar en el tema autoevaluativioemiveles de preescolar, basica y
media de educacién; puesto que se encuentran iga@shnes locales, regionales y nacionales a
nivel de educacion superior mas no de las mencasadteriormente. Asi mismo profundizar en
la autoevaluacion en el area de matematicas yéaguevestigaciones que se encuentran estan en

otras areas del conocimiento.

4.3 Aprendizajes pedagogicos y didacticos obtenidos

Se reconoce que los procesos de ensefianza y aajendd cambian de la noche a la
mafiana, que la transformacion de las practicasuém requieren de tiempo y ademas del
continuo analisis y reflexion de cada una de lagaes; como docente no se le puede atribuir las
causas de una autoevaluacion poco objetiva solanselts estudiantes es importante reconocer
que muchas veces falta claridad en las instrucsiolaglas, no se da una guia especifica a los
estudiantes para que se orienten en su procesdgaivaluacion y se da por hecho que conocen o

tienen claro los criterios a evaluar; ademéas ngeseeran espacios de reflexion en clase que
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permitan una autocritica de su parte, es decirtgdanestrategias evaluativas que abarquen

diferentes dimensiones del ser.

Aunque se intervengan las practicas en aula yadieea algunos cambios aun estos dejan
la puerta abierta para que se tengan en cuentasib@otesis o se busquen soluciones a nuevas
preguntas puesto que como dice el proverbio popgleeda mucha tela que cortar”, teniendo en
cuenta lo anterior y con base en el trabajo reddizzodemos establecer procesos de reflexion

frente a lo siguiente y que con trabajo se puedsardollar mas adelante.

Repensar dia a dia el quehacer docente; lo queanpia nueva posicion frente al rol del
maestro en el aula y la importancia como facilitadel aprendizaje en doble via con sus

estudiantes lo que hara al estudiante un actorcegdé su proceso de aprendizaje.

Asi mismo se debe tener en cuenta que el procesordanicacion en el aula se debe
presentar en dos direcciones docente estudiargtugiante docente; lo que conllevaria a facilitar

0 en su defecto a dificultar el proceso de ensefig@prendizaje en el aula.

También que la evaluacion del proceso debe seecoaste al observar el progreso en el
estudiante, esto permitira retroalimentar y asd@wtiar si la comunicacion en el aula estéa siendo

efectiva y permite el doble sentido.

Retroalimentar un proceso de ensefianza y apreadgizamitira que se evalué las veces
que se considere pertinente, de manera tal queoseente la practica en el aula y conlleve a
reconsiderar cada una de las acciones dentro deasli mismo repercutira en la formacion
académica y formadora de los estudiantes pararllegma comprension verdadera y efectiva

acerca de sus procesos de formacién, sea desdgritivo o desde su formacion del ser.
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Estar en busqueda constante de ayudas didacticagr@mentos que permitan llevar de
manera eficiente y eficaz los procesos de ensef@anehaula y asi hacer menos tedioso la labor

y la planeacion de las clases.

La reflexion entonces, es dejar el miedo de transdo las practicas en aula, hacer
cambios y llevar a cabo actividades que antes meadigaban, en un principio es dificil y se cree
qgue nada da resultado pero cuando se analizagngeaca en relacion a actividades anteriores se
demuestra que funcionan que lo Unico que requiesede tiempo y de constante aplicacion,

puesto que no se pueden obtener los resultadoadibssen la primera implementacion.

4.4 Preguntas que emergen a partir de la investigacion

¢, Como explicar en las instituciones educativasigjiraportante es el proceso de los estudiantes,
y no un valor numeérico en la evaluacion?

¢, Cual es el criterio que permite argumentar singia realmente fortalece el aprendizaje de los
estudiantes?

¢Por qué fomentar la evaluacion cualitativa, cualwo entes externos no parecen darle
importancia y miden cuantitativamente?

¢, Como hacer para que todos los docentes trabajam@ama direccion? Por ejemplo, que todos
los docentes disefien y apliquen las rubricas deasian.

¢, Como vincular las politicas evaluativas propuegtasel MEN para que la autoevaluacion sea
una base fundamental en el proceso evaluativo?

¢, Como la autoevaluacion incide en los procesogelatuacion y heteroevaluacion?
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6. Anexos

8. Anexo ciclos de reflexion

Reflexion personal

Es de tener en cuenta que de acuerdo a los recutdzados y las estrategias
implementadas por los docentes en su aula y apacidad para transformar el conocimiento, se

va a poder valorar la intencionalidad, la calidelddinamismo y la creatividad de la educacion



147

por medio del aprendizaje individual, constructiwm ocasiones conductual, humanista y/o

colaborativo.

La disciplina de formacion con caracter matemateguiere de innovacion y el arte de
enamorar al estudiante frente a la asignatura;tpugse de esto depende el éxito o el fracaso de
la construccion del conocimiento para el estudiamda disciplina, ya que es un proceso que
debe desarrollar de forma responsable el docentéoremacion y construccion de su aula

pedagdgica como espacio para el intercambio deesapgara la construccion del conocimiento.

Durante el tiempo de formacién en la maestria efagegia en la Universidad de La
Sabana, se tuvo la oportunidad de realizar unasiigaeion que se enfoque en el contexto
cultural y aplicado a la comunidad educativa dofad®mramos; luego de reunir informacion
pertinente para la misma acerca de la evaluaciégral, ya que por medio de los instrumentos
de recoleccién de la informacién se observa lasidad de unificar criterios para realizar un tipo
de evaluacion y autoevaluacion institucionalizadbidb a que los estudiantes manifestaban que
algunos de los docentes hacian evaluaciones otrostimos les colocaban solo notas y ya, que
ninguno les evaluaba de forma periddica sino gaeVvaluaciones y autoevaluaciones aparecian
solo al finalizar los periodos académicos, es agiccsurge la investigacion la incidencia en las

concepciones y practica de procesos de autoevaluaniel area de matematicas .

En este momento se realizaron avances en cuanalwaeion integral en relacion a las
dimensiones del ser en los proceso evaluativoa erstitucion; proceso que en el transcurso del
segundo semestre de la universidad se fue trarnsfmon puesto que mostraba un extenso
recorrido del cual no se alcanzaba a realizar; iddeh esto se da un nuevo camino a la

investigacion y se comienza a observar que magloqeancepto de evaluaciéon lo que no se tiene
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claro es la forma de evaluar, los tipos de evafumdos momentos de evaluacion, ni las
herramientas y menos los instrumentos de evaluagiénse deberian tener a nivel institucional

claros frente a la evaluacion.

Posteriormente, la investigacion tomd un nuevo mmise fue delimitando, teniendo en
cuenta la sugerencia realizada por docentes deivarsidad Carlos Barreto y Jhon Alba, lo que
hace cambiar el objeto de estudio y volver a inielaproceso de investigacion, teniendo en

cuenta la autoevaluacién como tema principal.

Es entonces cuando se da inicio por medio de uoaesta acerca del que es, como se
hace, para que sirve y cuando se hace la autoei@aplicada a los estudiantes, esta arroja
unos resultados que obligan a realizar las pregumias docentes y a buscar evidencias en los
documentos institucionales para asi poder justifedainicio del proceso y darle validez a la

investigacion.

Posterior a la aplicacion de las encuestas se gdenciar en el andlisis de las mismas
que tanto docentes como estudiantes tiene concegscicerradas frente al proceso
autoevaluativos, su forma de aplicacion, con el@dnel cuando realizarla. Y es aqui cuando
surge la necesidad de comenzar a transformar copoes de autoevaluacion a nivel

institucional y con ello mejorar los desempefofdestudiantes.

Para poder llevar a cabo tan importante tarea aesria trasformacién del conocimiento
para construir un saber nuevo, se hace necesaielglocente se empodere de conceptos como
son el contexto, los contenidos y se encuentreaepokicion de realizar una transposicion
didactica el cual logre ubicar los contenidos eabkfs en un objeto de ensefianza de las

matematicas. Y que en este caso oriente una noecacion acerca de la autoevaluacion.
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De acuerdo al planteamiento anterior, se puedmafigue todo proceso de aprendizaje,
es el resultado de las relaciones que establesajeto con los contenidos disciplinares gracias a
la intervencion de unos mediadores. Procesos goenddejar una huella de mejoramiento y
retroalimentacién de caracter académico formativiategral, el cual busca ser un vinculante
inmediato frente al concepto de autoevaluacion mejbramiento de los desempefios por medio

de la misma transformacién del concepto.

Luego de este momento en donde se requiere ekrcegisadémico de las notas que
representaban la autoevaluacién, se comienza p@ndas evaluaciones bimestrales un espacio
dedicado estrictamente a la autoevaluacion dondestediante manifestaba por medio de un
escrito las razones que argumentaban por quéalsEndesa nota, proceso que no se puede
desligar ya que el SIE institucional es basado @nemos. Cabe entonces mencionar que las
capacidades de caracter estratégico que le permitdocente ser parte activa del proceso e
intercambiar y hacer la comunicacion en doble wvia sus estudiantes, conllevara a asumir “la
enseflanza desde puntos de vista que permitan @ostgndar importancia a procedimientos y

estrategias que se ponen en acto cuando se raspebl@emas” Duval (1993)

Consideramos que la practica pedagogica y acadéemcel aula debe ser construida
desde un concepto de Ensefabilidad, de ensefianpza yermita la reflexion permanente y en
construccién; poniendo una relacion entre los adédsaber y los modos de la practica docente,
haciendo objetivo a lo subjetivo teniendo en cuehtontexto, el ambiente natural y el ambiente
social, teniendo en cuenta que como dice PifierO0)20EI hombre ya no se adapta a su
ambiente por medio de la evolucion sino por medidadcultura”, y este debe tender siempre a

adquirir o a perfeccionar capacidades ya que regjlagoarticipacion del sujeto.



150

En este punto “la ensefianza debe concebir al stp@bto Gnico e irrepetible al cual se le
deben tener en cuenta sus intereses sus fortajegas debilidades” Sanchez, J. (1996). Este
encaminado como un tipo de sujeto a formar teniesiémpre un caracter de evolucion

inacabado a nivel bioldgico, cultural y social.

En este sentido el andlisis de nuestra practicardeaos ha llevado a pensarla desde tres puntos

de vista:

En primera instancia la preocupacion con el gregaolar va mas alla de lo académico;
no se limita a “ensefiar” sino a observar las coonés sociales y el desempefio de los nifios y
nifias tanto en grupo como de manera individual ya kps comportamientos sociales son
claramente observables desde estos modos de trabp#poen el aula como fuera de ella; esta
observacion hace que se encuentren los puntodeatésmgue generan en el alumno el verdadero

sentido y apropiacion del conocimiento y de loeagdizajes.

En segunda instancia la construccion de conocimient el proceso ensefianza —
aprendizaje se realiza desde las vivencias deifas Iy nifias, en donde sus saberes y su entorno
social (familia, barrio, comunidad) hacen partesdenaturaleza de tal modo que el orientar la
ensefianza desde la participacion activa del spgtmite organizar y orientar la practica como

sujeto de saber.

En tercer lugar la familia ocupa un lugar muy imgaote en el desarrollo de los diversos
procesos ya que es alli donde se realiza el méslgnaroceso de ensefianza — aprendizaje; la
familia como nicho social permite que el estudisadeguiera comportamientos sociales claves
que lo formaran para ser un ciudadano activo, gipatiivo; en este sentido el docente como

sujeto de saber propendera por orientar las peéctie aprendizaje en la familia vinculandola en



151

los espacios que brinda la escuela para tal fmpdo de conocimiento y reconocimiento de la

escuela como un espacio enriquecedor para todos.

De igual forma a nivel de conclusion la sociedai@cequiere de maestros dispuestos
capaces de reinventarse, dandose la oportunidadraeeer las necesidades y el mundo de sus
estudiantes, relacionando lo actual, lo impresbiedilo antiguo y todo aquello que valide esta
relacion en pro del mejoramiento la transformaai@nlos aprendizajes para conllevar a una
nueva realidad social, a un mundo el cual les garser capaces de adaptarse a la evolucion
cultural y a la evolucién en la cual perfeccionesdguieran nuevas capacidades que les permitan
asi comunicarse con el otro generando un reconeciode su identidad y del ser por medio de

distintas formas de lenguaje.

La sociedad y la realidad de la academia Colombiagaiere maestros capaces de
inmortalizar sus practicas por medio de la reflex@§crita acerca del quehacer pedagdgico y de
la capacidad de reinventarse en el aula y en ehdi&@a sin necesidad de homogeneizar unos
individuos buscando encontrar en el estudianteeebnocimiento del yo y del otro en la

formacion de una sociedad. Se debe sistematizar.

En este proceso final de analisis hace repensal @bcente y el analisis de la vanguardia
y los retos que exige la globalizacion, puesto ggei se logra dar cuenta el maestro que la
transformacion de la educacion esta en nuestrassvdesde las aulas, asi que docentes nuestra
profesion mas que una profesién es una vocacioénngaepermite dia a dia crecer, evaluar y
mejorar cada una de las acciones que hacemos hoygpe en un futuro sera lo que transforme

la vision cultural, pedagogica y educativa de nmoegiais. Movemos masas de poblacion;
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movamoslas hacia una educacion que nos permitaanégocalidad de vida de cada uno de los

actores de la comunidad educativa y en pro de @jar mociedad.

6.2 Anexo 1. Entrevista semiestructurada

Entrevista semiestructurada a Estudiantes ANEXO

- ¢Qué significa para usted la evaluacion del aprejef?

- ¢Cudles son las formas de evaluacion que aplisaddcentes de matematicas?, (quiz
— cuestionario- guia)

- ¢Cuéndo un docente te asigna una nota en la eial@aggué sucede?

- ¢Considera usted que la evaluacion da cuenta sulande lo cognitivo o de un
proceso integral del aprendizaje en la IED Cap&n

- Describa los momentos en los que considera queatisaglo durante el periodo.

Entrevista semiestructurada a Padres de Familia

¢, Qué significa para usted la evaluacion del aprejef

- ¢Queé formas de evaluacion observa que aplica chijosu

- ¢Considera que es suficiente recibir un informédeavaluacion de su hijo al finalizar
cada periodo académico? ¢ En qué tiempo le gusiagiae hiciera?

- ¢Es citado por los docentes para recibir retroaliaugdon de la evaluacion de sus
hijos?

- ¢Considera usted que la evaluacion cuenta solarderlte cognitivo o de un proceso

integral del aprendizaje en la IED Capellania?




Entrevista semiestructurada a Docentes

¢, Qué significa para usted la evaluacion del aprejef?

¢ Como retroalimenta usted la evaluacion de sudiastes?
¢Considera usted que la evaluacién da cuenta sut@rfee cognitivo o de uf
proceso integral de aprendizaje en la IED Capelfani
¢, Qué forma de evaluacion aplica usted en el aula?
¢ Considera usted que el tiempo asignado para lmaewdn da cuenta de¢
aprendizaje de los estudiantes?

¢La calificacion que atribuye a las evaluacionekiye procesos actitudinales
cognitivos?

¢En el proceso integral de la evaluacion que ptagemasigna al aspec

actitudinal?
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Resultados obtenidos de las entrevistas no formalada comunidad educativa
FiguralO Resultados primera encuesta sobre evafuadel aprendizaje

DOCENTES - PADRES DE FAMILIA - ESTUDIANTES

» Que significa para usted evaluacion del aprendizaje

Concepto de Evaluacién del Aprendizaje Concepto de Evaluacién del
Docentes Aprendizaje Estudiantes
B Proceso
m Valorar = Demostrar
u Medir = Evaluadion
* Seguimiento (st
m Verificar b
. H Medir
W Herramienta m Neta

Evaluacion del aprendm:je cnncepto‘dmﬁ{ga madio dé
. preguntas informacion
= Revision de lo que se
esta epsenando
I Es una medicion
™ Importancia en el avance
de lo ensefado

Se evidencia que los docentes
consideran que la evaluacién del
aprendizaje es un proceso, sin
embargo, los padres de familia y
estudiantes no evidencian este
concepto y la definen como una
evaluacion escrita o una medicion.

Figurall Resultados primera encuesta sobre forneasvéluacion por parte de los docentes

Formas de evaluacion que aplican los docentes

Formas de Evaluacién-Concepto comunidad
educativa

Los padres de familia y estudiantes
consideran gque las formas de evaluacion
aplicadas por los docentes son de tipo
cognitivo, los docentes consideran este
tipo de evaluacion pero prevalecen la

ﬁ v’*’b éfv‘? @55' ﬁ? @@0 ‘gdi‘ evaluacion formativa
ea‘ o :

& & @5’: fd‘;f b

= Padres de Familia = Estudiantes = Docentes
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Figural2 Resultados primera encuesta sobre prodesevaluacion

» PROCESO DE EVALUACION

Procesos de Evaluacidn - Concepto de
Docentes

B Proceso Integral

¥ Proceso Cognitivo

Proceso de evaluaciéon
concepto de padres

5, es integral
.Debena’ 3eF, perp
noloes

M5), tiene un procesc

Procesos de Evaluacion - Concepto de
Estudiantes

M Proceso Integral

B Proceso Cognitivo

El proceso de evaluacion que se lleva a
cabo en la IED Capellania de acuerdo a
la entrevista realizada es un proceso
integral, sin embargo, en la comunidad
se percibe un porcentaje significativo de
la evaluacion como proceso cognitivo

Figural3 Resultados primera encuesta sobre tiengpdss que se evalla

Convergencia entre tiempo - momento de la evaluacion en la IED Capellania

Momentos que considera el estudiante es

evaluado

= Evaluaciones y trabajos m Calificacion del cusderno
B Cuando pregunta la autoevaluacion = Al pasar al tablero

B Al final de periodo B Todo momento

m En la octava semana

De acuerdo a los resultados, los docentes consideran que el tiempo
destinado para realizar la evaluacion de los estudiantes es suficiente, sin
embargo para los estudiantes la evaluacion se da en todo momento y

con la presentacién de trabajos.

Tiempo asignado para la evaluacién -
Concepto de Docentes

| Es suficiente

® No es suficiente

Informe de la evaluacion al
finalizar cada periodo
concepto de padres

51 AL finalizar cada
periodo
@ 'io al acabar cada

Los padres de familia consideran que estan de acuerdo con que el
informe de evaluacién sea entregado al finalizar cada periodo

mes
.Al finalizar cada
semana




Figural4 Resultados primera encuesta sobre losgsos de retroalimentacion

Proceso de retroalimentacion

Formas de retrozalimentacion que aplican los docentes

De acuerdo a la entrevista
realizada el proceso de
retroalimentacion para los
docentes es considerado en
un porcentaje significativo
©como la correccion y
complemento de trabajaos
y/o evaluaciones.

B Mostrar falencias y hacer
sugerencias

® Establecer nuevos objetivos

® Correccion de evaluacion

 Complemento/ correccion de
trabajos

o Individual

® Nivelaciones

6.3Anexo 2. Informes de coordinacion académica aplicam.

6.3.1 Informe de Coordinacion de primaria.

Figural5 Informe aplicacion del SIE por parte de bocentes de primaria

Por medio del inf it de la revisidn de planillas de calificacs control de
y actas de conciliscién de evaluacidn con estudiantes:
DOCENTE OBSERVACIONES
No sento  sulpevaluscion,  Coevaluscon,

n
orsl, asi mismo falta el scts de conciliscién con
estudiantes. El control de ssistencis se ests Bevando
de buens

on ¢ : TP
oral, asi mismo falta e acts conciliscién con
estudiantes El control de asistencis se estd Bevando
de buena forma
No presento luacion ce P 3 ica m
acta de iliacion con diants El control de
istencia se esta b do de buena forma, a pariir
del to que inicid k

i coevaluscion asi
mismo falta el scta de co con estudiantes.
El control de asistencia se esta llevando de buena
forms

Ng presento coe 300, 851 mismo falts el acta de
con con estudiantes. El control de asistencia
se esté llevando de buens forma.

No sento 85l
IS lalta el acts de conciliation CON estuaianies.

El control de asistencia se estd llevando de buens

forma

No el acta de conciliacion con estudi . El control

de asistencia se estd llevando de buens forms

No presentd sutoevah y I S|

£l control de asistencia s estd lavando de buena
forma
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No_presento _autoevaluacion 5 coevaluacion, 8si

mismo €l scts de concilis con 5,
El control de asistencia se esta llevando de buena
forma.

No presenttc sutoevaluscion coevaluacion, asi
mismo falta el scia de concil %ﬁwmm

El control de asistencia se estd llevando de buens
forma.

forma

No nto  sutoevaluacion,  coevaluacion,
valus petencia n
oral, asi mismo falta el acts de conciliscién con
estudiantes. El control de as is se estd Il di

de buens forma pero se debe sctuslizer con ls

informacién de los snteriores 8 Agosto. Se

aplica un método de acumulacion de 50B.

No pr to el acta de concliacion con estud

El control de asistencia se ests llevando de buens

forma.

1 No presento sutoevaluscion y coevaluscson, asi
mismo falla & acla de condi# ton estudiantes,

El control de asistencia se esta llevando de buens
l forms.

Vanos docentes presentaron notificacidn de planes de mejoramiento a los estudiantes. En el caso
del preescolsr el acta de conclliscién de evaluscién con estudisntes es dificl de concertar y la
evsluacidn en este nivel se hace de maners descriptiva y se califica con las convenciones del
sistema nacional contenido en el Decreto 1260.

6.3.2 Informe coordinacion de bachillerat:

» Recomendaciones: Debe tener en cuenta los criterios de autoevaluacion y coevaluacion.

»  Se le recomienda especificar la nota actitudinal, ya que dice agruparla con la autoevaluacion.

» Se le recomienda evaluar los aspectos actitudinal, coevaluaciony area técnica de acuerdo al SIE.
» Se recomienda tener en cuenta separa las notas actitudinal, coevaluacidon y autoevaluacion.

»  Cumple con los criterios establecidos en el SIE.

> Se le recomienda tener en cuenta la nota actitudinal y del area técnica.

> Se le recomienda discriminar las evaluaciones actitudinal, autoevaluacién y coevaluacion, porque las
agrupa en la nota de autoevaluacion y tener en cuenta el criteriodel  Area tecnica.

» Falta la parte de la actitudinal, autoevaluacion, coevaluacion, se recomienda tener en cuenta estos
criterios.

> No evalud coevaluacion en primero y segundo periodo. Se debe incluir en el tercer periodo. Se le
recomienda seguir [os criterios de evaluacion.

> Se le recomienda seguir los criterios de evaluacién establecidos en la institucion, ya que algunos de los
criterios mencionados no carresponden al SIE y se deben agregar aquellos que no se estan aplicando.

» Se le recomienda, tener en cuenta los criterios de evaluacion establecido en el SIE, especialmente en
cuanto a la valoracion actitudinal y del area Tecnica.




Figural6 Informes individuales de docentes por @al¢ coordinacion de bachillere

INSTITUCION EDUCATIVA DEPARTAMENTAL CAPELLANIA — CANCA
Famsiacién da Racone st 7005

Diicial N* 009790 s Newrisrnbors d

0228 HIT.
ACTA DE SEGUIMIENTO AL SISTEMA INSTITUCIONAL DE EVALUACION, PLANES DE MEIORAMIENTO
f CONTROL DE ASISTENCIA,

Migrcoles 31 de Agosto de 2046
SISTEMA INSTITUCIONAL DE EVALUACION: Planillas de evaluacion
Primer periodo

En el &rea de socizles en grado 702 evalda criterios come son: Bimestral, linea de vids, taller,
maps, organizacion cusderno, sutoevaluacion y coevaluacian

Etica v valores curso 1002; gyjz, bimestral, epigrafe, mapa mental, cuademo, autoevaluacidn y
coevaluzcidn,

Etica 802: Simestra), dibujo, lines de vida, cusderno, autoevaluacin v cosvalusdian

Emprendimiznta 701: carpeta, formulzrio de inscripcian, exposicién, exposician, zutpavaluacion y
caevaluzcion

sagundo periodo|

En Socizles 702 evaliz portada, bimestral, taller, mapa, maqueta, organizacion de cuaderno,
auteevaluzcién y cogvaluadién, Falta la actitudinal

Etica 1002, pgrads, bimestral, taller, exposicion, autosvaluacisn, cusderna, constitucian,
autoevaluacién y coevaluasids

Etica B01: Portada, bimestral, exposiciones, cuaderna, autoevaluzcion y cosvaluzcicr

Etica 701: exposicidn, bimastral, portada, cuademo, autoevaluacion, coevaluacidn.

5e le recomienda 2 I3 docentz Angela, tener en cusnts los criterios de evaluacion establecide en
2| SIE, especialmente 2n cuznto 3 Iz valoracidn actitudinal y del drea Técnica

Planes de mejoramienta: Existen en digital, queda pendiente verificar evidencizs en medio fisico
Planillas de asistencia, existen pero sin ningln registro.

Cajicd, Agosto 31 de 2016

MARIA DEL CARMEN AMADO A,

‘coordinadors (e]
“FORMAR ODN AFECTO PERSDMAS INTEGRAS E INTEGRALES, UN PROPOSITO, UN
COMPROMISO”
Auenida H Manzano Carrera 5 Barrio Capellania
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INSTITUCKON EDUCATIVA DEPARTAMENTAL CAPELLANIA — CANCA
Ramchacifn da Raconocimist Oficial M (009790 da Norvisrmbrs de 006

ACTA DE SEGUIMIENTO AL SISTEMA INSTITUCIONAL DE EVALUACION, PLANES DE MEICRAMIENTO
f CONTROL DE ASISTENCIA,

Sistema Institucional de Evaluacién;, £] docentz aplica los siguientas criterios de evaluacian en el
drea de Educacion fisica: Uniforme, asistendia, préctica, autoevaluacion, aluzcian,

=yaluzrién, trabajos escritos, exposiciones, participacian. Planillas en fisico. Se le
recomiznda seguir los criterios de evaluadicn establecidos en la institucion, yz que algunos de los
criterios mencionados no corresponden al SIE y s= deben agregar aguellos que no se estén
aplicando

Plans de mejoramiznta: estin en digital. Se le recomienda presentarlos en fisico y firmados par
los estudiantes.

Planillas de asistencia; |gyg los registros de asistencia dentro de la mism planilla de
calificaciones. ¢ |z recomisnda llevar Is planilla de asistencia en el farmato establecido.

Cajicd, Azosto 31 de 2016

MARIA DEL CARMEN ABADO A | ]

coerdinadars (2]

“FORMAR CON AFECTO PERSONAS INTEGRAS E INTEGRALES, UN PROPOSITO, UN
COMPROMISD”
Avenida H Manzano Carrera § Bamrio Capellania
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6.4 Anexo 3. DIARIOS DE CAMPO

NOMBRE DEL OBSERVADOR:

REGISTRO No.:

FECHA:

GRUPO OBJETO DE OBSERVACION: 701 LUGAR:

TIEMPO (Duracién de la observacion en | DIAS DE OBSERVACION:

minutos):

TEMA:

NOTAS DESCRIPTIVAS

(Se describe lo observado sin adjetivos, ni adverbios. La organizacion que siguié. Se pueden
colocar talleres, registros en el cuaderno, fotos con descripcién, videos, presentaciones, web,

blog, etc.)

NOTAS INTERPRETATIVAS

(Reflexién del observador sobre lo observado en las notas descriptivas)

NOTAS METODOLOGICAS
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(Métodos e instrumentos utilizados en las observaciones sobre los propios registros)

PRE- CATEGORIAS

(Aspectos o elementos que conforman el objeto de observaci6n)
Manejo conceptual claro

Pertinencia en el discurso pedagégico

Lenguaje natural dentro del aula

Planeacion de la clase

NOTAS DE INTERES (Transcripciones, preguntas de los estudiantes, comentarios relacionados
con el problema)

6.5Anexo 4. Autoevaluaciones de los estudiantes

Figural7 Primeras autoevaluaciones de los estu@isint
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6.6 Anexo 6. Informe reprobacién académica afio 2016

Figural8Consolidado reprobacién por cursos afio 2016
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Figural9 Consolidado reprobacién general afio 2016
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9. 6.7 Anexo 7. Lista de tablas

Tabla 1: Autoevaluaciones realizadas por los estudiantes durante las pruebas en el drea de matemdticas, en el

segundo semestre del afio 2016 y primero del afio 2017.

Tabla 2 Numero de Criterios de los estudiantes para justificar la valoracién de su autoevaluacion.

Tabla 3Ejes que constituyen el marco tedrico.

Tabla 4 Conceptos educativos en el modelo humanista de Senlle (1988).

Tabla 5 Compilacion documentos legales acerca de los procesos evaluativos. (Creacion propia)

Tabla 6 Competencias y escala Valorativa. Geometria Grado 8° - | Periodo.
Tabla 7 Competencias y escala Valorativa. Geometria Grado 8° - Il Periodo.
Tabla 8Competencias y escala Valorativa. Geometria Grado 8° - Ill Periodo.
Tabla 9Competencias y escala Valorativa. Geometria Grado 8° - IV Periodo.
Tabla 10Competencias y escala Valorativa. Estadistica Grado 8° - | Periodo
Tabla 11Competencias y escala Valorativa. Estadistica Grado 8° - Il Periodo.
Tabla 12Competencias y escala Valorativa. Estadistica Grado 8° - Ill Periodo.
Tabla 13Competencias y escala Valorativa. Estadistica Grado 8° - IV Periodo.

Tabla 14 Competencias y escala Valorativa. Matemadticas Grado 8° - | Periodo.

Tabla 15 Competencias y escala Valorativa. Matemdticas Grado 8° - Il Periodo.

Tabla 16Competencias y escala Valorativa. Matemdticas Grado 8° - Il Periodo.

Tabla 17Competencias y escala Valorativa. Matemdticas Grado 8° - IV Periodo

Tabla 30 Ejemplo de rubrica implementada en la investigacion

Tabla 18Promedio general de la asignatura Geometria Il Periodo 2017 y competencias de la matriz.
Tabla 19Promedio general de la asignatura ESTADISTICA Il Periodo 2017 y competencias de la matriz.
Tabla 20 Promedio general de la asignatura GEOMETRIA Il Periodo 2017 y competencias de la matriz.
Tabla 21 Promedio general de la asignatura ESTADISTICA Ill Periodo 2017 y competencias de la matriz
Tabla 22 Cantidad de estudiantes en cada desempefio y competencia Geometria Il Periodo 2017.

Tabla 23 Cantidad de estudiantes en cada desempeiio y competencia. Estadistica Il Periodo 2017.
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Tabla 24 Cantidad de estudiantes en cada desempefio y competencia. Geometria lll Periodo 2017.
Tabla 25 Cantidad de estudiantes en cada desempefio y competencia. Geometria IV Periodo 2017.
Tabla 26 Cantidad de estudiantes en cada desempefio y competencia. Matemadticas Il Periodo 2017
Tabla 27Cantidad de estudiantes en cada desempefio y competencia. Matemdticas Il Periodo 2017
Tabla 28 Cantidad de estudiantes en cada desempefio y competencia. Matemadticas Il Periodo 2017

Tabla 29 Cantidad de estudiantes en cada desempefio y competencia. Matemdticas Ill Periodo 2017

6.8 Anexo 8. Lista de ilustraciones
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Figural Resumen MMA. Reporte de la Excelencia (2015 a 2017). ISCE IED Capellania.
Figura2 Resultados Area Matemdticas, Competencia; Comunicacién. Saber 9° (2016-2015).
Figura3 Resultados Area Matemdticas, Competencia; Razonamiento. Saber 9° (2016-2015).
Ffigura4 Resultados Area Matemdticas, Competencia; Resolucién. Saber 9° (2016-2015).
Figura5 Tipos de Aprendizaje segun Fandifio (2010).

Figural6 Implementacion de autoevaluacion en la evaluacion final

Figural7 Evaluacion actitudinal por parte de los estudiantes

Figural8 Evaluacion actitudinal por parte de los estudiantes

Figural9 Evaluacion actitudinal por parte de los estudiantes

Figura20 Resultados primera encuesta sobre evaluacion del aprendizaje

Figura21 Resultados primera encuesta sobre formas de evaluacion por parte de los docentes
Figura22 Resultados primera encuesta sobre proceso de evaluacion

Figura23 Resultados primera encuesta sobre tiempos en los que se evalua

Figura24 Resultados primera encuesta sobre los procesos de retroalimentacion

Figura25 Informe aplicacion del SIE por parte de los docentes de primaria

Figura26 Informes individuales de docentes por parte de coordinacion de bachillerato

Figura27 Primeras autoevaluaciones de los estudiantes
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Figura28Consolidado reprobacion por cursos afio 2016 152

Figura29 Consolidado reprobacion general afio 2016 152



