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Tandems linguistics:

la continuitat a una metodologia d’eficacia contrastada

J. I. Soriano Asensio
D. Escandell Maestre

Departament de Filologia Catalana

Universitat d’Alacant

ABSTRACT

Les practiques dels Tandems de llengua, orientades a la millora de la competéncia comunicativa oral de
I’alumnat que enceta els estudis de Mestre de la Facultat d’Educacié de la Universitat d’Alacant (graus
d’Educacio6 Infantil i d’Educacié Primaria) amb déficits manifestos d’expressio en valencia, han resultat una
metodologia d’eficiéncia contrastada. Plantejades cursos enrere com a proposta d’innovacié docent en el marc
del projecte Xarxes d’Investigacid en Docéncia Universitaria de I’ICE, 1’avaluacié formativa entre I’alumnat
participant en ’activitat ha estat sempre forca satisfactoria. S’hi constava, amb tot, un déficit: la falta de
continuitat en assignatures d’altres cursos. En aquest article donarem a conéixer els resultats d’aquesta anhelada
continuitat més enlla del primer curs dels estudis de Mestre. La metodologia fa un gir i passa del marc prefixat

dins una Unica assignatura (Llengua catalana I per a [’educacié infantil) a la transversalitat de cursos i materies.
N’avaluarem per tant el canvi d’orientacid 1 la repercussid en relacid6 amb I’increment

competencial d’expressio oral.

PARAULES CLAU: tandems, parelles lingiistiques, competéncia oral, educacio, practiques de conversa,
llengua catalana
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1. INTRODUCCIO

Dades en ma, ara fa una década s’hi constatava que una quart part —i encara més— de
I’alumnat de la diplomatura de Mestre de la Facultat d’Educacié de la Universitat d’Alacant
posseia un coneixement de valencia molt precari (Cano et al., 2007); bé perqué no havia
estudiat mai en valencia (n’havia quedat exemptl) o bé perque el contacte amb I’idioma propi
dels valencians es reduia, en territoris castellanoparlants o sociolinguisticament amb un nivell
alt de castellanitzacio, a 1’assignatura homonima impartida des de I’escola i I’institut.

Davant tals dades, el Departament de Filologia Catalana, organ competent en matéria
de didactica de la llengua i la literatura en el conjunt de modalitats dels estudis de Mestre,
impulsa una série de mesures a fi d’apropar 1’ensenyament-aprenentatge del valencia a usos
d’oralitat funcionals, pragmatics i significatius, allunyats de metodologies tradicionals
fonamentades essencialment en 1’estudi de la gramatica escrita. Fa vora una decada, I’equip
docent de I’assignatura «Llengua catalana» per a mestres inicid la posada en practica d’una
metodologia innovadora fonamentada en 1’increment de 1’Gs de I’oralitat més enlla de I’aula:
els tandems o parelles linguistiques (cf. Escandell & Montserrat, 2008 i 2009).

Lactivitat Tandems de llengua, basada en el model del Voluntariat lingiistic, 2
s’articula en esséncia a través d’una série de sessions de conversa informal, allunyades del
context académic 1 amb caracter marcadament voluntari. L’alumnat amb una competéncia
lingtiistica ferma 1 solida (guia), amb el seguiment 1 I’assessorament didactic del professor,
ajuda a millorar la competéncia oral de 1’alumnat del mateix grup-classe amb déficits de
fluidesa comunicativa i d’expressio elevats (receptor); i ho fa —com déiem— partint de
motius tematics vinculats més aina a 1’oci 1 la quotidianitat.

Amb el pas dels cursos, el tractament dels Tandems de llengua ha anat experimentant
adaptacions i millores en la metodologia i el procés de seguiment. Aixo si, sempre en el marc
de I’assignatura «Llengua catalanay», de caracter obligatori i encabida dins el primer curs dels
diferents plans d’estudis de magisteri. S’hi constatava, en conseqiiencia, una falta de
continuitat, des de prismes diversos: tant I’alumnat, a través de les enquestes qualitatives

d’avaluacio de I’experieéncia, com els docents d’altres assignatures adscrites al Departament

L El Decret 79/1984, de 30 de juliol, del Consell de la Generalitat Valenciana, sobre aplicacio de la Llei 4/1983,
d’Gs i ensenyament del valencia (LUEV), estableix en I’article 3r (capitol I) que a I’alumnat dels territoris
historicament castellanoparlant i amb residencia temporal no li sera exigida la justificacié de coneixement del
valencia i que seran en tot cas les families les qui decidisquen 1’escolaritzaci6 dels fills o no en I’esmentada
llengua.

2 D’enga de mitjan anys noranta, al Pais Valencia hi ha projectes ben consolidats com ara el programa
Voluntariat lingistic de les universitats pdbliques valencianes o el Voluntariat pel valencia, promogut per la
Federacid Escola Valenciana en col-laboracié amb molts ajuntaments.
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de Filologia Catalana, advertien de la conveniéncia d’una prolongacié d’aquestes practiques
de conversa en materies de segon i tercer curs per tal de consolidar plenament la competéncia
oral en valencia d’un alumnat encara amb certs déficits.

Tanmateix, la irrupcid i la consegiient entrada en vigor de I’EEES implica un canvi
substancial en la morfologia dels plans d’estudis universitaris. El conegut com a «Pla
Bolonya» oferia alhora una oportunitat real per a la millora de la metodologia docent. Els
nous graus de Mestre experimentaren un increment en hores de docencia i continguts que
facilita el correcte desplegament de metodologies didactiques fins aleshores bandejades per
I’estretor del calendari. S’obria, en suma, un ventall on consolidar i ampliar, des de la praxi,
metodologies corroboradament eficients com ara els Tandems de llengua. Aquest ha estat, fet
i fet, el nou repte del Departament de Filologia Catalana en relaci6 amb la millora de la
competéncia oral dels futurs mestres. El present article és, de fet, el resultat d’una primera
avaluaci6 diagnostica respecte de 1’adaptacié d’aquestes practiques de refor¢ de 1’oralitat a la

realitat dels nous graus universitaris.

2. METODOLOGIA

A la nova circumstancia estructural cal afegir un altre canvi de normativa en matéria
de coneixements linguistics. Els nous graus de Mestre UA en Educacié Infantil i en Educacid
Primaria regulen que, en acabar els estudis, ’alumnat haura d’acreditar necessariament un
nivell de competéncia lingtiistica C1 en valencia per tal que li siga expedit el titol.® En el cas
de D’especialitat d’educacié infantil, la normativa del Pla d’Estudis 2010* estableix que
I’alumnat acreditara aquest nivell C1 si supera les dues assignatures de caracter troncal
impartides pel Departament de Filologia Catalana: Llengua catalana I per a [’educacio
infantil (LCEI), assignatura obligatoria de primer curs; i Habilitats comunicatives i
lectoescriptura en catala (HACLEC), matéria de formacio basica de segon curs. En canvi, en
el pla d’estudis de primaria, tal nivell es considera assolit havent superat tres assignatures, en
comptes de només dues: Llengua catalana I per a [’educacié primaria, Didactica de la
llengua catalana i Liengua catalana II per a I'educacié primaria.”

Mentre la totalitat d’estudiants del grau de primaria manté un vincle constant amb
I’estudi del valencia a través d’aquestes assignatures (impartides, regularment, al llarg del

primer semestre dels tres primers cursos de la titulacio), en els estudis d’infantil el contacte

% El nivell C1 s’estableix d’acord amb els criteris de coneixements lingiiistics i comunicatius estipulats pel Marc
europeu comu de referéncia per a les llengiies (MECR) del Consell d’Europa.

# http://cvnet.cpd.ua.es/webcvnet/planestudio/planestudiond.aspx?plan=C252&lengua=V

® http://cvnet.cpd.ua.es/webcvnet/planestudio/planestudiond.aspx?plan=C254&lengua=V.
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amb I’idioma és molt més infreqiient. LCEI s’imparteix només encetar estudis i HACLEC no
comenga fins que 1’alumnat no arriba al segon semestre de segon curs. Aixo €s: bona part
d’aquests altres estudiants acumulen més d’un any natural de carrera sense cap contacte
vehicular amb la llengua catalana. Tal circumstancia, unida a la conjuntura sociolinguistica de
molts contextos personals, feia prioritaria la continuitat dels Tandems de llengua en aquesta
especialitat. La casuistica adduida va motivar que I’equip docent de I’assignatura HACLEC
esdevinguera, dins el que etiquetariem com a projecte pilot, particip actiu del programa
estructural a mitjan-llarg termini assumit pel Departament de Filologia Catalana, el qual té el
repte d’estendre progressivament la metodologia de les parelles linguistiques a la resta
d’assignatures delimitades de cara a I’itinerari de la Capacitacioé docent en valencia.®

La prolongacid de la metodologia de voluntariat lingiiistic tutoritzat a 1’assignatura de
segon curs d’infantil no podia quedar reduida a una mera continuitat del model de tandems de
LCEI Com descriurem més avant, s’hi han reformulat continguts i1 pautes de seguiment, pero
sobretot, s’ha intentat optimitzar el camp de 1’assessorament. En aquest sentit, s’ha habilitat
una figura que s’erigira en responsable del seguiment de la tasca dels guia, independentment
dels grups-classe on aquests estiguen emplagats. L’assignatura esta integrada per sis grups en
torn de mati i vesprada i calia, per les raons segiients, nomenar algu que coordinara i mediara
tant amb els alumnes voluntaris com amb el professorat-tutor de cada grup-classe.

La dotacié de personal a temps complet, amb dedicaci6 exclusiva dins ’assignatura al
seguiment de les parelles linguistiques configurades en cada grup era una necessitat. Malgrat
«Bolonyay, la carrega docent i1 I’excessiu nombre d’alumnes per aula no permet al tutor dur
avant un seguiment mitjanament acurat d’una activitat enfocada de manera extraacadémica i
amb caracter marcadament voluntari. Els tandems requerien d’alga amb dedicacio plena, tal
com ho palesen els resultats d’aquesta primera analisi estimativa.

El seguiment del procés d’aquestes practiques de Tandems de llengua s’ha bastit amb
un parell de recursos de control diagnostic. Per un canto, el procés d’avaluacié continua s’ha
dut a terme mitjancant el lliurament periodic d’unes fitxes de seguiment;7 per I’altre canto,
una volta acabada ’experiéncia, I’alumnat participant ha contestat una enquesta valorativa
final. ® Aquesta darrera eina ha permés I’obtencié d’informaci6 diversa: informacié
quantitativa, amb dades contrastades de participacid; i qualitativa, ateses les possibilitats de

valoracié del procediment seguit. De més a més, s’ha interpel-lat sobre aspectes com ara

6http://www.boua.ua.es/pdf.asp?;:)df:punto 6_2 obtencion_certif valenciano_lengua_extranjera_diploma_maest
ro_valenciano_val.pdf

! Veg. annex I.

8 Veg. annex II.
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presumptes incidencies en la conversa, amb I’aportacié de 1’assessorament didactic adient. Per
ultim, ’enquesta final en demana opinié personal anonima i sondeja I’interés davant una

hipotética continuitat.

3. RESULTATS

Sense més preambuls, sotmetrem a consideracio els resultats de les enquestes finals de
valoracio de D’activitat, des d’una Optica contrastiva entre les dades proporcionades per
I’alumnat guia i1 el receptor. Com advertiem, el procés avaluador sobre aquests tandems
compta amb la realitzaci6 d’una enquesta final a fi de conéixer amb major grau de precisio
com s’ha esdevingut el recurs formatiu. L’enquesta, emplenada pels participants des de la
plataforma virtual UACloud, presenta dues modalitats: una per a I’alumnat guia i una altra per
als receptors. Les dades obtingudes permeten conjuminar les opinions dels estudiants que hi
han participat amb els resultats académics d’avaluacié de la competéncia oral en valencia de
I’assignatura. Tot i que les dues enquestes (la versio per a guies i la versid per a receptors)
contenen un total de 10 preguntes, procedirem a fer-ne la valoracié en quatre grans blocs:

participacié prévia, procediment, impacte i millora, participaci6 futura i opinio.

Participaci6 previa

D’entrada, es demana als estudiants per la participacid en les practiques formatives
dels Tandems de llengua en primer curs. Aquesta dada ens permet conéixer, d’una banda, el
grau de satisfaccid 1 motivacio a I’hora de continuar participant en ’activitat en cas d’haver-
ho fet anteriorment. De 1’altra, situem millor I’atenci6 que els ha suscitat I’oferiment d’aquest
suport en apuntar-se voluntariament a Dactivitat en el curs acadéemic 2013-2014 en
I’assignatura HACLEC de segon curs. En relacié amb la participacié preévia, convé indicar
que a pesar que d’enca el curs académic 2011-2012 els Tandems de llengua en 1’assignatura
de Llengua catalana I per a [’educacio infantil de primer curs son de caracter obligatori
(representen el 25% de la qualificacié final de 1’assignatura, relatiu a la prova oral), el
percentatge d’alumnes que han contestat que Si que hi havien participat previament és del
90%. El percentatge que resta cal atribuir-lo als estudiants que van cursar 1’assignatura en
condici6 d’alumnat no presencial, 1’avaluacié dels quals es regeix per uns altres criteris. En
consequeéncia, practicament la totalitat de I’alumnat —nou de cada deu— ja havia pres part

amb anterioritat d’aquest recurs formatiu.
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m Havies participat en I'activitat dels tandems en Llengua Catalana de primer de camera? m Havies participat en I'activitat dels tandems en Llengua Catalana de primer de carrera?

No

0
No

GUIA RECEPTOR

Procediment: formaci6 dels grups, material de suport i fases

Més d’un 80% de I’alumnat guia i receptor valora positivament el procés de seleccio
de les parelles, el qual els dona I’oportunitat que siguen ells mateixos els qui conformen el seu
tandem. Aixo possibilita que, si guia i receptors es coneixen amb anterioritat, no pateixen cap
entrebanc d’adaptacio que els retarde a 1’hora de comencar a practicar la conversa en valencia,
cosa que afavoreix un avang en la millora de les competencies orals i, per tant, de la llengua.
Amb tot, convé esmentar que, a causa de la baixa quantia de guies en alguns grups de
I’assignatura, s’ha hagut de formar parelles amb receptors d’un grup i alumnat guia d’altres
grups. En aquest cas, molt menys nombros, 1’alumnat no considera tampoc un problema la
desconeixenca inicial dels seus guies o receptors; ans al contrari, conéixer nous companys i
companyes de la seua area d’estudi esdevé també un punt motivador de I’activitat.

Pel que fa a I’alumnat que no esta d’acord amb la manera com s’ha fet el repartiment
dels grups o bé la considera en un terme mitja, el podem atribuir al fet que, a causa de la
descompensacid entre guies disponibles i receptors oferts, en alguns casos —per bé que pocs—
un guia ha hagut de fer-se carrec de tres 0 més receptors. Aix0 representa una sobrecarrega de
tasca i de responsabilitat per part del guia, d’una banda, i una possible davallada en
I’efectivitat de la millora del receptor, de I’altra. Per a evitar aquesta situacié en futures
edicions, ens hem plantejat la possibilitat de recorrer a estudiants de la titulacié de Filologia

Catalana, amb la intencio que aquests esdevinguen els guies supletoris que ens manguen.

m Estas d'acord amb la manera com s'ha fet el repartiment de les parelles dels tandems? m Estas d'acord amb la manera com s'ha fet el repartiment de les parelles dels tandems?

70 45

20
10
0 — 0 — .
Totalment dacord ~ Bastant d'acord Terme mitja Poc d'acord Gens d'acord Totalment dacord ~ Bastant d'acord Terme mitja Poc dacord Gens d'acord

Gula RECEPTOR
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Com déiem, I’alumnat guia rep un conjunt de material per a ajudar-lo a preparar les
sessions de tandem. En aquest sentit, la utilitat i la pertinenca dels recursos facilitats, a més
dels consells i I’assessorament rebut pel professorat, és valorat de positiu per 1’alumnat guia
en huit de cada deu casos. A tenor d’aquest resultat, els guies manifestaven en les fitxes de
seguiment i en ’entrevista grupal que el material el feien servir com un recurs de suport en
algunes sessions. Aixi, n’alternen 1’as amb temes de conversa o activitats ludiques preparades
per ells mateixos, com ara la lectura i opinid sobre articles o noticies d’actualitat educativa,
parlar i compartir les seues aficions o, fins i tot, I’assisténcia a actes culturals en valencia
programats per la Universitat d’Alacant.’

Esment a banda mereix la dedicacié expressa que guies i receptors invertiren per a
treballar el llibre de lectura obligatori sobre el qual versa la prova oral de 1’assignatura —que
representa un 25% de la nota final. A més, convé remarcar que ’alumnat implicat en els
tandems té 1’opcid de ser examinat en grup. D’aquesta manera, la presencia del guia i la seua
possible intervencié en forma de debat reforca la confianga dels receptors, cosa que es
tradueix en un major €xit en la resposta que en fan a I’examen oral. Fet i fet, els resultats
avaluadors han estat forca positius.

Al llarg d’aquestes practiques de conversa hi ha diverses fases de seguiment que
s’encarreguen de controlar el correcte funcionament. D’entrada, en el moment en qué
s’exposa als estudiants aquest metode de refor¢ de 1’oralitat, se’ls proporciona,
independentment de si hi participaran o0 no, una enquesta inicial a fi de recollir dades
sociolingtiistiques del grup-classe.'® Aixd permet als docents diagnosticar el coneixement del
valencia a ’aula, aixi com facilitar la formaci6 dels grups en aquells casos on hi haja més
receptors que guies i suplir-los amb estudiants d’altres grups. Posteriorment, una vegada han
estat formades les parelles o trios lingliistics, 1 després d’haver passat un temps prudencial —
en haver realitzat tres 0 quatre sessions de conversa—, se’ls demana d’omplir una fitxa de
seguiment, amb un model especific per als guies i un altre per als receptors.

La finalitat és conéixer ’estat inicial dels receptors pel que fa a la seua competéncia i
destresa oral i1 la conveniéncia del grup liderat pel guia. A mitjan semestre, 1’equip docent
realitza a 1’alumnat implicat una entrevista a cada grup de tandem participant per a controlar
el procés d’ensenyament-aprenentatge. En les darreres sessions se’ls demana que ompliguen

de nou la fitxa de seguiment per a comprovar I’evoluci6 i la millora que s ha produit. L’altim

® Es va informar I’alumnat 1, ben especialment, els integrants de tandems, de I’agenda d’actes en valencia a que
poden accedir de manera gratuita amb la targeta universitaria organitzats des del Servei de Llengles i Cultura.
Concretament, molts d’ells van assistir al cicle de Cinema en valencia, que va tenir lloc al llarg del segon
semestre, moment en qué s’impartia 1’assignatura.

10 Veg. annex 3.
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pas consisteix en la resposta a una enquesta final valorativa de 1’activitat per a conéixer el
grau de satisfaccio de guies i receptors, aixi com les seues opinions i critiques. El sistema de
fases de seguiment i llur periodicitat és per tant valorat de positiu per més de tres quartes parts
de I’alumnat, tant receptor com guia. L’alumnat restant el considera principalment en un

terme mitja i menys d’un de cada deu en qliestiona el procediment.

B Consideres adequades les fases de sequiment i el temps transcorregut entre cada pauta de B Consideres adequades les fases de seguiment i el temps transcomregut entre cada pauta de
seguiment? seguiment?

50
40
30
25 30
20
15 20
10
. i .
5
) e [ [——

Bastant adequades . Poc adequades Bastant adequades Poc adequades
Totalment adequades Terme mitja Gens adequades Totalment adequades Terme mitja Gens adequades

GuIA RECEPTOR

Impacte dels Tandems de llengua en I’alumnat i millora de la competéncia oral

Aixi mateix, resulta de gran importancia constatar si les sessions dedicades a I’activitat
han comportat una dificultat afegida a I’alumnat. Es a dir, si les hores de dedicacié els ha
provocat una interferencia en la resta dels estudis i si, en definitiva, el refor¢ de I’aprenentatge
oral del valencia és academicament assequible per als estudiants de segon curs. En aquest cas,
les dades presenten uns resultats gairebé simetrics entre guies i receptors. La valoracio que en
fan és molt positiva, ja que cap alumne ha qualificat d’immensa la dedicacido que els ha
suposat dur avant I’activitat. De fet, més de la meitat valora 1’ocupacid de 1’activitat de poc
significativa o bé reconeix que no els ha comportat cap dificultat extra. A un 30% els ha
comportat un esfor¢ mitja i a només un de cada deu li ha suposat una dificultat bastant
significativa. En conseqliencia, observem que la realitzacié dels Tandems de llengua com a
activitat voluntaria és perfectament assumible pels qui finalitzen el primer cicle del grau. Val a
dir que aquesta era una de les informacions més interessants; no debades, es tracta d’un dels

conceptes claus que avala la viabilitat d’aquestes practiques complementaries.

m El temps que has dedicat als tandems t'ha comportat una dificultat afegida? W El temps que has dedicat als tandems t’ha comportat una dificultat afegida?

0 0

Bastant significativa Poc significativa Bastant significativa __ Pocsignificativa
Immensa Terme mitja No m'ha comportat cap dificultat Immensa Terme mitja No m'ha comportat cap dificultat

GUIA RECEPTOR
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Igual d’essencial esdevé la implicacié de 1’alumnat per dur a terme aquesta tasca. Es
basic que els estudiants encaren 1’activitat amb maduresa i responsabilitat, ja que estan
invertint un temps que, de desaprofitar-lo, malbarataria un grapat d’hores per a la seua
formacié. En aquest sentit, s’hi constaten de nou uns resultats satisfactoris, sense variacio
significativa entre guies i receptors. Nou de cada deu alumnes participants consideren que
I’altre integrant de la parella lingiiistica —ja siga guia 0 receptor— ha estat a 1’al¢ada de
I’expectativa i ha fet un seguiment optim del tandem al llarg del semestre. Tots dos col-lectius,
per tant, s’han involucrat convenientment a fer que les trobades conversacionals anaren avant,
tot donant resposta al compromis a qué van arribar en decidir formar part d’aquest recurs

formatiu de manera voluntaria.

W El seguiment dels tandems per part del teu alumnat receptor ha estat adequat? M La predisposicié del teu guia ha estat adequada?
60 60

50 50
40 40
20 30
20

20
10

B - —

] o

0

Bastant adequada Poc adequada
Totalment adequat Bastant adequat Terme mitja Poc adequat Gens adequat Totalment adequada Terme mita Gens adequada

GuiA RECEPTOR

Les dues ultimes preguntes d'aquest bloc atenen a un altre dels factors més rellevants
de ’estudi: aquell que fa referéncia a la millora del nivell de llengua del receptor després de la
finalitzacio dels tandems. Concretament, la pregunta setena s’encarrega d’arreplegar dades
sobre I’evoluci6 lingiiistica en el discurs oral de I’estudiant que rep el refor¢. Aquesta dada ha
estat demanada tant al mateix receptor com al seu guia amb la intencié de comparar les dues
opinions i conéixer una informacio6 el més objectiva possible.

El contrast dels resultats obtinguts no deixa de ser curids atés que 1’opinid6 que
manifesten els guies respecte de 1’augment de la competencia oral en valencia del receptor és
forca més optimista que la del receptor mateix. Si bé els receptors entenen, en poc més del
63%, que han experimentat una millora satisfactoria respecte del seu nivell inicial, els guies la
situen al voltant del 84%. En una linia semblant s’emmarca el segiient aplec de dades, ja que
la consideracid que fan els receptors d’un aprenentatge en termes mitjans s’articula al voltant
d’un 30%, mentre que els guies la situen lleugerament per damunt del 10% en els mateixos
termes. Dit d’una altra manera, el receptor no és tan conscient de la seua propia evolucio com
la impressio que en té el guia.

En canvi, és significatiu el fet que les dades de la seglient pregunta feta exclusivament
als receptors sobre en quina mesura pensen que la seua participacio en el tandem els ha ajudat
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a superar la prova oral —¢és a dir, 1’objectiu ultim de la realitzacié del tandem— coincidisquen

plenament amb la millora que pensaven els guies que els receptors havien assolit i que véiem

suara. Sembla, per tant, que els receptors han estat cauts a 1’hora de qualificar el propi

aprenentatge, a pesar que consideren en un 80% que el tandem ha estat el responsable de la

superacid de la prova oral de 1’assignatura. A més, convé apuntar que els alumnes ja havien

estat examinats en la primera temptativa de I’oral en el moment de respondre 1’enquesta final.
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® Globalment, com valoraries I'evolucid o progrés experimentat pel teu alumnat receptor?

B El teu nivell de coneixements de valencia ha experimentat alguna millora gracies al temps que has

dedicat a la realitzacio dels tandems?

70

o N [ ] N

Bastant satisfactori Poc satisfactori
Totalment satisfactori Terme mitja Gens satisfactori

RECEPTOR

m En consequéncia, el tandem t'ha ajudat a enfrontar-te a 'examen oral de l'assignatura?

Terme mitja Poc Gens

RECEPTOR

Es ben manifest que exercir de docent millora i augmenta les capacitats i habilitats

propies. De fet, aixi ho han entés els guies, que pensen que haver exercit d’ensenyant de

valencia ha repercutit també de manera positiva en el perfeccionament del seu model

linglistic. Aquests alumnes —majoritariament valencianoparlants— estan més o menys

subjectes al parlar col-loquial o local; per aix0, han hagut de substituir-lo per la varietat

normativa o estandard, requisit indispensable per a esdevenir un model a ulls dels receptors.

Una millora bastant considerable
Una millora molt considerable

M El teu nivell de coneixements de valencia ha experimentat alguna millora gracies al temps que has
dedicat a la preparacié i la realitzacié de I'activitat dels tandems?

Una millora poc significativa

Terme mitja Cap millora
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Participaci6 futura i opinio final

A més de les consideracions anteriors, calia saber en quina mesura I’alumnat ha estat
suficientment satisfet com per a reeditar la seua participacié en nivells académics superiors,
aixo és, en la continuacié dels seus estudis universitaris (3r i 4t de carrera). Les dades
obtingudes de tots dos col-lectius apunten que quasi set de cada deu alumnes repetirien
I’experiéncia, mentre que la resta s’ho hauria de pensar. La xifra d’alumnes que rebutja
rotundament tornar a participar-hi és merament anecdotica.

Aquest item presenta un avang perceptible respecte de les dades que conservem dels
tandems realitzats en cursos anteriors del 2007 i 2008, on ja s’albiraven uns resultats millors
d’un curs a I’altre.'* Sembla que, de mica en mica, I’alumnat es va fent més conscient de la
necessitat dels tandems linguistics per al refor¢ de la competencia oral en valencia, ensems

que Pactivitat veu incrementada any rere any la seua eficacia.

m Arran de l'experiéncia en els tandems, hi continuaries participant en 3ri 4t si te'n presentaren m Arran de l'experiéncia en els tandems, hi continuaries participant en 3r i en 4t si te'n presentaren
'oportunitat? F'oportunitat?

2 20
10 10
0 I 0 ——

Si, per descomptat Potser. M'ho hauria de pensar No ho crec Si, per descomptat Potser. M'ho hauria de pensar No ho crec

80 70

GulA RECEPTOR

En altima instancia, al marge dels resultats obtinguts a partir de les nou respostes
tancades, 1 seguint amb la linia iniciada en les enquestes valoratives d’edicions anteriors de
tandems, s’ofereix, encara, una darrera pregunta. Es tracta d’una pregunta de resposta oberta
perqué I’alumnat vesse qualsevol altra opinid o critica no apareguda en les qiiestions
analitzades adés. Els comentaris que han deixat palesen, en linies generals, que I’activitat ha
estat satisfactoria per a la seua formacid. Les qualificacions que més se succeeixen per a
valorar aquest recurs d’aprenentatge son «positivay, «recomanable», etc. Des dels dos
col-lectius s’apel-la a la necessitat de reeditar I’experiéncia i estendre-la a la resta de cursos de
la titulacid: «Aquesta activitat dels tandems hauria de continuar fent-se» (G25); «Pense que €s
molt util 1 que s hauria de fer tots els anys» (R43).

Per la seua banda, els guies destaquen un aspecte molt rellevant que fa referéncia al
factor d’autoaprenentatge: aquestes practiques incrementen la seua competencia lingiiistica i
els fan remirar-se a I’hora de fer servir una varietat estandard. Relacionat amb aixo, els

ensenyants també destaquen el caracter pedagogic de I’activitat, ja que els permet ser docents

1 Veg. Escandell & Montserrat (2009: 17).
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i ajudar els seus companys receptors, que esdevenen, al seu torn, els aprenents. No debades el
procés d’ensenyament-aprenentatge que posen en practica amb els tandems resulta certament
valorat per un alumnat de magisteri en qué la docéncia i 1’educacid esdevenen els pilars
fonamentals de la seua tasca futura: «Aquesta experiéncia m’ha paregut molt interessant i
m’ha ajudat molt» (G44); «M’ha agradat molt I’experiéncia malgrat el poc temps que hem
tingut» (G47); «M’ha agradat ser guia de tandems pel fet d’ajudar una altra persona» (G22).
De fet, ha estat una activitat tan motivadora que hi ha casos d’alumnes guia que han decidit
estendre aquesta accio per la llengua de 1’ambit académic universitari a I’ambit social a través
del Voluntariat pel valencia que organitza I’entitat civica Escola Valenciana.*?

Al marge d’aquests comentaris de valoraci6 en termes positius, els estudiants han fet
arribar també critiques i suggeriments de millora. Per exemple, corroboren la manca
d’alumnat guia en alguns grups de 1’assignatura: «No hi ha suficients guies en algunes
classes» (G46), cosa que va fer endarrerir I’inici de 1’activitat un parell de setmanes en alguns
grups pel fet d’haver de buscar-ne en altres classes i quadrar-hi horaris. Tot i amb aixo, per
acabar de cobrir la demanda, es va augmentar en casos puntuals el nombre de receptors a tres
0 quatre per guia, quan la ratio de receptors desitjada no hauria de superar els dos aprenents:
«Seria molt més recomanable que cada guia tinguera dos receptors com a maxim, ja que en
tres la cosa es complica bastant, i més encara si tenen tres nivells totalment diferents» (G45).

L’alumnat receptor també ens ha deixat opinions favorables sobre el resultat del
periode de converses: «Estic molt contenta amb la meua guia, ja que ens ha ajudat molt»
(R69); «Estic molt contenta per haver pogut participar» (R61); «Gracies al tandem he pogut
millorar la meua fluidesa» (R04). Fet 1 fet, es palesa 1’eficacia del metode, corroborat de més
a més pels resultats academics satisfactoris dels examens orals. Un altre aspecte que els
receptors han destacat és la manera distesa en que es vehicula I’aprenentatge oral del valencia:
«Aquest tipus de practica resulta molt beneficiosa pel ritme d’aprenentatge que implica»
(R0O6); «Pense que és una bona forma d’aprendre catala. Ha sigut molt positiu» (R39). I és que
un altre dels punts forts és I’ambient ludic 1 d’oci en que es desenvolupa la practica de
conversa, molt més efectiu de vegades que 1’académic, de caire més estricte. L’alumnat
mateix s’ha adonat i ha pogut experimentar de primera ma alld que s’inculca a les aules: la
millor manera d’aprendre una llengua és vivint-la.

Finalment, si atenem a qiiestions de caire informatic, tant guies com receptores s han
queixat que aquesta darrera pregunta —Ila de resposta oberta— tenia un camp de text per a

contestar amb massa pocs caracters disponibles per a I’escriptura. En aquest sentit, cal fer

12 https://www.escolavalenciana.com/categories/index/97/voluntariat-pel-valencia

2686 |


https://www.escolavalenciana.com/categories/index/97/voluntariat-pel-valencia

constar que I’aplicatiu de ’'UACloud per al disseny i el desplegament de les enquestes no
permet, en les respostes de text, un camp amb un nombre de caracters major. D’aci que alguns
alumnes hagen volgut traslladar-nos la seua opinié global per correu electronic amb el
benentés que els garantirem 1’anonimat. Davant d’aquest problema, hem fet arribar una
incidencia al Servei d’Informatica de la UA amb el nostre suggeriment perque, en properes
edicions dels Tandems de llengua, puguem rebre sense entrebancs el judici critic que guies i
receptores fan globalment de 1’activitat.

En un altre ordre de coses, convé indicar que 1’index de participacié en les enquestes
ha estat molt elevat, ja que dels 131 alumnes implicats en els tandems, n’han respost 121.
Aix0 representa un 92%, dada forca positiva si tenim en compte que les dades anteriors de
qué disposavem se situen al voltant del 57%.*3 Entre les causes que haurien propiciat aquesta
bona dada de participacid, s’albira el fet que I’enquesta final ha experimentat una
simplificacié en nombre de preguntes: de 22 preguntes que hi havia al model del guia a només
10, mentre que el dels receptors ha passat de 15 a també 10. Aixi doncs, la quantitat de
preguntes s’ha equiparat entre totes dues tipologies. A més d’aix0, els participants foren
informats reiteradament i per diversos canals que la resposta a I’enquesta constituia 1’altima
tasca de I’activitat. Ha ajudat també el fet que hagem activat ’enquesta abans de cloure el
periode lectiu, la qual cosa propiciava que els alumnes la contestaren abans de 1’arribada dels
examens.

Tanmateix, hi ha encara un aspecte a millorar: la separacidé nitida dels models
d’enquesta. Tot i les adverténcies, no s’ha pogut evitar que alguns receptors contestaren al
model d’enquesta pensat per als guies. Hi havia 46 guies participants, perd s’han obtingut 52
enquestes contestades entre aquest col-lectiu. Pel que fa al model de receptors, de 85
implicats, n’han contestat 69. En properes edicions buscarem la manera de separar-les de
manera que cada u puga accedir al model que li pertogue. La intenci6 és guanyar en fiabilitat
a I’hora d’obtenir aquestes dades i, per tant, d’arribar a uns millors resultats. En darrer lloc,
cal indicar que, a tenor de les dades de participacid, la totalitat de I’alumnat guia hauria
contestat I’enquesta final. Sembla logic que els guies manifesten un major interés. No
debades, el complet seguiment comporta fins a un punt de bonificacio en la qualificacio final
de I’assignatura. Els receptors, per la seua banda, el benefici que obtinguen no depén tant del
seguiment de les etapes com del resultat academic de la prova oral; és potser per aixo que, a

les darreries del curs, alguns no hagen contestat I’enquesta.

13 Veg. Escandell & Montserrat (2008: 880).
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4. CONCLUSIONS

Entre les conclusions més rellevants d’aquest estudi cal destacar les segiients:

e La introduccié de la practica formativa de conversa dels Tandems de llengua en
I’assignatura de segon ha estat una experiéncia pilot, atés que fins ara només s’havia
implantat en [’assignatura de llengua de primer. D’aquesta manera es cobreix la
totalitat del 1r cicle de la titulacié de grau de Mestre d’Educaci6 Infantil.

e D’acord amb I’analisi valorativa, els resultats considerats han estat certament
satisfactoris. Tant I’alumnat receptor com els guia n’ha obtingut benefici. La percepcio
d’una certa incredulitat inicial ha donat pas a la conviccid de la conveniencia de la
participacio en aquestes practiques.

e Cal efectuar encara millores puntuals i canvis que permeten incrementar el nivell
d’efectivitat dels Tandems de llengua. Per exemple, convindra suplir la manca
d’alumnat guia d’Educaci6 amb alumnat d’altres titulacions, preferiblement de
Filologia Catalana, amb una planificacié prévia més acurada. A més, caldra revisar el
sistema automatic de creaci6 d’enquestes de I’'UACloud a fi que els alumnes puguen
expressar obertament la seua opini6 sense cap tipus de restriccio de caracters.

e Entre els objectius de futurs estudis qualitatius sobre aquestes practiques de conversa,
convindria una comparativa exhaustiva entre les dades resultants de totes dues
assignatures. Aix0 exigira una coordinacié conjunta en el disseny i el procés de
seguiment en tots dos casos.

e Per ltim, la consolidacié del personal docent destinat a temps complet a atendre
I’assessorament 1 el control d’aquestes practiques de conversa esdevindria un punt a

favor en el desenvolupament de 1’activitat, ensems que garantiria la seua continuacio.

Fetes tals consideracions, val a dir que la practica dels Tandems de llengua encara
s’entén en conjunt com un repte, ja que la intencid és traslladar aquesta bona praxi, d’una
banda, a I’altra titulacié de Mestre —aixo és, el grau d’Educacié Primaria—; i de 1’altra, a les
assignatures optatives transversals de didactica de la literatura, amb que es donaria entrada
també al reforg oral en el segon cicle de les titulacions. Fet i fet, és evident que resta faena a
fer, si bé el cami recorregut fins ara i els resultats obtinguts conviden a no abandonar el

model, sino a enfortir-lo alla on escaiga.
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6. ANNEXOS
Annex I. Fitxes de seguiment

FITXA SEGUIMENT ALUMNAT GUIA

FITXA SEGUIMENT ALUMNAT RECEPTOR

e Quantes sessions heu fet i quant han durat?
e Que heu treballat? (tematica tractada, materials utilitzats, etc.)

e Hi ha alguns aspectes (fonétics, de léxic, de flexidé verbal,
etc.) que no saps com s’han de treballar i sobre els quals
necessites que el teu professor o professora t'assessore?

e Altres coses que vulgues comentar.

Respon breument:

ADEQUACIO

-iEt fa l'efecte que parla massa formalment o, al contrari, massa
col-loquialment?

-¢ Utilitza exclamacions, onomatopeies?: xe!, escoltal, au!, ecs!, alerta!,
caram!...

COHERENCIA
-¢,Selecciona i ordena la informacié en cada torn de paraula?

-¢ Utilitza connectors adequats com ara per comencar, per exemple,
per acabar, en primer lloc, en canvi; aixo mateix, al contrari...?

FLUIDESA
-¢ Diries que el parla de manera natural o artificial?
-¢ Li fa vergonyeta de parlar en valencia? Com ho saps?

-Utilitza massa sovint crosses? En castella? En valencia? Recorda que
les crosses s6n paraules com ara bueno / bé, pues, o sea / o siga, val /
vale...

-Descriu com s’expressa. Tin en compte agd com a orientacio:
a) seguiti amb una entonacié adequada

b) seguit per6 amb un to monoton

c) amb interrupcions breus i poc frequents

d)

e)

amb interrupcions breus i molt freqiients
amb silencis més llargs

f) amb moltes interrupcions causades per autocorreccions
continues

FONETICA
- Pronuncia la € i la 0 obertes? Sempre? Sovint? Alguna vegada? Mai?
- Pronuncia la s sonora? Sempre? Sovint? Alguna vegada? Mai?

- Pronuncia el so de ja, ge, gi, jo, ju? Sempre? Sovint? Mai?

NOMS, ADJECTIUS, DETERMINANTS, PRONOMS...

- Usa bé el genere i forma correctament el plural dels noms i dels
adjectius?: el front i no *la front... les cases i no *las casas...

- Utilitza la particula lo del castella?: *lo que vull dir, *la lo millor)
- Fa servir correctament els pronoms febles?:

- Usa bé les preposicions, els adverbis i les conjuncions?

VERBS

- Té problemes amb algunes terminacions verbals? *tingas, *tingan...
en compte de tingues, tinguen...

-Confon la 1a persona amb la 3a? *jo pot... en lloc de jo puc...

-Fa bé els subjuntius amb —g— i altres d’irregulars? *corra, *estés,
*quepa, * en compte de correga, estiguen, capia...

-Usa bé les perifrasis? *tinc que anar... en lloc de he d’anar...

e Quantes sessions heu fet i quant han durat?
e Que heu treballat? (tematica tractada, materials utilitzats, etc.)

e Altres coses que vulgues comentar.

Respon breument:

ADEQUACIO

-iEt fa l'efecte que parles massa formalment o, al contrari, massa
col-loquialment?

--¢ Utilitzes exclamacions, onomatopeies?: xe!, escolta!, aul, ecs!,
alerta!, caram!...

COHERENCIA

-¢ Eres conscient que selecciones i ordenes la informacié en cada torn
de paraula? O no hi penses mai?

-¢Tens consciéncia que utilitzes connectors adequats com ara per
comengar, per exemple, per acabar, en primer lloc, en canvi; aixo
mateix, al contrari...?

FLUIDESA
-¢ Diries que el parles de manera natural o artificial?
-¢ Et fa vergonyeta de parlar en valencia? Per que?

- Utilitzes massa sovint crosses? En castella? En valencia? Recorda
que les crosses son paraules com ara bueno / bé, pues, o sea / o siga,
val / vale...

-Descriu com t'expresses. Tin en compte agd com a orientacio:
a) seguit i amb una entonacié adequada

b) seguit perdo amb un to monoton

c) amb interrupcions breus i poc freqiients

d)

e) amb silencis més llargs

amb interrupcions breus i molt freqiients

f) amb moltes
continues

interrupcions causades per autocorreccions

FONETICA
-Intentes pronunciar la € i la ¢ obertes? T’ixen bé? Et costen?
-Intentes pronunciar la s sonora? T’ix bé? Et costa?

- Intentes pronunciar el so de ja, ge, gi, jo, ju? T'ix bé? Et costa?

Quins aspectes vinculats a la correccid lingliistica creus que
necessites reforcar més? Els femenins i plurals, els pronoms febles
diferents del castella, els verbs, les preposicions i adverbis, el lexic?
Pots concretar-ho ara tant com vulgues

ARA VA SOBRE EL TEU GUIA

Has trobat que comet incorreccions linguistiques? Quines recordes? Li
les has comentades? Les corregeix?
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Annex Il. Enquestes finals

ENQUESTA ANONIMA ALUMNAT GUIA

ENQUESTA ANONIMA ALUMNAT RECEPTOR

1. Havies participat en I'activitat dels tandems en Llengua Catalana de
primer de carrera?

2. Estas d’acord amb la manera com s’ha fet el repartiment de les
parelles dels tandems?

3. Quina valoraci6 fas dels materials de suport subministrats (dossier,
Fonet...), consells i indicacions per part del professor responsable?

4. Consideres adequades les fases de seguiment i el temps
transcorregut entremig (questionari inicial, correu informatiu, 1a fitxa de
seguiment, entrevista oral, fitxa final)?

5. El temps que has dedicat als tandems t'ha comportat una dificultat
afegida?

6. El seguiment dels tandems per part del teu alumnat receptor ha
estat adequat?

7. Globalment, com valoraries I'evolucié o progrés experimentat pel teu
alumnat receptor?

8. El teu nivell de coneixements de valencia ha experimentat alguna
millora gracies al temps que has dedicat a la preparacié i la realitzacié
de l'activitat dels tandems?

9. Atesa la teua experiéncia en els tandems, hi continuaries participant
en 3ri en 4t si te’'n presentaren 'oportunitat?

10. Finalment, i al marge de les respostes tancades, vessa la teua
opinié personal critica sobre aspectes puntuals relacionats amb els
apartats formulats anteriorment o sobre qualsevol altre aspecte
vinculat amb la practica dels tandems, com ara una valoracié global,
suggeriments de millora per als proxims anys, comentaris en relacié
amb el comportament del teu tandem, etc.

1. Havies participat en I'activitat dels tandems en Llengua Catalana de
primer de carrera?

2. Estas d’acord amb la manera com s’ha fet el repartiment de les
parelles dels tandems?

3. Quina valoraci6 fas dels materials de suport recomanats (dossier,
Fonet...), consells i indicacions per part del professor responsable?

4. Consideres adequades les fases de seguiment i el temps
transcorregut entremig (qliestionari inicial, correu informatiu, 1a fitxa de
seguiment, entrevista oral, fitxa final)?

5. El temps que has dedicat a I'activitat dels tandems tha comportat
una dificultat afegida?

6. La predisposici6 del teu guia ha estat adequada?

7. El teu nivell de coneixements de valencia ha experimentat alguna
millora gracies al temps que hi has dedicat al tandem?

8. En conseqiéncia, el tandem t'ha ajudat a enfrontar-te a 'examen
oral de I'assignatura?

9. Hi continuaries participant en assignatures de 3r i 4t si en tingueres
I'oportunitat?

10. Finalment, i al marge de les respostes tancades, vessa la teua
opinié personal critica sobre aspectes puntuals relacionats amb els
apartats formulats anteriorment o sobre qualsevol altre aspecte vinculat
amb la practica dels tandems, com ara una valoracié global,
suggeriments de millora per als proxims anys, comentaris en relacié
amb el comportament del teu tandem, etc.

Annex Il1. Enquesta inicial

Independentment de si vols participar en I'activitat, respon a les preguntes segients:

. Digues el teu nom i els teus cognoms:

. Vas fer de guia el curs passat?

. En cas d’haver-ho estat, digues quants receptors tenies:

. Qui era el teu professor de practiques de catala en 1r curs?
. A casa, quin idioma parles habitualment?

. De quin poble eres?

. On vius actualment?
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	6.2. Contenidos del MOOC Artificial Intelligence (MIT OWC)
	6.3. Contenidos del MOOC Artificial Intelligence (MIT OWC)


	410680

	410682
	410683
	410686
	410688
	410691
	410695
	410698
	410700
	410700
	El objetivo de nuestro análisis DAFO va más allá de lo formulado en este inicio, pues incluye también a la Universidad de Alicante en tanto que organizadora del Seminario de Acceso para mayores de 25 y 45 años. De esta forma, se basa tanto en el análi...
	A continuación, cada uno de esos apartados los hemos dividido en otras dos partes, una positiva y otra negativa, con los tecnicismos propios de este análisis, Fortalezas y Debilidades, para el primero; Oportunidades y Amenazas, para el segundo, tal y ...
	Cada uno de los rasgos descritos mediante esta técnica, debe ser contemplado para poder formular una estrategia concreta para mejorar la implementación del Seminario.
	- Figura 2: Análisis DAFO: Alumnos / Institución

	410700

	410704
	410704
	410704

	410705
	410705
	410705
	Número de diapositiva 1


	410709
	410709
	410709

	410717
	410717
	410717

	410718
	410718
	410718

	410719
	410719
	410719

	410725
	410725
	410725

	410726
	410726
	410726

	410727
	410727
	410727

	410728
	410730
	410730
	410730

	410732
	410732
	Según el Manual estadístico y de diagnóstico de los trastornos mentales, quinta edición, (DSM-5), publicado por la Asociación Americana de Psiquiatría (APA) define a este trastorno como un trastorno neurológico que afecta tanto a adultos como a niños....
	En la actualidad, no se ha llegado a un consenso sobre las causas del Trastorno por Déficit de Atención e Hiperactividad, es un trastorno neurobiológico heterogéneo complejo, que  no se explica por una única causa, sino por un conjunto de condiciones ...


	410732

	410741
	410742
	410747
	410747
	410747

	410751
	410754
	410754
	410754

	410756
	410759
	410759
	410759

	410760
	410768
	410769
	410775
	410775
	410775

	410777
	410777
	410777

	410778
	410778
	410778

	410782
	410785
	410786
	410786

	410788
	410788
	�Educación inversa, una metodología innovadora ¿Coincide la percepción que tienen los alumnos con la nuestra?� �Cristina Jordán Lluch, Mª José Pérez Peñalver �y Esther Sanabria Codesal 


	410793
	410793

	410797
	410798
	410802
	410802
	Número de diapositiva 1


	410803
	410803

	410805
	410805
	410805

	410809
	410812
	410814
	410817
	410817
	410817 

	410819
	410819
	410819

	410820
	410821
	410821
	410821

	410831
	410831
	410831
	Número de diapositiva 1


	410832
	410833
	410835
	410835
	410835

	410836
	410836
	410836

	410837
	410841
	410842
	410842
	410842

	410844
	410849
	410852
	410852
	410852

	410857
	410859
	410859
	Desarrollo de software en Comproductive Control y Matlab para asignaturas de Control en Ingeniería Química
	1. INTRODUCCIÓN
	2. METODOLOGÍA
	3. RESULTADOS
	4. CONCLUSIONES
	5. REFERENCIAS BIBLIOGRÁFICAS
	Mendes, D. & Marangoni C. & Meneguelo, A. P. & Machado R. A. F. & Bolzan, A. (2009). Educational Simulator for Multicomponent Distillation Research and Teaching in Chemical Engineering. Computer Educations in Engineering Education, volumen (18), pp. 1...
	Albino Méndez, J. & Lorenzo, C. & Acosta, L. & Torres, S. & González, E. (2006). A Web-Based Tool for Control Engineering Teaching. Computer Educations in Engineering Education, volumen (14), pp. 178-187.
	Cavallo, A. & Setola R. & Vasca F. (1996). Using Matlab, Simulink and Control System Tool Box: A Practical Approach. Londres: Prentice Hall.
	Ogata, K. (2008), Matlab for Control Engineers. New Jersey: Pearson/Prentice Hall Upper Saddle River.
	Palm III, W. J. (2010). Introduction to MATLAB for Engineers. Londres: McGraw Hill Higher Education.
	Thomson, P. M (1990). Program CC's Implementation of the Human Optimal Control Model. Recuperado de http://www.dtic.mil/dtic/tr/fulltext/u2/a218562.pdf
	Thomson, P. M. (1995). Program CC: Introductory Version. Saunders College Publishing.

	410859

	410860
	410860
	410860

	410861
	410862
	410870
	410870
	410870

	410871
	410881
	410892
	410912
	411232
	411232
	411232


	Tema 3
	tema_3
	408720
	409718
	409830
	410184
	410617
	410617
	410617

	410631
	410631
	410631

	410635
	410642
	410687
	410689
	410693
	410697
	410703
	410703
	2.1. Participantes

	410703

	410723
	410731
	410731
	410731

	410740
	410744
	410745
	410748
	410748
	410748

	410757
	410757
	410757

	410761
	410761
	410761

	410764
	410764
	410764

	410770
	410770
	410770
	Número de diapositiva 1


	410772
	410783
	410783
	410783

	410787
	410787
	410787

	410791
	410791
	410791

	410799
	410806
	410826
	410827
	410827
	410827

	410838
	410838
	410838

	410840
	410840
	410840

	410846

	Tema 4
	tema_4
	408559
	408559
	408559

	410580
	410580
	1. INTRODUCCIÓN
	1.1. Problema/cuestión
	1.2. Propósito

	2. METODOLOGÍA
	2.1. Descripción del contexto y de los participantes
	2.2. Materiales
	2.3. Instrumentos
	2.4. Procedimientos

	3. RESULTADOS
	3.1. Puntos fuertes y débiles de la titulación
	3.2. Perspectivas laborales futuras
	3.3. Causas de la situación actual

	4. CONCLUSIONES
	5. REFERENCIAS BIBLIOGRÁFICAS
	6. APÉNDICE
	7. AGRADECIMIENTOS

	410580

	410622
	410622
	410622

	410674
	410675
	410675
	Díaz-Aguado, M.J. (Dir) (2013). La evolución de la adolescencia española sobre la igualdad y la prevención de la violencia de género. Madrid, Ministerio de Sanidad, Servicios Sociales e Igualdad.

	410675

	410711
	410739
	410739
	410749

	410749
	410749
	410749

	410771
	410771
	410771

	410784
	410789
	410807
	410808
	410828
	410855
	410855
	410855

	410874
	410874
	410874

	410900
	410900
	410900



	CONCLUSIONES
	conclusiones
	MESA 2
	MESA 4
	MESA 5
	MESA 6
	MESA 8
	MESA 9
	MESA 12
	MESA 14
	MESA 15


