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RESUMEN

La formaciéon complementaria a la ensefianza universitaria permite a los estudiantes aumentar y ampliar el
conocimiento en un determinado campo profesional. La formacidn complementaria se basa en la generacién del
conocimiento de un tema especifico en un entorno multidisciplinar donde participan estudiantes de diversas
carreras. La estrategia docente para estimular el interés de todo el alumnado de caracter multidisciplinar resulta
de especial interés para poder alcanzar la generacion de conocimiento durante el proceso de ensefianza-
aprendizaje. En el curso de formacién complementaria de “Ecoefficients Materials” llevado a cabo en el marco
del curso de primavera “What are you made of? Board of European Students of Technology (BEST)- 2014” se
realiz6 una encuesta breve antes de comenzar el curso para evaluar el conocimiento del alumnado sobre los
conceptos principales a desarrollar en el curso. Una vez acabado el curso se completé nuevamente la misma
encuesta comprobando que los conocimientos de los conceptos principales incrementaron en todos los casos
(entre un 4,5% a un 18,2%). La estrategia docente de utilizar una breve encuesta previa y posteriormente al
dictado del curso permiti6 focalizar la atencién del alumnado de areas multidisciplinares en los conceptos

principales, mejorando asi la eficacia del proceso ensefianza-aprendizaje.

Palabras clave: Formacion complementaria, materiales ecoldgicos, multidisciplinariedad, encuesta docente.
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1. INTRODUCCION
1.1 Problema/cuestion

La llegada del Espacio Europeo de Educacién Superior (EEES) ha cambiado
trascendentalmente la educacién universitaria, la cual se encuentra centrada en los
estudiantes y en el desarrollo de sus competencias. EI EEES contempla no sélo la
formacion universitaria dentro del aula, sino también el trabajo autbnomo y personal de
los estudiantes. En este contexto, los cursos de formacion universitaria complementaria
resultan muy utiles para la formacién profesional de estudiantes de diversas areas del
conocimiento y el desarrollo de nuevas competencias. Este tipo de cursos convoca a
estudiantes de numerosas carreras, ofreciendo un ambiente multidisciplinar
interrelacionado, en los cuales los conocimientos previos son complementarios pero
diversos y orientados a aplicaciones y/o sectores diferentes.

La estrategia docente para estimular el interés del alumnado de caracter
multidisciplinar resulta de especial interés para poder alcanzar la generacion de
conocimiento durante el proceso de ensefianza-aprendizaje. De esta manera, se debe
adaptar la modalidad del curso y el material de formacion complementaria con el
principal objetivo de que la totalidad de los estudiantes puedan adquirir los conceptos
principales del curso de manera igualitaria y que sean ellos mismos quienes, de forma

auténoma, puedan adaptar los conocimientos adquiridos a su perfil profesional.

1.2 Revision de la literatura

El Espacio Europeo de Educacion Superior (EEES) fomenta la docencia
centrada en los estudiantes y en su adquisicion de competencias. Los estudiantes
pasaron de ser espectadores, en el modelo tradicional de clases magistrales, para
transformarse en actores principales de su proceso de aprendizaje (Pomares Baeza, Jara
Bravo, et al. 2013).

Board of European Students of Technology (BEST), es una organizacion sin
animo de lucro, formada por méas de 3000 miembros localizados en distintos paises de
Europa que proporciona oportunidades de comunicacion, cooperacion e intercambio que
alcanza casi un millén de estudiantes de carreras técnica de toda Europa (Board of
European Students of Technology, 2015). Entre otras actividades, como pueden ser
ferias de trabajo, visitas a empresa, talleres y competiciones de ingenieria, la
organizacion BEST organiza cursos de formacion complementarios para dar la

oportunidad a estudiantes de carreras técnicas y de ingenierias de ampliar su

1717 |



conocimiento en temas que complementan su educacion académica en un ambiente
multidisciplinar y multicultural (Board of European Students of Technology, Valencia
2014). En el afio 2014, el curso de primavera BEST "what are you made of?" se
desarrollo en el campus de la Universitat Politecnica de Valéncia (UPV, Valencia,
Espafia), al cual asistieron 22 estudiantes europeos de diferentes carreras de ingenieria:
quimica, industrial, mecénica, electronica, del medio ambiente, entre otras (Board of
European Students of Technology, Valencia 2014).

En el area de la Ciencia e Ingenieria de Materiales hay algunos objetivos que son
dificiles de conseguir si no es con la realizacion de préacticas de laboratorio donde los
estudiantes pueden manipular diversos materiales. Es por ello que se debe motivar al
alumno en el interés por los materiales, despertar su interés por los mismos y su
capacidad de observacion de forma que pueda ir completando su formacion a traves de
su contacto con materiales habituales en la vida diaria (Ferrandiz, Arrieta & LOpez,
2013). Durante el desarrollo de cursos cortos de formacion universitaria
complementaria, la experiencia docente indica que antes de comenzar con el curso se
debe crear el entorno de trabajo apropiado donde se inicia con un mensaje de bienvenida
en el cual se presenta el equipo docente y se invita al alumnado a presentarse (Martinez
Vela & Gallegos Cércoles, 2013). Este tipo de estrategias suele generar un vinculo entre
el docente y el estudiante fomentando un clima iddneo para mantener una comunicacion
activa y positiva. Sin embargo, debido a la brevedad de tiempo en la que suelen
impartirse algunos de estos cursos, resulta dificil conocer las singularidades de cada
estudiante. Esto dificulta adaptar los ritmos de la clase a cada caso singular, haciendo
mas complicada la adaptacién y por lo tanto es mas dificil alcanzar de manera efectiva
el proceso de aprendizaje-ensefianza. Asi mismo, se debe tener en cuenta que de
acuerdo al EEES, la estrategia docente para desarrollar el proceso de ensefianza debe
estar centrada en el proceso de aprendizaje, es decir en los estudiantes (Hernandez
Trasobares & Lacuesta Gilaberte, 2007; Pomares Baeza, Jara Bravo, et al. 2013). Los
estudiantes deben aprender a enfrentarse por si solos con determinadas situaciones o
problemas, lo que sin duda constituye una valiosa experiencia para su futura carrera
profesional (Ferrandiz, Arrieta & Lopez, 2013).

Por otra parte, el EEES ha generado un cambio significativo no sélo en la forma
de ensefiar, sino también en la forma de evaluar, fomentando un sistema de evaluacién
basado en competencias como la auto-evaluacion, la co-evaluacion, etc. (Gonzalez

Gomez, Navarro Soria, et al., 2013). Diferentes tipos de encuestas han sido
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ampliamente utilizadas como herramienta docente para medir el grado de satisfaccion
de los estudiantes (Martinez, Castellanos et al., 2011). Si bien el grado de satisfaccion
del alumnado varia en funcion de numerosas variables (la época del curso, el tema y/o
asignatura evaluada, entre otras) las encuestas suelen mostrar una percepcion positiva de
las herramientas y estrategias de uso docente (Martinez Vela y Gallegos Cércoles,
2013). Por lo tanto, se puede esperar que el uso de una encuesta previa a la imparticion
de un curso, que contenga los conceptos especificos mas relevantes que se pretenden
transmitir durante un curso corto de formacién universitaria complementaria, sea una
herramienta Util que sirva como estrategia para focalizar la atencion de los estudiantes
en los principales conceptos. Asimismo, si se utiliza nuevamente la misma encuesta al
finalizar el curso, puede resultar una herramienta también Gtil para valorar el proceso de

ensefianza-aprendizaje desarrollado durante el mismo.

1.3 Propésito

El principal objetivo del presente trabajo fue focalizar la atencion de todo el
alumnado de caracter multidisciplinar, asistentes al curso de formacion complementaria
"Ecoefficient materials - What are you made of? (BEST-Valencia 2014)", en los
conceptos mas importantes de materiales plasticos eco-eficientes. Para ello se plantea la
siguiente hipotesis:

e El uso de una misma encuesta previa y posteriormente al dictado de un curso
corto de formacion complementaria universitaria interdisciplinar, conteniendo
preguntas referidas a los conceptos principales del contenido del curso, permite
focalizar la atencién del alumnado en los conceptos principales del curso

mejorando la eficacia del proceso ensefianza-aprendizaje.

2. METODOLOGIA

El curso "Ecoefficient Materials" se inicié con un mensaje de bienvenida donde
se presento el equipo docente y posteriormente se invito al alumnado a presentarse. Asi,
cada estudiante se presenté comentando brevemente que carrera estudiaba y de qué pais
provenia, asi como también cudles eran las expectativas del curso "What are you made
of?" y en particular "Eco-efficient materials”. Una vez finalizada la presentacion por
cada uno de los estudiantes y alcanzado un ambiente distendido se solicitd a los

estudiantes que completaran una encuesta tipo test (Tabla 1, Anexo 1), en la que solo se
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identificaban con un ndmero. Posteriormente se realizo el curso en el cual los alumnos
participaron activamente, debido a que contaba con numerosos productos de materiales
biobasados y biodegradables que pudieron manipular.

2.1. Descripcion del contexto y de los participantes

En el curso de formacion complementaria de “Ecoefficient Materials” llevado a
cabo en el marco del curso de primavera “What are you made of? Board of European
Students of Technology (BEST)- Valencia, 2014 se realizd una breve encuesta tipo test
previa al curso donde se evalué el conocimiento del alumnado antes de comenzar el
mismo, sobre conceptos basicos y principales a desarrollar. Una vez finalizado el curso,
los estudiantes completaron nuevamente la misma encuesta de la Tabla 1.

Un total de 22 estudiantes de diferentes carreras de ingenieria; quimica,
industrial, mecanica, electronica, del medio ambiente, entre otras; matriculados en el
curso participaron voluntariamente en la encuesta tanto antes de comenzar como al

finalizar el curso.

2.2. Materiales e Instrumentos

Se utilizé la encuesta de la Tabla 1 (Anexo 1) que contiene preguntas simples y
claves del tema desarrollado en el curso de formacion complementaria. Las preguntas
de la encuesta fueron formuladas tipo test y se incluyeron conceptos generales de la
ciencia de materiales como:
-¢Qué son los materiales plasticos termoplasticos?
-¢En qué contenedor se desechan los residuos plasticos?
-¢Que son los pléasticos biobasados?

-¢Que son los pléasticos biodegradables?

2.3. Procedimientos

El procedimiento fue completar la encuesta tipo test de la Tabla 1 (Anexo 1)
antes de comenzar el curso de formacion complementaria de forma andnima,
identificando la encuesta con un namero especifico por alumno. Una vez finalizado el

curso, se cumpliment6 la misma encuesta identificandose con el mismo nimero.
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3. RESULTADOS

Un 56,5% de los estudiantes leyeron el material complementario antes de asistir
al curso y respondieron correctamente todas las preguntas (Figura 1). Del total de los
estudiantes que no leyeron el material complementario antes de asistir al curso (43,5%),
un 70% de ellos respondieron al menos una pregunta incorrectamente y un 30% de ellos

respondieron mas de una pregunta incorrectamente.

Figura 1. Porcentaje de estudiantes que respondieron correctamente las preguntas en funcion de

si leyeron o no el material complementario.

B Leyeron el material

complementario
B No leyeron el material

complementario

Todaslas
- Respuestas
Correctas

En la Figura 2 se muestran los resultados obtenidos de la encuesta tipo test de la

Respuestalncorrecta=1

Respuestancorrecta= 1

Tabla 1 antes de comenzar el curso de formacion universitaria complementaria (Figura
2-a) y una vez finalizado el mismo (Figura 2-b). Antes de realizar el curso un 13.6% de
los estudiantes respondieron incorrectamente al menos 2 preguntas, 50.0% respondieron
incorrectamente una pregunta y 36,4% respondieron todas las preguntas bien. No
obstante, a nivel general, se observd que la mayoria de los estudiantes tenian
conocimientos generales previos ya que todas las preguntas fueron contestadas
correctamente en mas de un 60% (Figura 2-a, linea roja) antes de comenzar el curso.
Por otra parte, se debe destacar que ningln estudiante contestd incorrectamente a todas
las preguntas.

Una vez acabado el curso y cumplimentada la misma encuesta tipo test, se
observo que los conocimientos a nivel global aumentaron ya que todas las preguntas
fueron contestadas correctamente en mas de un 80%. Ningun estudiante contestd todas
las preguntas erroneamente, sélo un estudiante contestd incorrectamente dos preguntas,
un 27,2% contestaron mal dos preguntas y un 68,2% de los estudiantes contestaron

correctamente todas las preguntas.
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Figura 2. Resultados obtenidos de la encuesta tipo test antes (a) y después (b) del curso de

formacion complementaria.

jas]
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Respuestas Correctas (%)
Respuestas Correctas (%)

Se observd un elevado nivel de participacion por parte del alumnado, ya que
respondieron a ambas encuestas de manera voluntaria un 95,6% de los estudiantes. Cabe
aclarar, que tan sélo un estudiante no particip6 debido a que tuvo que retirarse antes y
no pudo completar la segunda encuesta.

4. CONCLUSIONES

Durante un curso de formacion universitaria complementaria, se utilizd una
encuesta breve y simple tipo test para focalizar la atencion de los estudiantes en
conceptos especificos. Se observd que los conocimientos de los conceptos principales
de los estudiantes incrementaron en todos los casos entre un 4,5% a un 18,2%. Por lo
tanto, se puede concluir que una encuesta tipo test, breve y con preguntas simples
utilizada previa y posteriormente a un curso de formacién universitaria complementaria
resulta una herramienta atil para focalizar la atencién de los estudiantes de areas
multidisciplinares.
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6. ANEXOS

Tabla 1. Encuesta tipo test utilizada en el curso de formacion complementaria "What are you made of?-

Ecoefficient materials- BEST, Valencia".

Encuesta tipo test

Marque la opcion que considere correcta

1

¢ Qué son los materiales plasticos termoplasticos?

a) Materiales ligeros que pueden ser moldeados

mediante la aplicacion de calor y presion.

b) Materiales muy pesados que pueden ser

moldeados mediante la aplicacion de presion.

¢) Materiales muy pesados que no necesitan calor

y presion para ser moldeados.

¢En qué contenedor se desechan los residuos

pléasticos?

a) En el contenedor de residuos de color azul.

b) En el contenedor de residuos organicos.

¢) En el contenedor de residuos de color amarillo.

¢ Qué son los plasticos biobasados?

a) Son pléasticos que se pueden reciclar.

b) Son plasticos que se obtienen a partir de

recursos renovables.

¢) Son plasticos que se biodegradan en condiciones
ambientales  (ejemplo: en condiciones de

compostaje).

¢ Qué son los pléasticos biodegradables?

a) Son plasticos que se pueden reciclar.

b) Son plasticos que se obtienen a partir de

recursos renovables.

¢) Son pléasticos que se bio-degradan en moléculas
pequefias en condiciones especificas (ejemplo: en

condiciones de compostaje).
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	La asignatura Música en la Educación Primaria es una materia obligatoria de 6 ects que se encuentra en el segundo cuatrimestre del segundo curso del grado de Magisterio en Primaria. Su guía docente consta de los siguientes puntos: número de créditos, ...
	Los alumnos que han participado en esta investigación fueron 128, 74 cursaron la materia en el curso 2013/2014 y 54 en el 2012/2013. Éstos realizaron la encuesta utilizando la herramienta del campus virtual que permite estas tareas. De esta manera se ...
	El instrumento empleado ha sido un cuestionario cuantitativo para medir el tiempo y el esfuerzo empleado por los discentes propuesto por Castejón Costa (2005) en el Seminario de Redes de Investigación del Ice de la Universidad de Alicante. Éste ha sid...
	Tanto el segundo como el tercer bloque consiste en indicar la dificultad encontrada en una escala del 1 al 5- siendo 1= poca dificultad y 5= máxima dificultad- y el tiempo empleado en su realización.
	Una vez obtenidas las respuestas se procedió a analizarlas con la herramienta informática SPSS con licencia de la Universidad de Alicante, utilizando técnicas descriptivas y correlaciones bivariadas.

	410655

	410656
	410656
	410656

	410662
	410664
	410671
	410676
	410676
	410676

	410680
	410680
	RESUMEN
	2. METODOLOGÍA
	2.1. Descripción del contexto y de los tipos de MOOC
	2.2. La evaluación del aprendizaje en los MOOC

	3. MOOCs EN INTELIGENCIA ARTIFICIAL
	3.1. Enfoque comparativo
	3.2. Oferta actual de MOOCs sobre Inteligencia Artificial

	4. CONCLUSIONES
	5. REFERENCIAS BIBLIOGRÁFICAS
	6.2. Contenidos del MOOC Artificial Intelligence (MIT OWC)
	6.3. Contenidos del MOOC Artificial Intelligence (MIT OWC)


	410680

	410682
	410683
	410686
	410688
	410691
	410695
	410698
	410700
	410700
	El objetivo de nuestro análisis DAFO va más allá de lo formulado en este inicio, pues incluye también a la Universidad de Alicante en tanto que organizadora del Seminario de Acceso para mayores de 25 y 45 años. De esta forma, se basa tanto en el análi...
	A continuación, cada uno de esos apartados los hemos dividido en otras dos partes, una positiva y otra negativa, con los tecnicismos propios de este análisis, Fortalezas y Debilidades, para el primero; Oportunidades y Amenazas, para el segundo, tal y ...
	Cada uno de los rasgos descritos mediante esta técnica, debe ser contemplado para poder formular una estrategia concreta para mejorar la implementación del Seminario.
	- Figura 2: Análisis DAFO: Alumnos / Institución

	410700

	410704
	410704
	410704

	410705
	410705
	410705
	Número de diapositiva 1


	410709
	410709
	410709

	410717
	410717
	410717

	410718
	410718
	410718

	410719
	410719
	410719

	410725
	410725
	410725

	410726
	410726
	410726

	410727
	410727
	410727

	410728
	410730
	410730
	410730

	410732
	410732
	Según el Manual estadístico y de diagnóstico de los trastornos mentales, quinta edición, (DSM-5), publicado por la Asociación Americana de Psiquiatría (APA) define a este trastorno como un trastorno neurológico que afecta tanto a adultos como a niños....
	En la actualidad, no se ha llegado a un consenso sobre las causas del Trastorno por Déficit de Atención e Hiperactividad, es un trastorno neurobiológico heterogéneo complejo, que  no se explica por una única causa, sino por un conjunto de condiciones ...


	410732

	410741
	410742
	410747
	410747
	410747

	410751
	410754
	410754
	410754

	410756
	410759
	410759
	410759

	410760
	410768
	410769
	410775
	410775
	410775

	410777
	410777
	410777

	410778
	410778
	410778

	410782
	410785
	410786
	410786

	410788
	410788
	�Educación inversa, una metodología innovadora ¿Coincide la percepción que tienen los alumnos con la nuestra?� �Cristina Jordán Lluch, Mª José Pérez Peñalver �y Esther Sanabria Codesal 


	410793
	410793

	410797
	410798
	410802
	410802
	Número de diapositiva 1


	410803
	410803

	410805
	410805
	410805

	410809
	410812
	410814
	410817
	410817
	410817 

	410819
	410819
	410819

	410820
	410821
	410821
	410821

	410831
	410831
	410831
	Número de diapositiva 1


	410832
	410833
	410835
	410835
	410835

	410836
	410836
	410836

	410837
	410841
	410842
	410842
	410842

	410844
	410849
	410852
	410852
	410852

	410857
	410859
	410859
	Desarrollo de software en Comproductive Control y Matlab para asignaturas de Control en Ingeniería Química
	1. INTRODUCCIÓN
	2. METODOLOGÍA
	3. RESULTADOS
	4. CONCLUSIONES
	5. REFERENCIAS BIBLIOGRÁFICAS
	Mendes, D. & Marangoni C. & Meneguelo, A. P. & Machado R. A. F. & Bolzan, A. (2009). Educational Simulator for Multicomponent Distillation Research and Teaching in Chemical Engineering. Computer Educations in Engineering Education, volumen (18), pp. 1...
	Albino Méndez, J. & Lorenzo, C. & Acosta, L. & Torres, S. & González, E. (2006). A Web-Based Tool for Control Engineering Teaching. Computer Educations in Engineering Education, volumen (14), pp. 178-187.
	Cavallo, A. & Setola R. & Vasca F. (1996). Using Matlab, Simulink and Control System Tool Box: A Practical Approach. Londres: Prentice Hall.
	Ogata, K. (2008), Matlab for Control Engineers. New Jersey: Pearson/Prentice Hall Upper Saddle River.
	Palm III, W. J. (2010). Introduction to MATLAB for Engineers. Londres: McGraw Hill Higher Education.
	Thomson, P. M (1990). Program CC's Implementation of the Human Optimal Control Model. Recuperado de http://www.dtic.mil/dtic/tr/fulltext/u2/a218562.pdf
	Thomson, P. M. (1995). Program CC: Introductory Version. Saunders College Publishing.

	410859

	410860
	410860
	410860

	410861
	410862
	410870
	410870
	410870

	410871
	410881
	410892
	410912
	411232
	411232
	411232


	Tema 3
	tema_3
	408720
	409718
	409830
	410184
	410617
	410617
	410617

	410631
	410631
	410631

	410635
	410642
	410687
	410689
	410693
	410697
	410703
	410703
	2.1. Participantes

	410703

	410723
	410731
	410731
	410731

	410740
	410744
	410745
	410748
	410748
	410748

	410757
	410757
	410757

	410761
	410761
	410761

	410764
	410764
	410764

	410770
	410770
	410770
	Número de diapositiva 1


	410772
	410783
	410783
	410783

	410787
	410787
	410787

	410791
	410791
	410791

	410799
	410806
	410826
	410827
	410827
	410827

	410838
	410838
	410838

	410840
	410840
	410840

	410846

	Tema 4
	tema_4
	408559
	408559
	408559

	410580
	410580
	1. INTRODUCCIÓN
	1.1. Problema/cuestión
	1.2. Propósito

	2. METODOLOGÍA
	2.1. Descripción del contexto y de los participantes
	2.2. Materiales
	2.3. Instrumentos
	2.4. Procedimientos

	3. RESULTADOS
	3.1. Puntos fuertes y débiles de la titulación
	3.2. Perspectivas laborales futuras
	3.3. Causas de la situación actual

	4. CONCLUSIONES
	5. REFERENCIAS BIBLIOGRÁFICAS
	6. APÉNDICE
	7. AGRADECIMIENTOS

	410580

	410622
	410622
	410622

	410674
	410675
	410675
	Díaz-Aguado, M.J. (Dir) (2013). La evolución de la adolescencia española sobre la igualdad y la prevención de la violencia de género. Madrid, Ministerio de Sanidad, Servicios Sociales e Igualdad.

	410675

	410711
	410739
	410739
	410749

	410749
	410749
	410749

	410771
	410771
	410771

	410784
	410789
	410807
	410808
	410828
	410855
	410855
	410855

	410874
	410874
	410874

	410900
	410900
	410900



	CONCLUSIONES
	conclusiones
	MESA 2
	MESA 4
	MESA 5
	MESA 6
	MESA 8
	MESA 9
	MESA 12
	MESA 14
	MESA 15


