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RESUMEN

Las metodologias de innovacion docente han sido potenciadas con la creacion del Espacio Europeo de
Educacién Superior. Uno de los objetivos que persigue la innovacion es conseguir que el aprendizaje sea
reflexivo. La experiencia educativa es un fendmeno altamente complejo, implica cuatro elementos y que
en la descripcion de Schwab (1983) son: el profesor, el que aprende, el curriculum y el medio. Como
plantean Ausubel, Novak y Hanesian (1983), en la teorizacion sobre el aprendizaje significativo, los
alumnos partiendo de su estructura cognitiva previa, van integrando y relacionando nuevos aprendizajes,
haciendo referencia a la “‘estructura cognitiva", como el conjunto de conceptos e ideas que un individuo
posee en un determinado campo del conocimiento y de su organizacion. Las competencias que tienen que
adquirir las futuras enfermeras, tienen su desarrollo epistemolégico en un conocimiento
fundamentalmente préactico, y que va ser desarrollado dentro de &mbitos complejos como son los entornos
clinicos y comunitarios, donde realizan y se aproximan a esos saberes. El conocimiento préctico tiene que
estar fundamentado en un aprendizaje reflexivo, abandonando paradigmas mas positivistas, donde impere
el razonamiento clinico basado en modelos reflexivos que le sirvan para argumentar los cuidados. El
objetivo del presente estudio es analizar los estilos predominantes de aprendizaje del alumnado de
primero de grado de Enfermeria y su evolucién cuando cursan el tercer afio después de su incorporacién a
los modulos précticos. Métodos: estudio de intervencion con disefio de grupo Unico. Para realizar el
estudio se utiliz6 como instrumento de recogida de datos el cuestionario CHAEA que determina los

estilos de aprendizaje en ambos cursos.

Palabras clave: estilos de aprendizaje, cuestionario CHAEA, practica reflexiva,

aprendizaje significativo, formacion enfermera.
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1.

INTRODUCCION

Las metodologias de innovacion docente han sido potenciadas con la creacion
del Espacio Europeo de Educacion Superior. Uno de los objetivos que persigue la
innovacion es conseguir que el aprendizaje sea reflexivo. La experiencia educativa es un
fendmeno altamente complejo, implica cuatro elementos y que en la descripcion de
Schwab (1983) son: el profesor, el que aprende, el curriculum y el medio. Como
plantean Ausubel, Novak y Hanesian (1983), en la teorizacion sobre el aprendizaje
significativo, los alumnos partiendo de su estructura cognitiva previa, van integrando y
relacionando nuevos aprendizajes, haciendo referencia a la “estructura cognitiva", como
el conjunto de conceptos e ideas que un individuo posee en un determinado campo del
conocimiento y de su organizacion.

Las competencias que tienen que adquirir las futuras enfermeras, tienen su
desarrollo epistemoldgico en un conocimiento fundamentalmente practico, y que va ser
desarrollado dentro de ambitos complejos como son los entornos clinicos y
comunitarios, donde realizan y se aproximan a esos saberes. El conocimiento practico
tiene que estar fundamentado en un aprendizaje reflexivo, abandonando paradigmas
mas positivistas, donde impere el razonamiento clinico basado en modelos reflexivos
que le sirvan para argumentar los cuidados. Hay estudios que indican que los modelos
de pensamiento reflexivo se asocian en la practica profesional con una mayor atencion
consciente y, consecuentemente, con una disminucién de los errores en el ejercicio de la
practica profesional (Epstein, 1999, 2011; Sibinga y Albert, 2010).

En los modelos tradicionales de ensefianza, el profesor planteaba y elegia lo que
a su criterio tenia que aprender el alumno, lo que suponia una limitacién en el desarrollo
de los aprendizajes (Finkel, 2008). Este autor plantea, lo que para el supone un reto en
la innovacion y en la filosofia de aprender a aprender, “Dar clase con la boca cerrada”.
Sin embargo esta cuestion, esta sujeta a fendmenos que, en muchas ocasiones se
presentan de una forma poco clara y, ademas, supeditada a multiples variables que
dificultan los procesos de reflexion y analisis que tienen que recorrer los alumnos para
lograr ese aprendizaje significativo y reflexivo, que perdurara y se consolidara en el
tiempo con mas impronta que el conseguido mediante técnicas memoristicas simples.
En muchas ocasiones, en foros académicos se habla del buen profesor, en funcién de
rasgos de estos como: buen comunicador, entusiasta en la materia que imparte, dialogo
que cautiva al estudiante... entre otras caracteristicas. Pero estas cualidades, no sirven

para todos los alumnos y no fomentan un aprendizaje maduro y reflexivo, creativo e
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indagador, que le permita desarrollar su capacidad critica, analitica, de sintesis y de
potenciar el trabajo entre iguales, que fomente de una manera exponencial lo aprendido.
La formacion universitaria tiene como finalidad que los alumnos adquieran aquellas
competencias, tanto genéricas como especificas, que les capaciten para un desempefio
competencial profesional de excelencia EI modelo basado en la acumulacion de
conocimientos, tienen que dar paso a otro que se fundamente en una actitud permanente
y activa de aprendizaje. El proceso de Incorporacion a los estudios de Enfermeria,
ademas de la adquisicion de la competencias propias de la titulacion en los cursos
iniciales, tiene que facilitar la transicion de los estudios secundarios a los universitarios,
iniciando a los estudiantes en las metodologias que van a necesitar para favorecer la
construccion del conocimiento y la adquisicion de habilidades practicas y actitudinales
en las que el estudiante debe ser el principal protagonista. Los planteamientos de las
universidades del futuro estan orientadas a unas instituciones que van a proporcionar
formacion a un numero elevado de poblacion a lo largo de toda la vida, enmarcado en
los avances de las nuevas tecnologias de la informacion y comunicacion (TICS). La
universidad universal debe proyectar nuevos objetivos y nuevos estilos de
funcionamiento, que no se corresponden con los que han estado vigentes desde la Edad
Media hasta hace muy poco (Mora, 2004).

La evolucion que ha sufrido en los Gltimos afios nuestras universidades ligadas a
los cambios producidos en el contexto de la educacion superior (sociedad global,
sociedad del conocimiento, universalidad, etc.) demanda realizar profundos cambios en
la ordenacién, organizaciéon y coordinacion del sistema educativo superior, para dar
respuesta a los nuevos retos planteados. Estos cambios tienen que estar dirigidos a
factores de dos tipos: intrinsecos (modelo pedagdgico) y extrinsecos (modelo
organizativo de las propias instituciones). EI modelo de gestion propuesto por la
Escuela de Enfermeria La Fe, para hacer operativo el desarrollo de la mision y la vision
del Centro, estard sustentado por una estructura organizativa, agil y dinamica, que
permita la interconexion y comunicacién de todas las estructuras que intervienen en la
consecucion de las mismas. Su marco referencial estd fundamentado, teérica y
epistemoldgicamente, en el paradigma de la Complejidad, desechando el anti-
reduccionismo y planteando la pluralidad de los aspectos intervinientes, en una gestion
compleja dada la multidimensionalidad de las situaciones provenientes del factor
humano (comunidad académica) y de los entornos (Instituciones Sanitarias, de por si
complejas) donde se produce el proceso ensefianza-aprendizaje. El desarrollo del
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curriculum basico, recogido en las guias docentes de las materias de nuestra Escuela,
segun Verifica de la Universitat de Valencia, incorpora en sus metodologias de
aprendizaje instrumentos de practica reflexiva, técnica de portafolio, seminario
integrados en aula, fomentando el aprendizaje cooperativo, que va a facultar a los
alumnos, su incorporacion a los Practicum con una orientacion de estructura de
conocimiento fundamentada en: la reflexion en la accion, para la accion y con la accion,

segun dejan de manifiesto autores como Schon (1987) y Medina (1999).

2. OBJETIVOS
En este estudio, nos planteamos como objetivo general analizar los estilos
predominantes de aprendizaje del alumnado de primer curso de grado de enfermeria y
su evolucién cuando cursan el tercer afio después de una intervencion basada en la
practica reflexiva y de su incorporacién a los modulos practicos. Y como objetivo
especifico, analizar los estilos predominantes de aprendizaje de los tutores clinicos que

participan en la formacién préactica de los alumnos.

3. METODO

3.1 Disefio y muestra

Para alcanzar los objetivos de este trabajo se realizé una intervencién con disefio
de grupo Unico. La poblacién de estudio comprende los alumnos de primer y tercer
curso de grado de enfermeria de la EE “La Fe”, adscrita a la Universidad de Valencia.
La muestra estd compuesta por un grupo de alumnos matriculados durante el curso
2012-2013 en primero y durante el curso 2014-2015 en tercero de grado. Siendo los
criterios de inclusién: estar matriculado durante el curso 2012-2013 en primer curso y
durante el curso 2014-2015 en tercer curso, haber rellenado el cuestionario tanto en el
primer curso como en el tercero y querer colaborar de forma voluntaria en el estudio.
Quedan excluidos todos los alumnos que, aun habiendo estado matriculados en los dos
cursos antes mencionados, no han rellenado el cuestionario en las dos ocasiones o bien,

no quieren colaborar de forma voluntaria en el estudio.

3.2 Variables del estudio
- Estilo de aprendizaje de los alumnos (primer y tercer curso de grado de enfermeria) y

de los tutores clinicos, cuantificado a través del cuestionario CHAEA.
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- Otras variables estudiadas y recogidas en el cuestionario de los alumnos son: curso,
edad, sexo, acceso (Bachiller, Formacién Profesional (FP), mayores 25 afios,
discapacidad, titulo universitario previo, deportista de alto rendimiento) y eleccion de
los estudios de grado de enfermeria como primera opcion. Y en los tutores clinicos se
recogid informacion sobre la edad, el sexo y el afio de finalizacion de los estudios.
3.4 Instrumentos usados

El cuestionario CHAEA es un instrumento que mide el estilo de aprendizaje,
clasificando el mismo en cuatro categorias (activo, reflexivo, tedrico y pragmatico).
Consta de una totalidad de 80 items breves y dicotdmicos, estructurados a su vez en
cuatro grupos de 20 items cada uno, a partir de los cuales se evaltuan los estilos de
aprendizaje descritos por Honey. La puntuacion obtenida en cada grupo de items es
sumativa, indicando su totalidad el nivel alcanzado por la persona evaluada en cada
estilo de aprendizaje. Este cuestionario presenta una buena fiabilidad y validez (Alonso,

Domingo y Honey, 1995).

3.5 Procedimiento

Para la valoracion del estilo de aprendizaje se utilizo el cuestionario CHAEA, el
cual fue administrado por profesores de la EE La Fe, durante una sesién de clase, los
cuales dieron las orientaciones pertinentes para su cumplimentacién. Dichos profesores,
tanto en el primer curso como en tercero, comunicaron a los alumnos que una vez
completado fuese entregado, de forma andnima, en la secretaria del centro en una
bandeja expuesta para tal fin. En primer curso se administré en el mes de septiembre, al
inicio del curso y en tercero durante el mes de abril, una vez iniciado el segundo
cuatrimestre, coincidiendo con la asignatura de Practicum Il. Entre ambas fechas, se
realizd una intervencion en el grupo de alumnos; dicha intervencién consistio en primer
lugar en impartir unas clases teorico-practicas durante el desarrollo de la asignatura
“Organizacion del estudio. Herramientas y técnicas de informacion y documentacion”
que se imparte en el primer cuatrimestre de primer curso y, posteriormente, en las
asignaturas de “Introducciéon a la practica enfermera” (de segundo curso) y en el
“Practicum I” y “Practicum II” (de tercer curso), se usG como metodologia de
aprendizaje y de evaluacion la practica reflexiva. Cabria destacar también que algunas
asignaturas, tanto de primer curso como de segundo, introducen la préactica reflexiva

como parte de evaluacién de las mismas.
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3.6 Anélisis estadistico

Todos los datos recogidos fueron introducidos en una base de datos y analizados
con el paquete estadistico SPSS, version 20.0.

En primer lugar, se realiza un analisis descriptivo de las caracteristicas generales
de la muestra (alumnos y tutores clinicos), las variables numéricas se exponen como
media aritmética y desviacion tipica (X = DT) y los resultados de las variables
categoricas en frecuencias y porcentajes. En segundo lugar, para alcanzar el objetivo
general del estudio, analizamos las categorias determinadas por los autores en los
diversos estilos de aprendizaje en ambos cursos; los datos se expresan en frecuencias y
porcentajes. Posteriormente para valorar si existen diferencias antes y después de la
intervencion realizada por los profesores, se utiliza la t-Student para muestras
relacionadas con un nivel de significacion del 5%.

Por ultimo, analizamos los diversos estilos de aprendizaje en los tutores clinicos
valorados. Los datos se expresan a través de la media aritmética y la desviacion tipica (
X = DT) obtenida en cada estilo de aprendizaje.

4. RESULTADOS

4.1 Descripcion de la muestra
En la tabla | se exponen las caracteristicas sociodemogréficas de la muestra de

estudiantes incluidos en el estudio. La edad media obtenida es de 19,9 £ 5,15 afios, la
mayoria son mujeres (81,2%), tres cuartas partes de los alumnos acceden a los estudios
de grado en enfermeria través de COU (75%), eligiendo menos de la mitad de la

muestra los estudios de enfermeria como primera opcion (40,6%).

Tabla I.
Caracteristicas sociodemograficas estudiadas en la muestra de alumnos
Variables sociodemograficas n (%)
Edad (X% + DT 19,9 £5,15
Sexo
Hombre 6 (18,8)
Mujer 26 (81,2)
Acceso a la universidad
Cou* 24 (75)
Fp 3(9,4)
> 25 afos 2 (6,2)
Discapacidad 1(31)
Titulo universitario previo 2 (6,2)
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Pide estudiar enfermeria en 12

opcion 13 (40,6)
Sl 19 (59,4)
NO

% media aritmética °DT Desviacion Tipica “COU Curso Orientacion
Universitaria “Formacién Profesional
Respecto a los tutores clinicos, hemos obtenido una muestra total de 30 profesionales
con una edad media de 47,1+ 8,05 afios, de los cuales 29 son mujeres (96,7%) y un
hombre (3,3%), siendo la media de tiempo de finalizacion de sus estudios de enfermeria
de 25,3+ 9,21 afios.

4.2 Valoracion de los estilos de aprendizaje
En la tabla Il se pueden observar los resultados obtenidos por los alumnos en los

diversos estilos de aprendizaje, atendiendo a las categorias o niveles descritos por los
autores Honey y Mumford en 1986 (citado en Alonso et al., 1995), tanto en el primer
como en el tercer curso. Al comparar los datos de los alumnos en ambos cursos se
puede observar que, cuando estudiaban primer curso, el 18°8% puntuaban en el estilo de
aprendizaje reflexivo en las categorias de moderado alto y alto, subiendo hasta una
puntuacion del 21,9% en los mismos niveles en tercer curso. Respecto al estilo tedrico
se observa que, los alumnos de primer curso puntlan en el estilo de aprendizaje tedrico
el 37,1% en los niveles de moderado alto, alto y muy alto llegando a alcanzar, en estos
mismos niveles, el 59,3 % en tercer curso.

Al estudiar la evolucidon de esta muestra de alumnos respecto a los diversos
estilos de aprendizaje, si comparamos las puntuaciones medias obtenidas entre los
alumnos cuando cursan primer curso Yy tercero, hallamos que existen diferencias
estadisticamente significativas en dos estilos de aprendizaje, el reflexivo y el teorico
(tabla I11).

Tabla Il.
Clasificacion de niveles en estilos de aprendizaje de los alumnos en primer y tercer curso
Estilos de Primer curso Tercer curso
aprendizaje n (%) n (%)
Activo
Muy bajo 11 (34,4) 14 (43,8)
Bajo 8 (25,0) 7(21,9)
Moderado alto 11 (34,4) 10 (31,3)
Alto 2 (6,3) 1(3,1)
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Muy alto 0 (0,0) 0 (0,0)

Reflexivo
Muy bajo 18 (56,2) 19 (59,3)
Bajo 8 (25,0) 6 (18,7)
Moderado alto 6 (18,8) 6 (18,7)
Alto 0(0,0) 13,2)
Muy alto 0 (0,0) 0 (0,0)
Teorico
Muy bajo 12 (37,5) 6 (18,8)
Bajo 8 (25,0) 7(21,9)
Moderado alto 8 (25,0) 16 (50,0)
Alto 3(9,4) 2 (6,2)
Muy alto 1(3,1) . 1(3,1)
Pragmatico
Muy bajo 17 (53,1) 17 (53,1)
Bajo 10 (31,3) 8 (25,0)
Moderado alto 4 (12,5) 4 (12,5)
Alto 1(3,1) 2 (6,3)
Muy alto 0 (0,0) 1(3,1)
Tabla Il1.
Evolucion en estilos de aprendizaje de los alumnos en primer y tercer curso
Estilos de n X2+DT’ P valor
aprendizaje
Par 1- Activo
Primer curso 32 7,78+ 3,21 0,31
Tercer curso 32 7,15+2,96
Par 2- Reflexivo
Primer curso 32 9,75% 0,03
Tercer curso 3,44
32 10,03t
3,66
Par 3- Teorico
Primer curso 32 8,46+ 3,61 0,01
Tercer curso 32 9,68+ 3,61
Par 4- Pragmatico
Primer curso 32 6,65+ 3,00 0,61
Tercer curso 32  6,93+£3,80

X media aritmética DT Desviacion Tipica
Al valorar los diferentes estilos de aprendizaje de los tutores clinicos se observa que, las
medias de las puntuaciones mas altas se encuentran en los estilos aprendizaje tedrico y
reflexivo (tabla IV).
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Tabla IV.
Estilos de aprendizaje de los tutores clinicos (n=30)

Estilos de X2+ DT
aprendizaje
Activo 7,63+3,18
Reflexivo 12,97+4,03
Teodrico 11,57+3,59
Pragmatico 9,00£3,61

% media aritmética DT Desviacion Tipica

5. DISCUSION
De los resultados obtenidos en nuestro estudio, cabe destacar que el perfil de los

estilos de aprendizaje de los estudiantes de nuestra Escuela, se aproximan a otros
estudios realizados en estudiantes de Enfermeria (Alonso, 1992; Canalejas, 2005; Lopez
y Ballesteros, 2003). En todos ellos, se observa que a medida que los alumnos avanzan
en cursos superiores, adquieren puntuaciones mas altas en estilos de aprendizaje
teoricos y reflexivos, como se recoge en los estudios anteriormente citados, siendo en
todos ellos las puntuaciones medias obtenidas en los dos estilos superiores a las
obtenidas por nosotros.

Sin embargo, podriamos plantear que las diferencias encontradas, pudieran estar
relacionadas con la formacién previa de los estudiantes antes de acceder al mundo
universitario (LOGSE/ LOE) (Rodriguez, 1996), pues los estudios previos realizados
por Alonso, por Canalejas y por Lépez y Ballesteros datan de los afios 1992 ,2005 y
2003 respectivamente.

El objetivo planteado, como quedd reflejado en la introduccion, era determinar si
el mismo alumno que se incorpora a los estudios de Enfermeria, después de haber
cursado asignaturas propias de la disciplina, donde se trabajan herramientas docentes
que favorecen la practica reflexiva (portafolio, diario reflexivo, seminarios practicos de
aula...) tuvieran las herramientas necesarias para desarrollar sus aprendizajes clinicos
en: la reflexién en la accion con la acciéon y para la accion, como indican Schon
(1992) y Medina (1999), pues no encontramos ninguna estudio que hiciera un
seguimiento del mismo alumno a lo largo de sus afios de formacion, que nos permitiera

medir el estilo de aprendizaje antes y después de haber desarrollado metodologias de
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ensefianza aprendizaje basadas en la préctica reflexiva y que ademas, integrara a un
grupo de tutores clinicos, los cuales participan activamente en su formacion préctica.
Analizando, los entornos donde se desarrollan los conocimiento tedrico/précticos,
destacariamos que estos se dan en entornos complejos, provenientes del factor humano
(comunidad académica) y de los entornos (Instituciones Sanitarias) donde la
organizacion influye y modula muchas veces la practica profesional, motivado por la
gran presion asistencial. Sin embargo hemos constatado que los tutores clinicos, que son
los profesionales que méas tiempo pasan en el desarrollo de los Practicum, obtienen unas
puntuaciones medias mas altas en los estilos de aprendizaje teoricos y reflexivos,
pudiendo influir de forma favorable en el desarrollo de su formacion practica y en la
modulacién de sus estilos de aprendizaje.

6. CONCLUSIONES
Las metodologias de aprendizaje y de evaluacion, basadas en la practica reflexiva,

intervienen y modulan una evolucién favorable en los estilos de aprendizaje tedrico y
reflexivo de los alumnos de nuestro centro.
Los tutores clinicos poseen estilos de aprendizaje, predominantemente, tedrico y

reflexivo con lo cual, favorecen el desarrollo de la formacion practica de los alumnos.

7. REFERENCIAS

Alonso, C. M., Gallego, D. J. y Honey, P. (1995). Los estilos de aprendizaje.
Procedimientos de diagndstico y mejora (8a ed). Bilbao: Ediciones Mensajero.

Alonso Garcia, C.M. (1992). Estilos de aprendizaje: Analisis y Diagnostico en
Estudiantes  Universitarios. Vol. | y Il. Madrid: Editorial Universidad
Complutense.

Ausubel, D. P., Novak, J. y Hanesian, H. (2000). Psicologia educativa: un punto de vista
cognoscitivo (2a ed). México: Trillas.

Canalejas, M. C., Martinez, M. L., Pineda, M. C., Vera, M. L., Soto, M., ...Cid, M. L.
(2005) Estilos de aprendizaje en los estudiantes de Enfermeria. Educ. méd. 8(2),

33-40. Recuperado de
http://scielo.isciii.es/scielo.php?script=sci arttext&pid=S1575181320050002000
06

Epstein, R. M. (1999). Mindful Practice. JAMA, 282 (9), 833-839.

Epstein, R. M. (2011). Mindful Practice: A Key to Patient Safety. Focus on Patient
Safety, 14 (2), 4-5.

Finkel, D. (2008). Dar clase con la boca cerrada (Trad. O. Barbera) (1la ed. inglesa,
2000). Valencia: Publicacions de la Universitat de Valéncia.

1549 |


http://scielo.isciii.es/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1575181320050002000%0906
http://scielo.isciii.es/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1575181320050002000%0906

Lopez, C. Ballesteros, B. (2003). Evaluacion de los estilos de aprendizaje mediante el
cuestionario CHAEA. Enfermeria Global 3. Recuperado de www.um.es/eglobal/

Mora, J. G. (2004). La necesidad del cambio educativo para la sociedad del
conocimiento. Revista Iberoamericana de Educacion, 35, 13-37. Madrid:
Organizacion de estados Iberoamericanos para la Educacion, la Ciencia y la
Cultura (OEI). Recuperado de http://www.rieoei.org/rie35a01.htm

Medina, J. L. (1999). La pedagogia del cuidado: saberes y préacticas en la formacién
universitaria de Enfermeria. Barcelona: Laertes SA de Ediciones.

Rodriguez, J. M. (1996). Desarrollo historico de los planes de formacion de maestros (1900-
1990): contenidos y précticas. Revista Interuniversitaria de Formacion de Profesorado,
25, 133-142.

Schon, D. (1992). La formacion de profesionales reflexivos. Hacia un nuevo disefio de
la ensefianza y el aprendizaje en las profesiones. Madrid: Paidos-MEC.

Sibinga, E.M.S. y Albert W. (2010). Clinical Mindfulness and patient safety. JAMA,
304 (22), 25323-3.

Schwab, J. (1983). Un enfoque practico como lenguaje para el curriculum. En J.
Gimeno Sacristan y M.A. Pérez Gémez. La ensefianza, su teoria y su practica.

Madrid: Akal.

1550 |


http://www.um.es/eglobal/
http://www.rieoei.org/rie35a01.htm

	portada_creditos
	Portada_conisbn
	creditos

	INDICE
	instroduccion
	comunicaciones
	Tema 1
	tema_1
	407716
	407740
	408013
	408047
	408450
	408845
	408845
	408845

	409001
	409001
	409001

	409365
	410576
	410592
	410595
	410595
	410595
	La importancia del diseño de una página web de un departamento ���Vicente J Camps Sanchis; Miguel J Sanz Espinós, Celia García LLopis, María Teresa Caballero Caballero, Dolores de Fez Saiz�Departamento de Óptica, Farmacología y Anatomía. Universidad de Alicante, España�


	410604
	410604
	410604

	410605
	410608
	410608
	410608
	Número de diapositiva 1


	410611
	410615
	410618
	410618
	410618
	Número de diapositiva 1


	410625
	410628
	410630
	410632
	410648
	410650
	410650
	410650

	410654
	410654
	410654

	410660
	410672
	410673
	410673
	410673

	410685
	410696
	410699
	410699
	410699

	410701
	410701
	Análisis de los Trabajos de Fin de Grado desde la visión docente

	410701

	410708
	410710
	410710
	410710

	410714
	410714
	410714

	410715
	410722
	410733
	410736
	410738
	410743
	410750
	410750
	410750

	410752
	410752
	410752

	410758
	410762
	410766
	410774
	410776
	410779
	410779
	410779

	410781
	410781
	410781

	410794
	410794
	410794

	410795
	410800
	410804
	410813
	410815
	410815
	410815

	410822
	410822
	410822

	410824
	410824
	410824

	410829
	410830
	410843
	410847
	410848
	410848
	410848

	410856
	410856
	410856

	410865
	410865
	410865

	410875
	410882
	410891
	410891
	410891

	410893
	410893
	410893


	Tema 2
	tema_2
	407709
	407710
	407755
	407755
	407755
	Número de diapositiva 1


	407775
	408148
	408516
	408565
	408566
	408634
	408717
	408717
	408717

	409233
	409399
	409399
	409399

	409401
	409401
	409401

	410042
	410042
	410042

	410167
	410297
	410581
	410584
	410584
	410584

	410589
	410593
	410600
	410600
	410600

	410601
	409401
	410601

	410606
	410606
	410606

	410610
	410621
	410621
	410621

	410623
	410637
	410643
	410643
	RESUMEN
	1 Introducción
	2 METODOLOGÍA
	2.1 Descripción del contexto y de los participantes
	2.2 Materiales
	2.3 Instrumentos
	2.4 Procedimientos

	3 RESULTADOS
	3.1 Resultados obtenidos por las respuestas de los alumnos
	3.1.1 Hidráulica e Hidrología
	3.1.2 Abastecimiento y Saneamiento (Ingeniería Sanitaria e Infraestructuras hidráulicas)
	3.1.3 Depuración de aguas residuales
	3.1.4 Obras y aprovechamientos hidráulicos
	3.1.5 Presas
	3.1.6 Planificación y gestión de RRHH
	3.1.7 Ingeniería Ambiental
	3.1.8 Gestión y Tratamiento de residuos e Ingeniería fluvial

	3.2 Resultados obtenidos por las respuestas de los profesores
	3.2.1 Hidráulica e Hidrología
	3.2.2 Abastecimiento y Saneamiento (Ingeniería Sanitaria e Infraestructuras hidráulicas)
	3.2.3 Depuración de aguas residuales
	3.2.4 Obras y aprovechamientos hidráulicos
	3.2.5 Planificación y Gestión de RRHH
	3.2.6 Ingeniería Ambiental
	3.2.7 Gestión y Tratamiento de residuos
	3.2.8 Ingeniería fluvial

	3.3 Resumen

	4 CONCLUSIONES
	5 Referencias bibliográficas
	6 Apéndice (encuesta realizada

	410643

	410644
	410645
	410645
	410645
	Página 1


	410646
	410647
	410647
	410647

	410649
	410652
	410652
	410652

	410653
	410653
	410653

	410655
	410655
	La literatura universitaria relacionada con el desarrollo del Proceso de Bolonia es amplia, desde experiencias piloto a nivel internacional o nacional como Tuning Project (J González & Wagenaar, 2006) o las patrocinadas por los Institutos de Ciencias ...
	Con respecto a la educación musical en el ámbito universitario se ha llevado una búsqueda en diversas bases de datos como dialnet, google academics, ISOC y los repositorios de diversas universidades españolas utilizando las siguientes combinaciones de...
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	Según González Tirados (1985), los factores que pueden determinar el éxito o fracaso académico se agrupan en tres tipos: inherentes al alumno, al profesor y a la organización académica; es decir, la triple necesidad que emana de los ECTS.
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	6.2. Contenidos del MOOC Artificial Intelligence (MIT OWC)
	6.3. Contenidos del MOOC Artificial Intelligence (MIT OWC)


	410680

	410682
	410683
	410686
	410688
	410691
	410695
	410698
	410700
	410700
	El objetivo de nuestro análisis DAFO va más allá de lo formulado en este inicio, pues incluye también a la Universidad de Alicante en tanto que organizadora del Seminario de Acceso para mayores de 25 y 45 años. De esta forma, se basa tanto en el análi...
	A continuación, cada uno de esos apartados los hemos dividido en otras dos partes, una positiva y otra negativa, con los tecnicismos propios de este análisis, Fortalezas y Debilidades, para el primero; Oportunidades y Amenazas, para el segundo, tal y ...
	Cada uno de los rasgos descritos mediante esta técnica, debe ser contemplado para poder formular una estrategia concreta para mejorar la implementación del Seminario.
	- Figura 2: Análisis DAFO: Alumnos / Institución

	410700

	410704
	410704
	410704

	410705
	410705
	410705
	Número de diapositiva 1


	410709
	410709
	410709

	410717
	410717
	410717

	410718
	410718
	410718

	410719
	410719
	410719

	410725
	410725
	410725

	410726
	410726
	410726

	410727
	410727
	410727

	410728
	410730
	410730
	410730

	410732
	410732
	Según el Manual estadístico y de diagnóstico de los trastornos mentales, quinta edición, (DSM-5), publicado por la Asociación Americana de Psiquiatría (APA) define a este trastorno como un trastorno neurológico que afecta tanto a adultos como a niños....
	En la actualidad, no se ha llegado a un consenso sobre las causas del Trastorno por Déficit de Atención e Hiperactividad, es un trastorno neurobiológico heterogéneo complejo, que  no se explica por una única causa, sino por un conjunto de condiciones ...


	410732

	410741
	410742
	410747
	410747
	410747

	410751
	410754
	410754
	410754

	410756
	410759
	410759
	410759

	410760
	410768
	410769
	410775
	410775
	410775

	410777
	410777
	410777

	410778
	410778
	410778

	410782
	410785
	410786
	410786

	410788
	410788
	�Educación inversa, una metodología innovadora ¿Coincide la percepción que tienen los alumnos con la nuestra?� �Cristina Jordán Lluch, Mª José Pérez Peñalver �y Esther Sanabria Codesal 


	410793
	410793

	410797
	410798
	410802
	410802
	Número de diapositiva 1


	410803
	410803

	410805
	410805
	410805

	410809
	410812
	410814
	410817
	410817
	410817 

	410819
	410819
	410819

	410820
	410821
	410821
	410821

	410831
	410831
	410831
	Número de diapositiva 1


	410832
	410833
	410835
	410835
	410835

	410836
	410836
	410836

	410837
	410841
	410842
	410842
	410842

	410844
	410849
	410852
	410852
	410852

	410857
	410859
	410859
	Desarrollo de software en Comproductive Control y Matlab para asignaturas de Control en Ingeniería Química
	1. INTRODUCCIÓN
	2. METODOLOGÍA
	3. RESULTADOS
	4. CONCLUSIONES
	5. REFERENCIAS BIBLIOGRÁFICAS
	Mendes, D. & Marangoni C. & Meneguelo, A. P. & Machado R. A. F. & Bolzan, A. (2009). Educational Simulator for Multicomponent Distillation Research and Teaching in Chemical Engineering. Computer Educations in Engineering Education, volumen (18), pp. 1...
	Albino Méndez, J. & Lorenzo, C. & Acosta, L. & Torres, S. & González, E. (2006). A Web-Based Tool for Control Engineering Teaching. Computer Educations in Engineering Education, volumen (14), pp. 178-187.
	Cavallo, A. & Setola R. & Vasca F. (1996). Using Matlab, Simulink and Control System Tool Box: A Practical Approach. Londres: Prentice Hall.
	Ogata, K. (2008), Matlab for Control Engineers. New Jersey: Pearson/Prentice Hall Upper Saddle River.
	Palm III, W. J. (2010). Introduction to MATLAB for Engineers. Londres: McGraw Hill Higher Education.
	Thomson, P. M (1990). Program CC's Implementation of the Human Optimal Control Model. Recuperado de http://www.dtic.mil/dtic/tr/fulltext/u2/a218562.pdf
	Thomson, P. M. (1995). Program CC: Introductory Version. Saunders College Publishing.

	410859

	410860
	410860
	410860

	410861
	410862
	410870
	410870
	410870

	410871
	410881
	410892
	410912
	411232
	411232
	411232


	Tema 3
	tema_3
	408720
	409718
	409830
	410184
	410617
	410617
	410617

	410631
	410631
	410631

	410635
	410642
	410687
	410689
	410693
	410697
	410703
	410703
	2.1. Participantes

	410703

	410723
	410731
	410731
	410731

	410740
	410744
	410745
	410748
	410748
	410748

	410757
	410757
	410757

	410761
	410761
	410761

	410764
	410764
	410764

	410770
	410770
	410770
	Número de diapositiva 1


	410772
	410783
	410783
	410783

	410787
	410787
	410787

	410791
	410791
	410791

	410799
	410806
	410826
	410827
	410827
	410827

	410838
	410838
	410838

	410840
	410840
	410840

	410846

	Tema 4
	tema_4
	408559
	408559
	408559

	410580
	410580
	1. INTRODUCCIÓN
	1.1. Problema/cuestión
	1.2. Propósito

	2. METODOLOGÍA
	2.1. Descripción del contexto y de los participantes
	2.2. Materiales
	2.3. Instrumentos
	2.4. Procedimientos

	3. RESULTADOS
	3.1. Puntos fuertes y débiles de la titulación
	3.2. Perspectivas laborales futuras
	3.3. Causas de la situación actual

	4. CONCLUSIONES
	5. REFERENCIAS BIBLIOGRÁFICAS
	6. APÉNDICE
	7. AGRADECIMIENTOS

	410580

	410622
	410622
	410622

	410674
	410675
	410675
	Díaz-Aguado, M.J. (Dir) (2013). La evolución de la adolescencia española sobre la igualdad y la prevención de la violencia de género. Madrid, Ministerio de Sanidad, Servicios Sociales e Igualdad.

	410675

	410711
	410739
	410739
	410749

	410749
	410749
	410749

	410771
	410771
	410771

	410784
	410789
	410807
	410808
	410828
	410855
	410855
	410855

	410874
	410874
	410874

	410900
	410900
	410900



	CONCLUSIONES
	conclusiones
	MESA 2
	MESA 4
	MESA 5
	MESA 6
	MESA 8
	MESA 9
	MESA 12
	MESA 14
	MESA 15


