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RESUMEN

Este trabajo presenta los resultados de la aplicacion de una metodologia basada en aspectos fundamentalmente
periodisticos en la ensefianza del inglés para las profesiones audiovisuales. En este estudio se valora la importancia
de tratar el idioma inglés como una herramienta subordinada al uso que le daran los futuros profesionales de los
medios de comunicacién y no a la inversa. El cambio de planteamiento deja en un segundo plano aspectos
linguiisticos para desarrollar los propios de la formacién de los periodistas y comunicadores. Se expondran los
objetivos que se persiguen con este enfoque, la metodologia tanto tedrica como practica aplicada dentro del aula,
con ejemplos concretos en cada uno de los casos, asi como la valoracion de los resultados que emanan tanto del
proceso de evaluacién de la propia materia como de los propios alumnos que cursaron antes y después del cambio
de la metodologia aplicada. Esta propuesta trata de animar el desarrollo de la asignatura Inglés dentro de los
programas universitarios de otras disciplinas, en este caso Comunicacion Audiovisual y Periodismo, aplicando

objetivos, metodologias y sistemas de evaluacion propios de los estudios de grado o posgrado en los que se inserta.

Palabras clave: inglés profesionales comunicacion, periodismo, comunicacion audiovisual, metodologia,

evaluacion.
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1. INTRODUCCION
1.1 El uso del idioma inglés en el Grado en Comunicacion Audiovisual de la UMH

El idioma inglés es sin duda uno de los retos de la ensefianza universitaria en el
nuevo espacio académico europeo (Gomez, Solaz y San José: 2012, 156). No existe una
normativa comdn que, en funcion de los estudios universitarios, desarrollen los
contenidos, las competencias, objetivos, metodologias o el sistema de evaluacion que se
debe seguir para lograr el nivel de inglés apropiado en funcién de la titulacion.

Por lo general, las asignaturas relacionadas con la ensefianza del idioma inglés en
los estudios que no estan relacionados con el idioma, dejan en manos de los profesionales
formados en este area, la responsabilidad de la docencia. Se da en consecuencia mas peso
a aspectos relativos a la filologia que a potenciar los conocimientos propios de la
titulacion en la que se insertan. Este ha sido el caso de la asignatura de tercer curso Inglés
en el Grado en Comunicacion Audiovisual de la Universidad Miguel Hernandez de Elche
(UMH). Aprovechando el cambio de imparticion de este grado del Centro de Ensefianza
Superior Ciudad de la Luz (CES CDL) al campus de Elche de la propia universidad, se ha
optado por potenciar los conocimientos en relacion a la comunicacion aprovechando el

idioma inglés como un aprendizaje integrado en la asignatura.

1.2 El idioma inglés y su ensefianza en el &mbito universitario

Si en algo estan de acuerdo los académicos, profesionales y los responsables de
decidir sobre los contenidos que afectan a las competencias que los universitarios deben
adquirir es en la importancia del idioma inglés para asegurar la calidad y competitividad
de los profesionales del futuro (Carbajosa: 2012, 46), (Concepcion: 2010, 43). “La
disciplina del inglés es fundamental, no solo para aumentar el caudal informativo y
cultural del estudiante, sino su propio desarrollo como futuro profesional” (Valdés y
otros: 2014, 1), y afiaden que todavia son muchos los alumnos que priorizan los aspectos
de su formacion especializada y no perciben la necesidad de la integracion del inglés.

Halbach, Lazaro y Pérez (2011, 105 y 109) dicen que la puesta en marcha del
EEES ha supuesto un cambio en la universidad espafiola al dar mas importancia al
desarrollo de competencias y en concreto, al dominio de una lengua extranjera. Los
autores mencionan el uso de las lenguas extranjeras como medio de instruccion para otras
asignaturas y asi contribuir a un aprendizaje mas atractivo. Se pone de manifiesto la
ausencia de un método comun en relacion a las exigencias en el nivel de conocimiento del

inglés en las titulaciones. No obstante, los requisitos profesionales seran los mismos para
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todos, pero la adquisicion de la competencia del idioma no esta concretada en el modelo
Bologna. Asi hay universidades que exigen o recomiendan un B2, otras un B1, otras
concretan algunos créditos en inglés y presuponen que el estudiante debe lograr el nivel
por su cuenta, ofreciendo, en algin caso, laboratorios o escuelas de idiomas propias.
Maria Fernandez Menéndez (2011) habla del aprendizaje del idioma inglés hasta
mediados del siglo XIX y afirma que “no se seguia ningun método que ayudase a cubrir
todas las destrezas del idioma y por supuesto la expresion oral no se consideraba y se
dejaba en manos del alumno aprender a hablar”. Ahora las universidades se implican
como mejor pueden pero no asi las instituciones publicas superiores.

“Este interés [por el idioma extranjero] no siempre se ve acompanado de
iniciativas y politicas claras, coherentes y homogéneas por parte de las universidades y de
los gobiernos con competencias educativas.(...) Predomina la falta de coordinacion y
sistematizacion”(Halbach, Lazaro y Pérez: 2011, 111-120, incluso en los propios centros
docentes y universidades (Carbajosa: 2012, 48), (Recino: 2014, 214). Asi, mientras no
exista un sistema Unico los docentes hacen lo mejor que puede con sus conocimientos y
recursos, incluso creativos, con los que cuenta.

Si nos referimos a las Ciencias de la Comunicacién o Ciencias de la Informacion?,
su ensefianza no llega al medio siglo y durante este tiempo han sido muchos los cambios
“para responder a las exigencias del mercado laboral, de las organizaciones profesionales
y de la sociedad (...) en la Gltima década las vinculadas al Espacio Europeo de Educacion
Superior (Humanes y Roses: 2014, 182). En este marco, lo autores reconocen la
importancia de los perfiles profesionales y el aprendizaje de competencias en lugar de la
acumulacion de conocimiento, dando més valor a la orientacion préactica (Humanes y
Roses: 2014, 185), y a pesar de los esfuerzos de las universidades por incluir mas
contenidos en inglés, los estudiantes de Periodismo encuestados estiman insuficientes los
conocimientos adquiridos en la carrera para iniciarse en el mundo profesional.

El primer conflicto al hablar de una asignatura Inglés en el Grado de
Comunicacién Audiovisual se inicia en la concrecion del objetivo que persigue:
¢censefianza del inglés en la comunicacion audiovisual, o ensefianza de la comunicacién
audiovisual en inglés? El punto de partida marca dos tipos de asignaturas diferentes.
Ninguna de las dos tiene un planteamiento erroneo, pero es importante su distincion con
objeto de que el profesor se adecue a la formacion que debe recibir el estudiante, y en

segundo lugar, para que el alumno, tenga clara la formacion que va a recibir.
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La primera opcion, ensefianza del inglés en la comunicacion audiovisual —hace
referencia al estilo de la docencia, no a un nombre especifico que pudiera recibir una
asignatura-, centra su atencion al inglés como idioma, desde una perspectiva filologica y
coémo se aplica en concreto en el caso de los estudios de la Comunicacion Audiovisual y
tambien aplicable al Periodismo. Suele ser lo que los alumnos esperan de la materia:
ensefianza de vocabulario especifico, mejorar la gramatica, destrezas en la conversacion
oral para el desarrollo de su trabajo, etc. En la practica se traduce en la ensefianza del
idioma inglés en el nivel marcado por el docente o la universidad en funcion de la
memoria de grado, y se afiaden trabajos practicos enfocados al ejercicio de la profesion
comunicativa y periodistica. EI profesor suele tener perfil en filologia inglesa o similar.

En la segunda opcidn, la ensefianza de la comunicacion audiovisual en, implica la
continuacion de la formacién en aspectos propios de esta rama del conocimiento
ofreciendo como novedad la perspectiva anglosajona de las rutinas y técnicas
comunicativas y en consecuencia su comparativa con la espafiola y todo ello sirviéndose
del idioma inglés como herramienta de expresion oral y escrita. Lo que los alumnos
esperan es profundizar en la elaboracion de productos audiovisuales simulando el estilo
anglosajon y hablando y escribiendo en este idioma. El perfil del profesor podria ser
comunicador, o dominar las herramientas de la profesion, experiencia o conocimientos de
las rutinas y técnicas anglosajonas y espafolas; y adecuado nivel del idioma.

La segunda opcion sigue la linea del método AICLE (Aprendizaje Integrado de
Contenidos y Lenguas Extranjeras) que “describe un contexto de aprendizaje en el que el
contenido y el idioma estan integrados para dar respuesta a objetivos educativos
especificos” (Ginesta, Coll-Planas y De San Eugenio: 2013, 815). Los autores explican
que se puede dar de dos maneras: cuando el profesor de lengua extranjera usa esta lengua
para explicar un contenido no relativo al idioma y, la segunda, cuando el profesor de una
asignatura cualquiera utiliza el idioma extranjero como herramienta de formacion.
Afaden que “los motivos del interés por el AICLE pueden explicarse a un cambio de
mentalidad en lo referido a las formas de aprendizaje de idiomas y al proceso de
integracién europea, que ha generado la necesidad de mejorar el nivel de lenguas
extranjeras”. La direccion metodoldgica y evaluativa de la asignatura que nos ocupa
comparte ambas lineas y lo completa con la afirmacion de los autores cuando concretan
que “en lo referido a la evaluacion del AICLE, resulta fundamental la priorizacion, por
parte de los docentes, de la comunicacion y la fluidez, en lugar de la exactitud

gramatical”. De ahi la importancia de evaluar premiando las habilidades de comunicacion
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sobre la ensefianza memoristica y la destreza gramatical. El articulo desarrolla una
propuesta de aprendizaje del inglés para Periodismo, Comunicacion Audiovisual y
Publicidad y RRPP, aunque no describe los contenidos empleados, confirma que este
sistema mejora los resultados y que el principal obstaculo es la diferencia de nivel del
idioma de los alumnos espafioles y extranjeros que cursan la asignatura.

La busqueda de técnicas innovadoras “permiten una mejora de las practicas
educativas mediante el intercambio de modelos y experiencias educativas avaladas por los
buenos resultados”, teniendo siempre en cuenta que la trasferencia no es directa y debe ser
adaptada a la nueva situacion (Corpas: 2013, 91). En esta linea Patricia Tabarés y Leonor
Pérez (2008: 1y ss.) en relacion a Inglés para los medios de Comunicacion 1, describen
su experiencia la asignatura de primer curso de Periodismo de la Universidad de
Valladolid. Refieren la dificultad en la docencia por la coincidencia de estudiantes
nacionales y extranjeros. Hablan de la importancia de motivar usando el inglés mas como
herramienta conjunta que como aprendizaje del inglés por si mismo, y sus contenidos
estdn més orientados al desarrollo de conceptos basicos de los medios de comunicacion y
el periodismo, que a los propios del idioma (Tabarés y Pérez: 2008, 8-9). Quizas existe
cierto desequilibrio hacia los aspectos mas tedricos del periodismo —la aguja hipodérmica
o0 el modelo de los usos y gratificaciones- y aspectos gramaticales del inglés con ejercicios
de contraste y comparacién. Adecuado si te tiene en cuenta que se trata de una asignatura
de primer curso y que no es la Gnica de Inglés que tiene esta titulacion, por lo que pueden
permitirse afianzar aspectos linguisticos frente a la necesidad de focalizar en las
competencias practicas profesionales que podré dejarse para materias posteriores.

La heterogeneidad de los estudiantes obliga al uso de metodologias y sistemas de
evaluacion que valoren de forma individual la adquisicion de las competencias que se
describen en el programa dejando a un segundo plano el nivel de conocimiento del
idioma. El profesorado valora de forma positiva esta variedad de estudiantes (Ginesta,
Coll-Planas y De San Eugenio: 2013); (Tabarés y Peérez: 2008) y reconocen las
dificultades, en concreto en la menor participacion oral en clase. Por este motivo, se
aconseja evaluar en funcién de las competencias adquiridas y no tanto de conocimiento
gramatical y vocabulario. Asi el mensaje que se trasmite a los alumnos es la importancia
de adquirir destrezas en el idioma de cara a su desarrollo profesional.

“Basar el curriculo en competencias lleva consigo integrar teoria y practica”
afirma Maria Martinez Lirola (2013: 74) y recalca que adquirir las competencias con

éxito hace posible que el alumnado pueda llevar a cabo actividades de carécter
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profesional. La autora destaca la importancia de que al hablar de competencias
profesionales, éstas afectan a todos los aspectos de la materia: los objetivos, contenidos,
metodologia y la evaluacion y fomenta del aprendizaje cooperativo para animar a la
interaccion entre los estudiantes, y todo ello posibilitando la destreza oral mediante la
exposicion de trabajos (Martinez Lirola: 2013, 77). José A. Concepcion (2010, 46)
explica sobre la estimulacion de la competencia comunicativa del inglés que ésta debe
tratarse desde los componentes didacticos fundamentales de la titulacion: objetivos,

contenido, método, medio y evaluacion, y una estrategia ludica.

1.3 Propuesta metodoldgica y evaluativa de Inglés para las profesiones audiovisuales

El texto que se presenta tiene por objeto llevar a cabo una propuesta que pueda
servir a otros docentes a partir de la experiencia en la asignatura Inglés para las
Profesiones Audiovisuales de tercer curso del Grado en Comunicacion Audiovisual de la
UMH. En el curso académico 2014/2015, la docencia de este grado ha pasado de
impartirse en el CES CDL a impartirse en la UMH. El cambio ha supuesto una
reasignacion de area, pasando ahora a la de Periodismo, y cambiando asi el perfil del
profesorado que la imparte. Esta perspectiva ha supuesto variaciones en aspectos
fundamentales potenciando las competencias propias de los profesionales de la
comunicacion y dejando en segundo plano el afianzamiento de las destrezas del idioma
inglés, contemplandolo ahora como integrado a la materia. En este estudio se valora la
importancia de tratar el idioma inglés como una herramienta subordinada al uso que le
darén los futuros profesionales.

La hipotesis del proyecto consiste en el aumento de la motivacion e interés de los
alumnos por la asignatura al darle un enfoque mas cercano a las competencias propias de
los comunicadores. De este modo se llevd a cabo una revision de los aspectos
fundamentales de la guia docente en lo que tiene que ver con las competencias generales,
especificas, objetivos, metodologia y sistema de evaluacion con objeto de adaptarla a la
nueva estrategia del profesorado implicado. Asi mismo, para comprobar si el camino es el
adecuado, se encuesto a los estudiantes sobre la consecucion de estas metas. La misma

encuesta se paso a los alumnos del curso pasado para establecer una comparativa.

1124 |



2. METODOLOGIA
2.1. Contexto inicial: los alumnos y la asignatura

La asignatura Inglés para las Profesiones Audiovisuales esta ubicada en el tercer
curso del Grado en Comunicacion Audiovisual. Junto con Programacion para los Medios
Audiovisuales, optativa de cuarto curso, son todas las que implican el uso del inglés en el
aula. Los alumnos se enfrentan a una asignatura que matriculan de forma obligatoria vy,
aunque estiman necesaria, generalmente temen no tener el suficiente nivel para superarla.
Ademas el conocimiento previo del idioma es muy diferente, hay alumnos con nivel
superior a B2, uno con nivel B1, otros con experiencia de estancias en el extranjero
aunque sin certificacion, y la inmensa mayoria con el nivel del Bachiller. Este curso
ademas tuvimos una alumna de intercambio bilingtie. En total 10 alumnos matriculados®.

Los nuevos objetivos del profesorado se centraron en la revision de los objetivos,
competencias, metodologia y sistema de evaluacion moviéndonos en los margenes
permitidos de la memoria de grado aprobada por el Ministerio de Educacion. Estos
objetivos se centran en aumentar la motivacion y satisfaccion de los alumnos con respecto
a la asignatura y se concretan en: 1. Potenciar sus habilidades de expresion oral, oyente y
escrita para contenidos propios de la comunicacion audiovisual integrando el ingleés; 2.
Aumentar su interés por el inglés como necesidad para desarrollarse profesionalmente; y
3. Disminuir el ‘panico escénico’ a la hora de preparar y presentar proyectos tanto

individuales como grupales.

2.2. Métodos empleados para la consecucidn de los objetivos

Los métodos empleados se centraron en seis bloques:

Primero, la renovacion de la bibliografia especifica, reduciendo los libros clasicos
de la gramatica inglesa y dejandolos como recurso complementario pero necesario. Se
proporcionaron materiales de practicas gramatical y de vocabulario de autocorreccion y
otros para trabajar en clase. Ambos formaron parte del contenido del examen teorico final
—junto con los contenidos propios de la materia- y se ponia en practica en los ejercicios
individuales y grupales.

Segundo, los contenidos tedricos fueron evaluados de dos maneras y no solo en un
examen final. La memoria de grado fija que el sistema de evaluacion debe ser 50% para
un examen teorico final y 50% para la practica. Esto supone nadar a contracorriente con
una metodologia preminentemente practica. EI modo de salvarlo fue liberando hasta un

20% del examen final a los alumnos que hubieran demostrado destrezas a nivel
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gramatical y de vocabulario en los ejercicios practicos individuales escritos anteriores. Al
examen final obligatorio iban sabiendo si la asignatura ya estaba incluso aprobada,
reduciendo presion y asumiendo que esta parte era necesaria para demostrar, ademas de
todo lo anterior -capacidades para el desarrollo de contenidos especificos sobre
comunicacion audiovisual-, que tenian destrezas para expresarse en lengua inglesa.

Tercero, se aumento la realizacion de trabajos practicos, en concreto los grupales
correspondiéndose con la realidad profesional. Los trabajos grupales se centraron en el
desarrollo de proyectos de caracter profesional: debieron presentar un programa piloto de
radio, otro de television, un blog de contenidos audiovisuales especificos, y grabacion de
una secuencia de cine. Todo lo anterior en inglés. Se requiri6 que todos los que
implicaban audio tuvieran un fragmento por cada uno de los alumnos que integraban el
grupo. Ademas, todos tuvieron que exponer en clase sus trabajos. Las practicas
individuales fueron fundamentalmente escritas y solo una audiovisual: debieron redactar
una critica de cine, posteriormente adaptarla a un programa de cine afiadiéndole imagenes
Yy su propia voz, redactar contenidos para un blog especializado, y lectura de dos articulos
academicos en inglés del que tuvieron que contestar a varias preguntas.

Cuarto, la novedad de la asignatura y que supuso el gran reto para los profesores,
fue la celebracion de seminarios especificos: uno por tema. Los seminarios, enfocados
como talleres, se impartieron por profesores y/o profesionales de la comunicacion
expresandose en inglés y practicamente por cada uno de los temas®: Géneros
periodisticos, planificacion de contenidos, el soporte radiofénico, el soporte televisivo, el
medio cinematogréfico, las posibilidades de internet, los gabinetes de comunicacion y las
estrategias de comunicacién en la publicidad y el marketing. Se impartieron en sesiones
de 2 horas, planificando una hora de charla, con apoyo de diapositivas en inglés, y una
segunda hora destinada a un taller sobre el tema expuesto. El taller debia implicar la
participacion activa de los estudiantes.

Quinto, se tuvo en cuenta la asistencia y participacion activa de los estudiantes.

Finalmente, y para motivar a todos los alumnos y evitar el desinterés o el
aburrimiento, se opto al principio de la asignatura por la realizacién de una aprueba de
nivel y la diferenciacion de dos grupos. Los alumnos que acreditasen Bl, First o superior,
y los que aprobaran la prueba de nivel con un 6 sobre 10, formarian el primer grupo; el
resto de alumnos, un segundo grupo. Los alumnos de cada grupo llevaron a cabo las

mismas practicas y asistieron a los mismos seminarios. El primer grupo estaba exento de
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la realizacion del examen final tedrico —se mantuvo la nota de la prueba de nivel- y los

grupos exponian los proyectos y trabajos orales en dias diferentes.

2.3. Valoracion de la metodologia y el sistema de evaluacion: encuesta a los estudiantes
Para evaluar los métodos empleados y comprobar si se han logrados los objetivos
se llevo a cabo una encuesta entre los alumnos de la asignatura y también los que la
cursaron el afio anterior para que sirviera de comparativa. La encuesta consta de 5
preguntas en la que deben valorar el nivel de cumplimiento o asimilacion de las
competencias generales, especificas, objetivos logrados, metodologia empelada y sistema
de evaluacién. Por cada aspecto se ha disefiado una tabla siguiendo la escala Likert
(Vilches: 2011, 178) incluyendo los aspectos nuevos Yy los ofrecidos en el curso anterior —
muchos comunes dado que estan extraidos de la misma memoria de grado-. La ultima

pregunta fue abierta y se les pidio que valoraran las virtudes y defectos de la asignatura.

2.4. Procedimiento de realizacion y limitaciones

La encuesta se realiz6 en el mes de marzo, dos meses después de finalizar la
materia, y ya evaluados los estudiantes. En el caso de los que la cursaron el afio anterior,
también la cumplimentaron en el mismo mes, pero después de mas de un afio de haberla
cursado. Los estudiantes de tercer curso matriculados son 10 y los del afio pasado 27. La
participacion fue de 6 alumnos (el 60% del grupo) y de 17 (63%) en el segundo caso. Los
alumnos encuestados del presente curso fueron mitad hombres y mitad mujeres con una
media de 23 afios. Los alumnos encuestados del curso pasado fueron 57% mujeres y 43%
hombres, con una media también de edad de 23 afios —hay alumnos mayores-.

Al tratarse de tan pocas encuestas, no se usé un sistema de obtencion de resultados
del tipo SPSS, y se empled una tabla en el programa Excel. Logicamente, no se trata de
un estudio cuyos resultados puedan ser aplicables tal cual a otra universidad o institucion,
sino que sirve de estudio de caso (Vilches: 2011, 61) y de una experiencia docente
concreta que apuesta por una metodologia en la que el inglés se integra a los

conocimientos tedricos y practicos y a las competencias y objetivos de la materia.

3. RESULTADOS
La encuesta consto de 5 preguntas, la primera de ellas doble. En una tabla en la

que debifan valorar del 1 al 5 segtin su grado de adquisicion®.
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A la primera parte de la primera pregunta sobre el nivel logrado en la adquisicion
de competencias generales®. Los estudiantes afirmaban en un 69% que habian logrado
estas competencias dandole, un 4 sobre 5. Las competencias que mas destacaron fueron el
aprendizaje autonomo, capacidad de organizacion y planificacion y la iniciativa y espiritu
emprendedor. Los estudiantes del curso pasado también valoraron con un 4 sobre 5 y
45,5% la adquisicion de competencias generales, siendo conocimientos fundamentales de
comunicacion, capacidad de liderazgo, trabajo en equipo y habilidad para buscar y
analizar informacion proveniente de fuentes diversas. No estiman ninguna negativamente.

En la segunda parte de esta primera cuestion y preguntados sobre la adquisicion de
competencias especificas, los alumnos contestaron en un 46% con un 4 sobre 5, que habia
sido buena. Las competencias mas valoradas fueron la habilidad para comunicarse y
desarrollar la profesion en la esfera internacional, capacidad para incorporarse y adaptarse
a un equipo profesional audiovisual, para asumir diferentes roles, incluido el liderazgo de
proyectos, y conocimiento del uso correcto de las lenguas propias: aplicacion practica de
la expresion escrita y oral a los medios de comunicacion multimedia. No valoraron
ninguna competencia especialmente negativa.

Los estudiantes del pasado curso valoran que las competencias especificas fueron
adquiridas de forma adecuada, puntuandolas con un 3 en el 42% de los casos. Las mas
valoradas fueron capacidad para incorporarse y adaptarse a un equipo profesional
audiovisual —compartiéndola que el otro grupo-, y la capacidad para leer y analizar textos
en cada uno de los medios de comunicacién y conocimientos sobre teorias y métodos de
la comunicacion audiovisual y sus lenguajes. En ambos casos, aspectos mas tedricos que
practicos. Valoran negativamente la adquisicion de habilidad para comunicarse y
desarrollar la profesidn en la esfera internacional y capacidad para escribir con fluidez,
textos, contenidos periodisticos, escaletas o guiones en los campos de la ficcidn
cinematogréfica, televisiva, videogréafica, o multimedia.

En la segunda pregunta, sobre la consecucion de los objetivos previstos por la
asignatura, afirmaron en un 43% estar conformes con la adquisicién de los objetivos, y
con una tendencia al alza que representa el 77% -sumando los que votaron 3 y 4-. Los
objetivos mas apreciados fueron: lograr las destrezas y conocimientos en las estrategias
practicas para la optimizacion del desarrollo de proyectos grupales, adquirir
conocimientos de la terminologia en el campo de la comunicacién audiovisual y analizar
y usar las tecnologias de la informacion y de la comunicacién en los distintos ambitos de

la comunicacion audiovisual. No se valoro ningun objetivo de forma negativa.
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Por otra parte, los alumnos del curso pasado, valoran de igual manera con un 3 el
logro de objetivos con un porcentaje del 38%, y llegando al 71% con la suma de los que
contestaron con un 4. Destacaron la adquisicion de destrezas en la participacion activa de
eventos, productos y proyectos relacionados con este &mbito, adquirir destrezas en el
andlisis y critica de eventos y proyectos y adquirir la competencia linguistica B1 del
Marco Europeo de Referencia.

En la tercera pregunta, en relacion a su grado de satisfaccion con la metodologia
aplicada, los estudiantes valoran con un 3 y un 42% la metodologia aplicada. Tiene una
tendencia al alza que llega al 80% integrando los que les dieron 4 puntos y la valoran asi
de forma muy positiva. Los métodos méas positivos fueron el aprendizaje cooperativo, los
seminarios dentro del aula y, por igual, el aprendizaje basado en proyectos y la resolucion
de ejercicios y problemas. En el caso de los alumnos del curso pasado, cuya metodologia
no fue concretada en la guia docente, valoran con un 3 y un porcentaje del 46% los
métodos empleados, también con una ligera tendencia al alza. Se valor6 de forma positiva
las clases magistrales, el aprendizaje cooperativo y el aprendizaje basado en proyectos.
No se valoré ningiin método de forma negativa.

En la cuarta pregunta, sobre el sistema de evaluacién empleado en el aula, los
alumnos lo votan 4 puntos y un 43% que llega al 74% con los que lo votan con un 5.
Valoran muy positivamente los ejercicios practicos individuales y las practicas y
proyectos audiovisuales de exposicion oral y valoran de forma menos positiva, los
trabajos escritos de fomento gramatical y vocabulario. Los alumnos del curso anterior
valoran el sistema de evaluacion de 5 con un 43% y sumandole los que le dan un 4,
supone un total de 72%. Los primeros en la lista son los ejercicios précticos, tanto
individuales como grupales, y el examen teorico final.

En la quinta pregunta se les pidid su opinidn sobre las virtudes y defectos. Los
alumnos lo tuvieron claro: lo mejor fueron los seminarios y echaron en falta mas
vocabulario y practicar la oralidad en clase. Los alumnos del afio pasado destacaron como
virtud la forma de impartir las clases del profesor y el hecho de que éste hablara en inglés
durante toda la clase, sin embargo esto también se convirtié en un handicap, ya que en la
misma cantidad de estudiantes, estimaron que existian diferentes niveles de inglés entre
los alumnos y el profesor optd por adaptarse al mas bajo, lo que supuso, que algunos se

aburrieran. Criticaron que hubo mucha teoria y que no prepara para el nivel B1.
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4. CONCLUSIONES

Las encuestas de los estudiantes no reflejan el entusiasmo esperando en relacion a
los objetivos y la hipotesis plateada. EI camino parece el adecuado pero habria que volver
a pasar la encuesta a un nuevo grupo de estudiantes. Ya se mencioné el origen de estos
alumnos que no eligieron estas instalaciones ni este tipo de ensefianza para su formacion,
son pocos alumnos, diez, en un aula prevista para 150 y resulta compleja la docencia en
este contexto. No obstante, por lo resultados de las encuestas se puede comprobar que los
alumnos del presente curso no valoran especialmente las competencias generales
adquiridas aunque si las evaltan positivamente. Podria deberse a que las ven como algo
abstracto y no como algo propio.

En la adquisicion de competencias especificas se aprecia que han sobrevalorado el
aprendizaje estimando que pueden volcarlo tal cual en el ambito profesional. El enfoque
positivo es la creencia de que tienen esa capacidad, de qué pueden hacerlo: la motivacion.
Los alumnos que cursaron el afio anterior, sus respuestas no estan tan dirigidas a la
capacidad de desarrollo profesional, sino a la consolidacion de aspectos més tedricos. Se
evidencia que la ensefianza préactica tenia méas que ver con el idioma que con los aspectos
propios de la titulacion. Este objetivo queda cubierto con el nuevo enfoque.

Los estudiantes valoraron de forma positiva la consecucion de los objetivos
eminentemente practicos en los que se sustentd la aplicacion de los contenidos y
conocimientos propios de la titulacién. En el caso de los estudiantes del curso anterior, los
objetivos de andlisis, critica y participacion activa en proyectos relacionados con el area,
estaban referidos al idioma inglés, y va en la linea de la Gltima, valorando como objetivo
cumplido la adquisicion del nivel B1. Este factor supone una percepcion e irreal de cara al
nivel de inglés adquirido. Ademas, se aprecia que no se potenciaron los conocimientos
relacionados con la titulacion al comprobar que los objetivos valorados de forma negativa
fueron: manejar técnicas de comunicacion, familiarizarse en el inglés en las profesionales
del &mbito del audiovisual y adquirir conocimientos de la terminologia en este campo.

La metodologia fue adecuada para los dos grupos de alumnos, pero, en el primer
caso, gustaron menos las clases magistrales y el aprendizaje basado en problemas,
probablemente tiene que ver el hecho de que hablar en publico y en inglés fue dificil para
ellos y les costd perder la verguenza. El segundo grupo valoro de forma muy positiva las
clases magistrales, alabando el estilo personal de puesta en escena del docente.

La valoracion del sistema de evaluacion, a pesar del esfuerzo y la diversificacion

en el curso actual, no fue tan bien valorada como en el curso anterior, donde curiosamente
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el examen teorico final fue el elemento estrella. Al desconocer del contenido de este
examen, no se puede hacer una valoracion cualitativa al respecto. El resultado de cara al
profesorado de este curso es satisfactorio pero denota preferencia por los trabajos
individuales que por los grupales, probablemente por la sensacion subjetiva del alumno de
que la calificacion habria sido superior en el caso de trabajo individual. Sin embargo a la
hora de desarrollar un proyecto de mas calibre, prefieren trabajar en grupo. En cualquier
caso, hubieran preferido una mayor valoracion de los aspectos gramaticales y de
vocabulario, lo que invita a reforzarlos de cara al futuro y denota interés y motivacion por
parte de los estudiantes.

Los alumnos premiaron los seminarios y se quedaron con hambre de aumentar el
vocabulario y aumentar la oralidad. Teniendo en cuenta las dificultades iniciales para que
se soltaran en inglés, que les sepa a poco es un aspecto positivo. La exigencia de mayor
vocabulario especifico serd un elemento de mejora para cursos posteriores. En
comparacién con los alumnos del curso pasado se ha mejorado en la percepcion real del
nivel de inglés y se ha tenido en cuenta la distincion de dos grupos de trabajo en funcién
de los niveles de conocimiento previo del idioma.

¢Se resuelve la hipotesis y se cumplen los objetivos? Si, pero con propuestas de
mejora. La hipétesis, que consistia en aumentar la motivacion e interés de los alumnos por
la asignatura al darle un enfoque mas cercano a las competencias propias de los
comunicadores, se cumple: se les ve motivados en cuanto sienten que con los
conocimientos y competencias adquiridos tienen un perfil para desarrollarse a nivel
profesional —sobrevalorando su capacidad-, sienten como cumplidos los objetivos de la
asignatura relacionados con la aplicacion de herramientas de comunicacion, y el uso del
inglés en las profesiones relacionadas con el audiovisual y la terminologia adquirida,
aungue sepa a poco. Los objetivos de este proyecto ha dado frutos satisfactorios: el inglés
se ha integrado en los ejercicios y proyectos que ya han desarrollado de forma similar
para otras asignaturas ahora usando el inglés y en algun caso lo han adaptado al modelo
anglosajon; potenciando asi sus habilidades del idioma a todos los niveles; se ha
aumentado su interés por el inglés como necesidad para desarrollarse como profesionales,
y finalmente, se ha logrado disminuir el ‘panico escénico’.

Es satisfactorio que al final les sepa a poco el contenido impartido y la necesidad
de hablar mas inglés en clase. Las mejoras futuras se seguiran centrando en la motivacion,
el uso del idioma inglés integrado, y aumentado el contenido de vocabulario especifico y

simplificando el sistema de evaluacion.
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! Atendiendo a la igualdad de género, en este texto se ha recurrido a la terminologia neutra de la lengua
espafiola para la descripcién de sustantivos o determinantes que acomparfian a sustantivos que impliquen
al mismo tiempo a hombres y mujeres. De este modo palabras como alumno, profesor, el, unos, hacen
referencia a alumno/a, profesor/a, el/la, unos/unas, etc.

2 Dejando fuera el debate de si se trata de una o de otra.

% El Centro de Ensefianza Superior Ciudad de la Luz era un centro privado que podia llegar a matricular
hasta 60 alumnos por curso, por lo general los grupos era de 20 a 30. En los Gltimos afios su ndmero
descendi6. Ademas, se evidencio —percepcidn subjetiva de la profesora-, pesimismo como consecuencia
del cambio de instalaciones y recursos técnicos.

* En la préctica resulté complejo que cada tema tuviera su propio seminario. En 15 semanas de clases, se
programaron siete seminarios y se realizaron seis porque fall6 uno de los invitados.

> Se han integrado en la misma encuesta los ftems que recoge la guia docente de este afio y del curso
anterior en cada una de las preguntas realizadas referidas a los objetivos, competencias generales y
especificas, metodologia y sistema de evaluacion.

® El cambio de las competencias generales y especificas, los objetivos, la metodologia y le sistema de
evaluacion no esta en manos de los profesores, sino que esta subordinado a la Memoria del Grado. Siendo
la misma memoria que la seguida por el CES CDL cada institucion aplicé variaciones de ésta.
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	Asimismo, se han considerado las múltiples clasificaciones de predictores del rendimiento académico del alumnado en la formación superior, como las llevadas a cabo por García et al. (1999), Calleja Sopeña et al. (1990), Buela, Carretero y Santos (2...
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