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RESUMEN (ABSTRACT)

En el marco de la convocatoria de los proyectos de redes de investigacion en docencia universitaria 2014-2015,
de la Universidad de Alicante, se cre6 una red de trabajo formada por los profesores de la asignatura “Fisiologia
Vegetal: Nutricion, Transporte y Metabolismo™ del segundo curso del Grado en Biologia. En esta red se pretende
evaluar el sistema de ensefianza/aprendizaje que se realiza en la asignatura desde la implantacién de los grados.
Para alcanzar este objetivo se van a analizar los resultados académicos que los alumnos/as matriculados/as en la
asignatura han alcanzado en las diferentes pruebas de evaluacion continua y final que se realizan. Ademas, se
examinara si existe una relacion entre el grado de participacion del alumnado en la asignatura y la calificacion
obtenida. Los resultados de esta investigacion permitiran mejorar el sistema de evaluacion utilizado a fin de que
resulte més eficiente.

Palabras clave: Fisiologia Vegetal, Sistema de Evaluacion, Participacion, Metodologia
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1. INTRODUCCION
1.1. Problema/cuestion.

Desde la incorporacion de las Universidades Espafolas al EEES, se ha puesto de
manifiesto la necesidad de revisar los aspectos metodoldgicos de las asignaturas que se
imparten en los grados, con el fin de establecer mejoras en el proceso ensefianza-aprendizaje.
En este trabajo se estudia el sistema de evaluacion empleado en la asignatura “Fisiologia
Vegetal: Nutricion, Transporte y Metabolismo” (cod. 26529) que se imparte en el segundo
curso del Grado en Biologia, con una media de 160 alumnos, desde la implantacion de los
grados en la Universidad de Alicante, curso académico 2011-12, hasta el presente 2014-15. Se
trata de una asignatura obligatoria, compuesta por 16 temas tedricos a impartir en 33 horas, 7
practicas de laboratorio y una sesion de problemas, lo que hace que el alumnado deba dedicar
un tiempo significativo al estudio no presencial, y por tanto, resulta aun mas importante
desarrollar un sistema de evaluacion eficaz. En este sentido, en el curso académico 2013-14
ya se elabor6 un trabajo en esta asignatura de grado, con el fin de revisar los aspectos
metodoldgicos y con ello, mejorar el aprendizaje de los alumnos y alumnas (Rodriguez-
Herndndez et al., 2014).

1.2. Revision de la literatura.

El Real Decreto 1125/2003 en el que se establece el sistema europeo de créditos y el
sistema de calificaciones de las titulaciones universitarias, contempla que ... la adopcion de
este sistema (de créditos) constituye una reformulacion conceptual de la organizacion del
curriculo de la educacion superior mediante su adaptacion a los nuevos modelos de formacién
centrados en el trabajo del estudiante. Esta medida del haber académico comporta un nuevo
modelo educativo que ha de orientar las programaciones y las metodologias docentes
centrandolas en el aprendizaje de los estudiantes, no exclusivamente en las horas lectivas ...”.
Esto hace necesario replantearse como se debe calificar y evaluar el trabajo del estudiante.

Segun Dochy, Segers & Dierick (2002) el enfoque tradicional de la ensefianza
consideraba a los estudiantes como receptores pasivos de la informacion, y el objetivo
principal del proceso de ensefianza era la memorizacién del contenido, narrado por el
profesor. La evaluacion, en este caso, se concentraba principalmente en medir los

conocimientos bésicos, supuestamente adquiridos. En estas circunstancias, los test,
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principalmente los de eleccién multiple, verdadero / falso o de emparejamiento de elementos,
fueron las herramientas tipicas para la evaluacion (Birenbaum, 1996).

La evaluacidon continua consiste en una actividad sistematica de seguimiento del
proceso de aprendizaje de los alumnos que permite detectar inmediatamente progresos y
errores, y ofrece la oportunidad a profesores/as y alumnos/as de modular, corregir o
intensificar el proceso, y, en definitiva, adecuar el ritmo de aprendizaje a las caracteristicas
del grupo con el fin de mejorar la calidad del proceso educativo. En Espafia, la Ley General
de Educacion de 1970 implantd, por primera vez, la evaluacion continua en la ensefianza no
universitaria, quedando, desde hace casi cinco décadas, integrada en el proceso de ensefianza-
aprendizaje y formando parte intrinseca de su dindmica. La Ley Orgéanica General del Sistema
Educativo (LOGSE) de 1990 amplié y profundizé en la Ley de 1970 e implanto la evaluacion
formativa, que se basaba en el concepto de evaluacién continua. La LOGSE proponia que se
evaluara todo el proceso educativo, como acciones en clase, actitud, trabajo realizado dia a
dia, ... y que el examen fuera un instrumento mas de informacion para la evaluacion final
(Castillo, 2002). La aplicacion de la evaluacion continua en la ensefianza universitaria, sobre
todo con grupos numerosos de alumnos/as, sin embargo, es reciente y se ha generalizado con
la implantacion de los grados.

La forma de trabajar en la evaluacién continua y formativa es dinamica, fomentando la
participacion de los estudiantes en el aula, y, gracias a ella, el alumno puede resolver sus
dudas y ampliar los conocimientos que encuentre necesarios, ya no solo para la realizacion de
las diferentes tareas sino para su desarrollo como profesional en el area trabajada (Ballester &
Nadal, 2005). Asimismo, la evaluacion continua permite al alumno tener conocimiento desde
el inicio sobre la forma de evaluar del profesor, tener mayores garantias de superar la
asignatura, asimilar gradualmente los contenidos de la materia, desarrollar progresivamente
las competencias y poseer la informacion sobre su propio ritmo de aprendizaje. En este
sentido, la Normativa de la UA para la implantacion de los titulos de Grado (Art.16.f)
establece la evaluacion continua como sistema de adquisicion de conocimientos vy
competencias donde el examen final no puede suponer mas del 50% de la nota final.

Algunos autores, como Rinaudo, Donolo & Chiecher, ya establecian en el afio 2000, la
necesidad de fomentar en los estudiantes el concepto de participacion. Para ello, es necesario
que el profesorado considere la participacion de los estudiantes universitarios como un

elemento mas a tener en cuenta en la programacion didactica, puesto que en la actualidad, la
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participacion estudiantil se considera muy relevante. Por tanto, el disefio de estrategias y
actividades que favorezcan dicha implicacidn son cada vez mas importantes, aun cuando estas

acciones no garanticen el hecho de que todos los alumnos y alumnas participen.

1.3. Propésito.

El objetivo de este trabajo fue, por tanto, analizar el sistema de evaluacién que se
aplica a los alumnos y alumnas de la asignatura “Fisiologia Vegetal: Nutricion, Transporte y
Metabolismo” del Grado en Biologia de la Universidad de Alicante. Mas concretamente, se
trataba de establecer si existe o no relacion entre la participacion y el trabajo diario de los
estudiantes, dirigido tanto a mejorar su aprendizaje como el sistema de evaluacion utilizado,

todo ello con el fin de que resulte mas eficiente.

2. METODOLOGIA
2.1. Descripcion del contexto y de los participantes.

Los participantes del proyecto de investigacion docente han sido el conjunto del
alumnado matriculado en la asignatura durante los cuatro dltimos cursos, desde la
implantacion de los grados hasta la actualidad (cursos 2011-12 al 2014-15). El profesorado
que compone el grupo de trabajo imparte la asignatura en el presente curso académico.

Durante el curso académico 2011-12 la asignatura contaba con 141 alumnos/as
matriculados/as y durante los tres cursos siguientes el numero ha ido aumentando hasta los
178 del actual curso 2014-15 (Tabla 1). Ademas, la asignatura ha contado a partir del curso
2012-13 con tres grupos de teoria, siendo uno de ellos de Alto Rendimiento Académico
(ARA) cuya docencia de préacticas se imparte en inglés.

Tabla 1. Estudiantes matriculados en la asignatura Fisiologia Vegetal: Nutricidn, Transporte y Metabolismo en
los cursos académicos 2011-12 al 2014-15

Curso academico Estudiantes matriculados
2011-12 141
2012-13 164
2013-14 157
2014-15 178
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2.2. Materiales.

Los materiales empleados para analizar la participacion de los estudiantes en el aula
han sido los diferentes listados de alumnos y alumnas matriculados y matriculadas, durante
los cursos en que, hasta ahora, se ha impartido la asignatura, es decir, desde el curso 2011-12
hasta la actualidad. Tanto en las sesiones de teoria como en précticas de laboratorio y
problemas, el profesor anotaba la participacion activa del alumnado, basada en respuestas
adecuadas a preguntas del profesorado, en la realizacion de tareas puntuales de laboratorio
demandadas por el profesorado, en preguntas con elevado interés cientifico o en la resolucion
de ejercicios o cuestiones planteadas.

Y por otro lado, se han empleado los resultados de las diversas pruebas de evaluacion

continua y pruebas finales realizadas al alumnado durante los diferentes cursos académicos.

2.3. Instrumentos.

La evaluacion de dicha participacion se ha llevado a cabo a través de la toma directa
de anotaciones por parte del profesorado implicado en las actividades de la asignatura, ya sean
clases de teoria, practicas de laboratorio, practicas de problemas o tutorias grupales.

La evaluacién de la asignatura consta de un 50% de evaluacion continua y otro 50%
de evaluacion final. La evaluacion continua consiste en dos pruebas tedrico-précticas de igual
valor, de tipo test y desarrollo, que tienen lugar a lo largo del semestre. En la primera Prueba
de Evaluacién Continua (PEC) (25% de la calificacion final), el estudiante debera demostrar
el aprendizaje alcanzado en las actividades tedrico-practicas desarrolladas durante las seis
primeras semanas del semestre (temas tedricos del 1 al 6 y las tres primeras practicas de
laboratorio). En la segunda PEC (25 % de la calificacion final), el alumnado sera evaluado de
la adquisicion de las competencias de conocimiento y habilidad referentes a las actividades
realizadas entre las semanas 7 y 12 del cronograma de la asignatura (temas teéricos del 7 al 12
y las précticas de laboratorio de la4 ala 7).

La asistencia a las préacticas es obligatoria. En el caso de tener tres o0 més faltas de
asistencia es necesario realizar un examen de practicas que se califica con Apto o No apto,
siendo Apto la condicion necesaria pero no suficiente para aprobar la asignatura.

El examen final representa el 50 % de la calificacion y su realizacion es obligatoria
para aprobar la asignatura. La prueba final tiene una estructura similar a las PEC y consta de

preguntas tipo test y varias preguntas de desarrollo, sobre teoria y practicas de la totalidad del
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programa de la asignatura. Si la suma de la puntuacién obtenida en la evaluacién continua y

en el examen final no supera el 50% del total, el alumno o alumna tendra que acudir a la

prueba de la convocatoria extraordinaria, que mantiene la estructura de la ordinaria.

La participacion en la asignatura se valora positivamente y representa hasta 0,5 puntos

extras a sumar a la calificacion total. Cada participacion del alumno/a, en sus diferentes

variantes, fue considerada con una puntuacion de 0,1.

2.4. Procedimientos.

El trabajo realizado para fomentar la participacion de los estudiantes ha sido el

siguiente:

En las clases de teoria, se han ido formulando preguntas abiertas sobre la materia
impartida, en cada uno de los temas que componen la asignatura, con el fin de que
los alumnos y alumnas contestaran razonando la respuesta y relacionando los
conceptos y procesos, propiciando foros de debate a partir de respuestas
divergentes o de analisis mas o menos acertados.

Por otro lado, en las practicas de laboratorio, se ha tenido en cuenta el grado de
organizacion de los alumnos y alumnas a la hora de trabajar, asi como la
implicacion y la realizacion de forma voluntaria de diferentes tareas demandadas
por el profesor o profesora, y/o la resolucién de ejercicios o cuestiones planteadas
en el protocolo experimental o dificultades surgidas durante el desarrollo normal
de la practica.

En las practicas de problemas, el alumnado, de manera voluntaria, resolvié y
explico los problemas previstos en el protocolo de practicas.

Finalmente, en las tutorias grupales (disefiadas para resolver dudas relativas al
temario, previas a cada prueba de evaluacion continua o al examen final), se ha
tenido en cuenta la formulacion de preguntas favoreciendo la interaccion entre los
diferentes estudiantes del grupo, asi como propiciando el debate. En este sentido,
los estudiantes tenian la oportunidad de interactuar entre ellos, propiciando el
aprendizaje cooperativo y el debate, siempre con la funcion moderadora del
profesorado y su intervencion cuando era necesario, para aclarar dudas y evitar que

quedaran preguntas sin contestar. De este modo, los estudiantes trabajaron en
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grupo, intercambiaron informacion y estaban motivados tanto para lograr su propio
aprendizaje como para acrecentar los logros de los demas.

Como la asistencia de los estudiantes a clases de teoria y a tutorias grupales no es
obligatoria, resulta evidente que sélo pueden obtener puntos por participacion en clase
aquellos estudiantes que asisten. En cambio, todos los estudiantes tienen la misma opcién de
puntuar por participacion en las préacticas de laboratorio, a instancia del profesor o profesora,

puesto que la asistencia es obligatoria.

3. RESULTADOS

Una vez finalizado cada curso académico, se evaluaron los resultados académicos de
la totalidad de los estudiantes matriculados en la asignatura de “Fisiologia Vegetal: Nutricion,
Transporte y Metabolismo” del Grado en Biologia desde el curso académico 2011-12 hasta el
presente. Se han considerado los resultados en las dos pruebas de evaluacion continua, la
prueba final y la participacion del alumnado en las diferentes actividades propuestas.

La finalidad de este proceso fue analizar si existe relacion entre la participacion del
alumnado en las diferentes actividades propuestas durante el curso y la calificacion final

obtenida en la asignatura.

Figura 1. Estudiantes participativos y no participativos

000

Curso 2011-12 Curso 2012-13 Curso 2013-14 Curso 2014-2015

B Estudiantes no participativos

B Estudiantes participativos

En la figura 1 se muestra la relacién de alumnos/as diferenciando si se trataba de
estudiantes participativos o0 no. Se observa un aumento de la participacion a lo largo de los
cursos académicos que pasa del 27%, en el curso académico 2011-12, hasta casi el 50% en el

siguiente curso y al 57% en el curso académico 2013-14. Sin embargo, en el presente curso
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académico 2014-15, con mayor nimero de matriculados/as, ha descendido ligeramente al
53%.

Figura 2. Calificacion media obtenida en la convocatoria ordinaria
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Figura 3. Calificacion media obtenida en la convocatoria extraordinaria
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Més importante que el aumento de participacion de los estudiantes desde el inicio de
los estudios de grado es analizar la evolucion de las calificaciones. Se observa que los
estudiantes participativos obtienen una calificacion media superior respecto a los alumnos y
alumnas no participativos, tanto en la convocatoria ordinaria (Fig. 2), como en la convocatoria
extraordinaria (Fig. 3) en los diferentes cursos académicos. Este incremento llegd a
representar cerca de 2 puntos respecto a la calificacion final (convocatoria ordinaria del curso
académico 2013-14). Los resultados académicos de la convocatoria extraordinaria son en
todos los cursos menores, independientemente de la participacion o no del alumnado en la

asignatura y del curso académico analizado.
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En el presente curso académico 2014-15 solo se dispone de las calificaciones
obtenidas en las pruebas de evaluacion continua de la asignatura (PEC1 y PEC2), debido a
que en el momento de redaccion del presente trabajo, todavia no se ha realizado el examen
final de la convocatoria ordinaria y extraordinaria. Por ello, la calificacion maxima que un
estudiante matriculado en la asignatura podria haber obtenido en este curso académico, seria,
hasta el momento, de un 5,5 en una escala del 0 a 10 (5 puntos de la evaluacién continua 'y 0,5
de la participacion). La tendencia observada es la misma que en los restantes cursos
académicos estudiados: los estudiantes participativos obtuvieron una calificacion media

mayor que aquellos que no lo eran.

Tabla 2. Namero de estudiantes aprobados (A), suspensos (S) y no presentados (NP) y porcentaje de

estudiantes aprobados, diferenciando si eran participativos o no

ESTUDIANTES ESTUDIANTES NO
CURSO CONVOCATORIA
PARTICIPATIVOS PARTICIPATIVOS
A S NP A ) NP
Ordinaria 22 16 0 31 69 3
Aprobados (%) 58 30
2011-12 _
Extraordinaria 2 1 0 2 4 0
Aprobados (%) 67 33
Ordinaria 56 25 4 49 23 7
Aprobados (%) 66 62
2012-13 _
Extraordinaria 8 13 0 7 23 0
Aprobados (%) 38 23
Ordinaria 63 26 3 27 21 17
Aprobados (%) 68 42
2013-14
Extraordinaria 7 18 4 6 33 13
Aprobados (%) 24 12
Evaluacion continua 52 43 0 26 52 5
2014-15
Aprobados (%) 55 31

La tabla 2 recoge el nimero de estudiantes aprobados, suspensos y no presentados en
la asignatura, tanto en la convocatoria ordinaria como en la extraordinaria en los diferentes

cursos académicos, Yy el porcentaje de aprobados segun fueran participativos o no. Los
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resultados ponen de manifiesto que en la convocatoria ordinaria se presentaron al examen
mas estudiantes que en la convocatoria de julio, en todos los cursos académicos (del curso
2014-15 todavia no se dispone de datos) y que hubo mas alumnos y alumnas que no se
presentaron al examen en el grupo de estudiantes no participativos, que en el grupo de los
participativos, lo que sugiere una menor tasa de abandono de la asignatura dentro de estos
ultimos. Destaca también que el porcentaje de alumnos/as participativos/as que han superado
la asignatura, en la convocatoria ordinaria, ha aumentado en el transcurso de los cursos

académicos desde el 58% en el 2011-12, al 68% en el pasado curso.

4. CONCLUSIONES

Tras analizar los resultados obtenidos durante los cuatro ultimos cursos académicos,
2011-12 a 2014-15, se puede afirmar que un porcentaje elevado de estudiantes matriculados
en la asignatura se siente motivado y considera un buen recurso didactico para lograr un
aprendizaje significativo el hecho de participar durante el desarrollo de la asignatura, ya sea
en las clases de teoria, en las practicas de laboratorio, problemas o en las tutorias grupales.

La participacion de los estudiantes viene aumentando desde la implantacion de los
grados hasta la actualidad y, lo que es mas importante, el grado de participacion de los
estudiantes esta directamente relacionado con la calificacion obtenida, y por tanto, un/a
alumno/a participativo/a obtiene, en general, una calificacion més alta que un/a estudiante
nada participativo/a, llegando a alcanzar una diferencia en la calificacion de hasta 2 puntos
sobre 10. lgualmente se ha puesto de manifiesto que existe relacion directa entre los
estudiantes que participan en clase y no abandonan la asignatura (se presentan al examen),
frente a los estudiantes que no lo hacen y acaban abandonando la asignatura (no se presentan
al examen).

Los autores consideran que el método de preguntas empleado para fomentar la
participacion y el aprendizaje cooperativo, asi como su ponderacion, es un recurso didactico
muy pertinente en la programacion de la asignatura, y en consecuencia, se debera tener muy

en cuenta en futuros cursos académicos.
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	Según la clasificación anterior, el tiempo y el esfuerzo empleado por los alumnos en el estudio se podrían considerar como variables afectadas por diversos agentes como los conocimientos previos o los estudios cursados. Numerosos trabajos señalan q...
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