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RESUMEN

Mediante encuestas a estudiantes que se encuentran finalizando el Trabajo de Fin de Grado (TFG) y profesores
que dirigen de los seis grados de la facultad de Ciencias (Biologia, Ciencias del Mar, Geologia, Matematicas,
Optica y Optometria, Quimica) de la Universidad de Alicante, se han identificado los puntos de menor fortaleza
de los TFGs independientemente para cada grado. A continuacion, hemos comparado los resultados entre grados
para ver el nivel de similitud entre ellos y la singularidad de cada uno de ellos. A partir de ahi, hemos
identificado los posibles factores que configuran cada TFG con el fin de intentar entender su singularidad en
cada caso. Esta informacion es importante para ayudarnos a comprender como se podrian fortalecer posibles
carencias en TFGs especificos. Con esta informacion y en base a la experiencia previa, proponemos medidas que
permitan favorecer la implementacion y desarrollo de los TFGs. Con estas propuestas se espera mejorar la
eficiencia de los TFGs y conseguir un mayor nivel de satisfaccion y el rendimiento en esta asignatura comin en

todos los grados.

Palabras clave: encuestas, trabajo de fin de grado, profesorado, alumnado, grado de satisfaccion.
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1. INTRODUCCION
1.1 Problema/cuestion.

En junio de 1999 se firmo la Declaracién de Bolonia por los ministros de
educacion superior de 29 estados europeos. Este documento tiene el objetivo de hacer
que los grados académicos universitarios sean comprables entre paises europeos con el
fin de promover la movilidad la cooperacién a nivel europeo. Esto produjo el
lanzamiento del Ilamado el Espacio Europeo de Educacién Superior (EEES) (Neave
2003; Zgaga 2012).

En general, la convergencia de los sistemas nacionales de cada pais europeo en
el EEES ha dado lugar a unos profundos cambios en los sistemas educativos de cada
pais (Curaj et al. 2012; Kettunen & Kantola 2006, Malan 2004). El caso de Espafia no
ha sido una excepcion (Sierra et al. 2011). La universidad espafiola ha sufrido en pocos
afios una gran remodelacion de los planes de estudio para integrarse en el EEES. Uno de
los cambios mas importantes ha sido la transformacion y reestructuracion de
licenciaturas y diplomaturas en grados y masters (De Juan-Vigaray et al. 2011; Sanchez
2014).

La incorporacion de la universidad espafiola al EEES supone un importante
cambio adaptativo tanto para profesores como alumnos (Pueyo et al. 2008). Una de las
novedades mas importantes a nivel de las asignaturas cursadas por los alumnos es el
trabajo de fin de grado (TFG). El TFG constituye una asignatura que tiene
caracteristicas peculiares. Puede constar de entre 6 y 30 créditos en funcién de cada
grado y se tiene que presentar y defender ante un tribunal. Ademas, la superacion del
TFG es un requisito indispensable para poder superar un determinado grado en
cualquier universidad espafiola. EI TFG constituye una asignatura peculiar no sélo por
los aspectos comentados anteriormente sino porque busca integrar al alumno dentro de
una linea de investigacion o estar orientado a la evaluacion

En la Facultad de Ciencias de la Universidad de Alicante, existen 6 grados.
Mientras que en los grados de Matematicas, y Optica y Optometria el TFG consta de 6
créditos, en los grados de Biologia, Quimica, Geologia y Ciencias del Mar el TFG

consta de 18 créditos.

1.2 Revision de la literatura.
Los TFGs son una herramienta de gran valor para fomentar y afianzar las

competencias, capacidades y habilidades aprendidas durante el grado. Por su naturaleza,
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su evaluacion es mediante la defensa del trabajo realizado por el alumno, la evaluacién
de dichas competencias capacidades y habilidades pueden ser evaluadas con una alta
fiabilidad (Rullan Ayza et al. 2010). En general, los TFGs pueden estar basados en
trabajos experimentales o de revision, o en tener un caracter profesional. Los TFGs
suponen una oportunidad Unica para que el alumno gane experiencia practica y se
incorpore a una linea de investigacion de un determinado departamento o empresa. Pero
como toda herramienta nueva, el TFG viene acompafiado por unos problemas de
implementacion inherentes a la implantacion de actividades o recursos novedosos
(Rodriguez 2012).

1.3 Propdsito.

En este contexto de novedad del TFG, el objeto de este estudio es contrastar las
opiniones de alumnos y profesores sobre el TFG. A partir de este analisis se pretende
elaborar propuestas para optimizar la realizacion del TFG y conseguir sacar el maximo

partido a esta potente herramienta de aprendizaje.

2. METODOLOGIA

Este trabajo se enmarca dentro de la Red de Investigacion Docente de la
Universidad de Alicante: “Innovacion docente en trabajos de fin de grado en Ciencias
del Mar y Grados afines” que se desarrolla durante 2015 coordinado por el Instituto de

Ciencias de la Educacién de dicha universidad.

2.1 Descripcion del contexto y de los participantes.

Para este estudio se utilizd la informacion de encuestas realizadas tanto a
alumnos como profesores. Los participantes de este estudio fueron por una parte los
alumnos que en el curso 2014-2015 esta matriculados de la asignatura TFG de los seis
grados que ofrece la Facultad de Ciencias de la Universidad de Alicante y por otra parte,
profesores que son o han sido tutores de TFG de la Facultad de Ciencias de dicha

Universidad.

2.2 Materiales.
Las encuestas es un metodo ampliamente utilizado para la evaluacion de

técnicas, personas 0 metodologias en el campo de la Educacion (Chica, Costa y Europea
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2006). Dichas encuestas se realizaron a través de Internet mediante la herramienta
“Google Forms” (Google 2015) tanto al alumnado como al profesorado de la Facultad
de Ciencias de la Universidad de Alicante. La peticion de realizacion de dichas
encuestas fue realizada, en el caso del alumnado a través del Campus Virtual y, en el
caso del profesorado, mediante el envio de e-mails solicitando dicha peticion a los
servicios administrativos de cada departamento que tiene docencia en alguno de los
grados de la Facultad de Ciencias de la Universidad de Alicante.

Las encuestas iban dirigidas a obtener una valoracion del grado de satisfaccion
de los TFG en si y de su implantacion. El contenido de estas encuestas para el alumnado
se recogen en Santa Maria San Segundo et al. (2015) y el del profesorado en Martinez-
Garcia et al. (2015). En base a los resultados obtenidos en los estudios anteriormente

citados se proponen medidas para mejorar su implementacion y grado de satisfaccion.

3. RESULTADOS

La participacion de los profesores en las encuestas fue sustancialmente mayor
que la de los alumnos, siendo este dato mas significativo, debido a que el numero de
docentes en la Facultad de Biologia es menor que el nimero de estudiantes. Esto
demuestra el grado de implicacion e inquietud de los profesores respecto a esta nueva
asignatura.

En cuanto a los alumnos, en lineas generales, reflejaron un grado de satisfaccion
considerable respecto al TFG. Esto creemos que se deriva del hecho que los alumnos
tienen la oportunidad de poner en practica los conocimientos aprendidos durante la
carrera y por la perspectiva aplicada que tiene el TFG en contraste con el resto de
asignaturas de los respectivos grados. EI nUmero de horas empleado por los alumnos
para la consecucion del TFG en general es acorde con el nimero de créditos si
consideramos que: 1) més de la mitad de los estudiantes entrevistados dedican més de
200 horas para realizar el TFG, 2) el nimero de créditos de los TFGs en la Facultad de
Ciencias de la Universidad de Alicante varia entre 6 y 18 y 3) se considera que un
crédito ECTS es equivalente a 25-30 horas de trabajo del alumno.

En cuanto al profesorado, en general hay un grado de satisfaccion notable
relacionado con el TFG pero hay aspectos burocraticos y de implantacion en los que
creen gque hay un amplio margen para la mejoria. En cuanto al tiempo de tutorizacion de

los TFGs por parte del profesorado, una parte considerable del profesorado, dedica mas

395 |



40 horas. Por tanto, en general, los profesores consideran que la liberacion de créditos
por cada TFG no es suficiente para la dedicacion que conlleva dirigir un TFG. Por tanto
una medida a proponer seria la adecuacion del trabajo real de profesores a lo previsto en
los planes de estudio. Esto se podria hacer mediante el incremento del nimero de
créditos de los TFGs o la reduccidon del contenido de los TFGs, asi como con un mayor
reconocimiento docente de las tareas del profesorado. Otra posibilidad planteada por un
profesor, seria convertir el TFG en varias asignaturas, a modo de mddulos
(experimental, redaccion, laboratorio, etc.), con ratios profesor/alumno mas adecuados
(grupos de 10-15 alumnos), dejando las tutorias individualizadas con menor dedicacion.
Este tipo de estrategia se lleva en otras universidades como la Universidad de
Barcelona.

En el alumnado, encontramos que los tramites administrativos y las fechas
relacionadas con el TFG como el dia de la defensa del TFG suelen ser puntos
conflictivos. Por tanto, proponemos hacer hincapié en facilitar las tareas administrativas
y la comunicacion de las fechas relacionadas con el TFG. Esto se podria llevar a cabo
mediante lo organizacion de un mayor nimero de charlas orientativas respecto a dicho
tema.

Desde le punto de vista administrativo, el profesorado incide en la necesidad se
simplificar y flexibilizar la normativa que regula el TFG en la facultad de Ciencias Por
tanto, se propone una comision abierta que permita la lectura del TFG en cualquier
época del afio y méas convocatorias para realizar el TFG a lo largo del afio. Ademas, el
profesorado destaca entre los problemas administrativos mas comunes, los asociados
con la rigidez del UAProject, que es la aplicacion institucional de la Universidad de
Alicante con la que se gestiona todo el proceso relacionado con los TFG. La
modificacion hacia una flexibilizacion del UAProject es uno de las peticiones que
mayor interés entre el profesorado.

Adicionalmente, otra preocupacion del alumnado es que, actualmente, la
consecucion del nivel de idiomas que es obligatorio certificar en cada grado para la
superacion de éste coincide con la superacion del TFG. Una sugerencia seria hacer
coincidir la consecucion de dicho nivel de inglés con finalizacion del grado.

Otro punto importante para el alumnado esté relacionado con la evaluacion del
TFG. Ya que el tutor del TFG tiene un conocimiento inmediato del grado de
implicacion y trabajo que el alumno ha realizado durante el TFG, la mayoria de los

alumnos piensa que el tutor del TFG tendria que poner parte de la nota, sea de forma
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total o parcial. Por tanto, seria bueno considerar la opcion que en futuros TFG el tutor
pueda formar parte del tribunal que evalte el TFG o bien que ponga una nota que se
pondere con la nota del tribunal. Actualmente el tutor propone una nota que puede o0 no
ser tenida en cuenta por el tribunal que realizara la evaluacion del TFG.

En cuanto al tema de los tribunales del TFG, seria interesante aunar criterios de
evaluacion en mayor medida. Con este fin se conseguirian unas evaluaciones mas claras
y objetivas con el fin de favorecer la maxima unificacién posible en la calificacion del
TFG.

De acuerdo con la opinion de algunos profesores, seria oportuno que en los
TFGs que son de naturaleza experimental, dicha experimentacion esté adecuadamente
financiada considerandola dentro de los fondos del grado correspondiente. Para que de
esta forma, los fondos empelados en dicha investigacion no provengan de proyectos de

los investigadores.

4. CONCLUSIONES

En conclusion, el TFG constituye una herramienta importante para evaluar las
competencias adquiridas durante el grado a la vez que para impulsarlas. Como este
estudio refleja el TFG en si cuenta con una gran aceptacion por parte del alumnado y el
profesorado que lo consideran una herramienta muy util para favorecer y complementar
competencias ademas de ser una formacion que sirve para poner en practica la
formacion tedrica recibida durante el grado. No obstante, debido a su todavia corto
periodo, existen grandes posibilidades de mejora, especialmente en cuanto a temas de
administracion e implementacién se refiere. Por tanto, el TFG presenta la problematica
esperada de un elemento nuevo en el sistema educativo, y que es necesario de una serie
de mejoras y optimizaciones para facilitar su implementacion y mejorar su realizacion.

Las principales propuestas de mejora derivadas de este estudio son: 1) un mayor
reconocimiento docente de las tareas del profesorado en la direccion de los TFG, 2) una
mayor orientacion e informacion a los alumnos sobre el TFG, 3) una mayor
flexibilizacion de los tramites administrativos del TFG tanto para alumnos como
profesores, especialmente haciendo hincapié en la herramienta UAProject y 4) que el
tutor del TFG participe en la evaluacién del correspondiente TFG.

Los autores de este trabajo quieren agradecer el tiempo dedicado a la realizacion

de las encuestas a los alumnos y profesores de la Facultad de Ciencias de la Universidad
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de Alicante. Ademas, agradecemos el apoyo mostrado por el Instituto de Ciencias de la

Educacién (ICE) del Vicerectorado de Estudios, Formacién y Calidad.
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