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Aprendizaje por proyectos: formacion del profesorado de infantil

Andugar, A; Tabuenca, M; Mondéjar, M.D.
Universidad Catolica de Murcia

RESUMEN

La formacidn del profesorado en la actualidad presenta nuevos retos en el campo de las lenguas. El uso de
metodologias como el aprendizaje basado en proyectos (ABP) se encuentra cada vez mas extendido en
todas las etapas educativas. En el campo de la lengua extranjera en Infantil también se lleva a cabo esta
metodologia y es esencial que los profesores realicen durante su etapa formativa experiencias propias del
ABP. Con un total de 170 alumnos se procedid a crear un proyecto en torno a la invencion de un cuento
infantil bilinglie basdndonos en la premisa de que todo profesor tiene que adquirir ciertas competencias
relacionadas con la autonomia en el aprendizaje, una adecuada diccidn, control del lenguaje gestual, n,
preparacion de exposiciones, etc. tareas esenciales para la asignatura de lengua. El resultado fue la
adquisicién de competencias para realizar ABP a través de la realizacion propia de un proyecto basado en

la creacion de un cuento bilingiie para la etapa de infantil.

Palabras clave: aprendizaje basado en proyectos, Educacion Infantil, cuentos bilingies, formacion

profesorado.
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1. INTRODUCCION
1.1 Cuestion

La formacion del profesorado para la etapa de Educacion Infantil tiene que
basarse en las necesidades educativas y sociales de los alumnos y la legislacion de la
etapa. Hoy en dia, uno de los métodos que esta alcanzando mayor relevancia es el
Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP), que permite llevar a cabo un aprendizaje mas
experiencial y activo por parte del alumno y que se puede aplicar en cualquier etapa
educativa. En la formacion del maestro de Infantil es importante que los futuros
docentes experimenten y aprendan a disefiar experiencias de ABP para desempefiar su
profesion. Dentro de los diferentes tipos de proyectos existentes se ha considerado
adecuado optar por un proyecto estructurado (Henry, 2013), donde a pesar de que la
metodologia viene definida por parte del docente, el alumno tiene una gran
responsabilidad y debe tomar decisiones acerca de cémo llevarlo el producto final, en
este caso, un cuento bilingtie. Es necesario sefialar que este proyecto viene guiado por la
necesidad de mejorar las habilidades linguisticas de los alumnos, tanto en su lengua

materna (L1) como en la lengua extranjera (LE).

1.2 Revision de la literatura.

Diferentes investigadores han descrito el uso de proyectos en el aula en las
ultimas dos décadas. En los afios 80 autores como Fried-Booth (1982, 1986), Legutke
Thiel (1983), Carter y Thomas (1986) y Ward (1988) plantearon los primeros estudios
sobre el uso de proyectos. Papandreou (1994) y Sheppard y Stoller (1995) han seguido
investigando en el campo. Los estudios anteriores han demostrado que el formato de los
proyectos puede adoptar diversas configuraciones. El formato méas adecuado para un
contexto dado depende de una variedad de factores (Stoller, 2008) que incluyen: a) los
objetivos curriculares, b) las expectativas del curso, c) los niveles de competencia de los
estudiantes, d) intereses de los estudiantes, e) las limitaciones de tiempo, y f) la
disponibilidad de materiales.

Ademas, identificaron al menos seis caracteristicas que comparten todos los
proyectos indistintamente de su formato, que se resumen a continuacion (Stoller
2008:110). En primer lugar, los temas de interés para los estudiantes pueden llegar a ser
eje central de los proyectos, por tanto, estarian centrados en el estudiante, aunque el
profesor juega un papel importante como guia y orientador durante todo el proceso. Es

un proceso cooperativo y no competitivo, que conduce a la auténtica integracion de
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habilidades y procesamiento de la informacion de fuentes variadas, reflejando tareas de
la vida real, culminando en un producto que se puede compartir con los demas, dando al
proyecto un propdsito real. En consecuencia, conlleva tanto un proceso como un
producto, y ofrece a los estudiantes la oportunidad de centrarse en la fluidez y la
precision en las diferentes etapas. En ultimo lugar, Por altimo, conviene sefialar que la
finalidad principal es motivar, estimular, potenciar y retar. Por lo general, se traduce en
la construccion de la confianza de los estudiantes, la autoestima, la autonomia, el
aprendizaje de contenidos y habilidades cognitivas; y en este caso, ademas, mejora de

las habilidades de los estudiantes de idiomas.

1.3 Proposito

Se propuso la realizacion de un proyecto que combinara las caracteristicas de
los proyectos estructurados (Henry, 2013), de texto (Stoller, 2008) y de produccion
(Haines, 1989). Por tanto, al ser un proyecto estructurado, el profesor facilité el tema
(creacion de un cuento bilingie), le metodologia, y finalmente cdmo se presentaria. Al
incorporar elementos de proyectos de texto, se tendria que usar la literatura y en Gltima
instancia los elementos de un proyecto de produccion se reflejarian en la creacién del

cuento fisico.

2. METODOLOGIA

El objetivo principal del proyecto era proponer una experiencia real a los
alumnos donde tuvieran que afrontar una situaciéon vinculada a su futuro desempefio
profesional que fuera motivadora y significativa para ellos. En esta actividad los
alumnos tendrian un rol activo en el aprendizaje, teniendo que recorrer las diferentes
etapas de la metodologia propuestas por Stoller (1995) en este proyecto estructurado.

Es importante resaltar que, siguiendo a Trujillo (2014), nuestro proyecto tuvo
dos puntos de partida. Por un lado, el curriculo, ya que nuestra actuacion esta
estrechamente vinculada tanto al curriculo de Infantil como a las competencias del

Grado en Educacion Infantil, como se observa en la Tabla 1 y en la Tabla 2.

Tabla 1. Competencias del Grado en Educacion Infantil relacionadas con el presente proyecto.

Asignatura Competencia Resultado aprendizaje

Ensefianza y E51 Adquirir | Desarrollar actividades e iniciativas teatrales que escenifiquen

Aprendizaje formacion obras literarias infantiles.
de la lengua literaria y en Usar los registros orales a la hora de leer o interpretar una obra
castellana especial literaria infantil. RA Favorecer la interaccion entre profesor-
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conocer la alumno-grupo de compafieros contribuyendo a la mejora de la
literatura comunicacion en la Educacion Infantil

infantil.

E45 Conocer Conocer, adaptar y trasmitir cuentos, canciones y juegos populares

Ensefianza y la tradicion en el marco de la Educacion Infantil.

aprendizaje de | oral y el ) . L . .
Aplicar métodos de transmision oral cuidando el ritmo, la

la lengua folklore. El
] entonacion y vocalizacion, a favor del aprendizaje por imitacion del
extranjera alumno sera
lenguaje en la Educacion Infantil.
capaz de:

Tabla 2. Contenidos del Decreto 254/2008 de 1 de agosto relacionados con el proyecto.

Area Contenidos Contenidos
Escucha y comprension de cuentos, relatos, leyendas, poesias,
rimas o adivinanzas, tanto tradicionales como contemporaneas,
Bloque 1. como fuente de placer y de aprendizaje en su lengua materna y en
Lenguaje verbal lengua extranjera.

Escuchar, hablar y | Dramatizacién de textos literarios y disfrute e interés por

conversar. expresarse con ayuda de recursos extralinguisticos.

Acercamiento ala | Comprensién de la idea global de textos orales en lengua

REPRESENTACION

literatura. extranjera, en situaciones habituales del aula y cuando se habla de

temas conocidos y predecibles. Actitud positiva hacia la lengua

LENGUAJES: COMUNICACION Y

extranjera

Fuente: Decreto nimero 254/2008, de 1 de agosto, por el que se establece el curriculo del Segundo Ciclo

de la Educacion Infantil en la Comunidad Auténoma de la Regién de Murcia.

Por otro lado, fue basico el conocimiento de los alumnos a nivel profesional, asi
como sus intereses y necesidades.

Estos serian los ejes en los que se ha basado el proyecto y que han permitido
crear una situacion de aprendizaje que supusiera un reto para nuestros alumnos
elaborando como producto final un cuento bilingle, el cual tuviera un formato estandar

similar al que se pueden encontrar en bibliotecas o librerias.

2.1. Descripcion del contexto y de los participantes

En el proyecto participaron cuatro grupos de alumnos de tercer curso de
Educacién Infantil, con un total de 170 alumnos. El proyecto se realizd en el curso
2013/2014 durante el primer semestre (septiembre-enero). Es importante mencionar que
los alumnos trabajaron de forma cooperativa en grupos de cinco alumnos, lo que ayudo

a que el trabajo fuera mucho mas enriquecedor y se obtuvieran mejores resultados.
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Los objetivos principales que se plantearon a los alumnos eran:
e Elegir una tematica apropiada y de interés para la etapa de infantil entre cuatro y
seis afios.
e Seleccionar vocabulario para la etapa de infantil entre cuatro y seis afios.
e Trabajar lafrecuencia de aparicion de estas palabras en el texto.
o Identificar y trabajar sonidos fonéticos identificando los fonemas que se repiten

con mas frecuencia para mejorar la lengua en la etapa de Infantil.

2.2. Instrumentos

Para llevar a cabo el proyecto las actividades que propusimos a los alumnos en
el aula constan de distintas etapas que organizamos Yy secuenciamos adaptando la
clasificacion de Sheppard y Stoller (1995), quienes propusieron diez pasos que deben
seguirse en la aplicacion de esta metodologia. Este modelo adaptado de siete pasos
permite la estructuracion del proyecto de forma significativa y ayuda tanto a docentes
como a estudiantes a poner en practica un proyecto significativo, real y motivador como
a continuacion se detalla. Estas fases o etapas las hemos reducido adecuéndolas a las

caracteristicas de nuestros alumnos y contexto, como se refleja en la Figura 1.

1.-Acordar
tema del
proyecto -
7.- 2.-Fijarel
Evaluacion resultado
del proyecto final

6.- 3.-

Estructurar

Presentacion
el proyecto

producto
final

5.-
Recopilacién 4.-
y analisis de Busquedade
. la informacién
informacion

Figura 1. Diferentes etapas de la metodologia Aprendizaje basado en proyectos.
Fuente: Adaptado de Sheppard y Stoller (1995).
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2.3. Procedimientos

Fase 1: Acuerdo sobre el tema del proyecto.

En esta primera fase planteamos el reto o cuestion a los alumnos, haciéndoles ver que
no solamente es necesario que conozcan la literatura infantil, tanto tradicional como
actual, sino que sean capaces de elaborar cuentos, tanto en espafiol como en LE,
incluyendo tanto su redaccion como la creacion del soporte visual fundamental en esta
etapa educativa.

Fase 2: Determinacion del producto final

En esta segunda fase se concretaron las caracteristicas del resultado final del proyecto,
es decir, un cuento bilingle (espafiol-inglés) con las ilustraciones pertinentes que
resultara interesante, atractivo y adecuado para el segundo ciclo de Educacién Infantil.

Fase 3: Estructura del proyecto.

En este momento se constituyeron los grupos de trabajo, contando con cinco integrantes
cada uno, como hemos mencionado anteriormente. Ademas, se establecié la duracion,
temporalizacion del proyecto, asi como el tiempo lectivo semanal (una hora) que
dedicariamos al mismo durante todo el semestre.

Fase 4: busqueda de informacion

En este momento es cuando comienza la fase de ejecucién del proyecto.

Fase 4.1. Busqueda de informacion.

Los grupos comenzaron a trabajar buscando en casa o en bibliotecas cercanas cuentos
de literatura infantil eminentemente bilingles para analizarlos y llevarlos al aula para
compartirlos con el grupo. Los alumnos tuvieron quince dias para realizar esta primera
fase. Del estudio de los mismos los alumnos centraron la atencion en los siguientes
aspectos, eminentemente tipograficos y de disefio:

e NuUmero de palabras por pagina.

e Tipo de letra.

e llustraciones.

e Colores.

e Tipo de material.
Se presto especial importancia a la temética abordada por los cuentos, debatiendo sobre
los temas mas apropiados para la edad que nos ocupa. Esto incluye el vocabulario

especifico, el uso de la repeticion, y estructuras linguisticas apropiadas.
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Fase 4.2 Caracteristicas del proyecto literario

Esta segunda subfase se centr6 en definir las caracteristicas elementales que debian
conducirles hacia la tematica central de los cuentos y la seleccién de un tema en
concreto para su “proyecto literario”. Esta fase tuvo una duracion de una semana. En
clase se expusieron una serie de pautas que todos los cuentos tenian que cumplir
basédndonos en Colomer (1995a, 1995b): temética infantil, extension (1000 palabras en
ambos idiomas), ilustraciones confeccionadas por los alumnos y uso obligatorio de
recursos linglisticos como rimas, repeticiones y trabalenguas para trabajar los aspectos
fonéticos. Las ilustraciones son fundamentales en los cuentos infantiles, ya que son
necesarias para garantizar y facilitar la comprension de la historia por parte del nifio, y a
estas edades la ley solo contempla el acercamiento a la lectoescritura. Se indico a los
alumnos que las ilustraciones debian ser elaboradas por ellos mismos, posteriormente
escaneadas e incluidas junto al texto. Se determiné como requisito que el cuento se
presentara en formato DIN-A4, ya que debia ser un cuento manejable por los alumnos,
que pudiéramos incluir en la biblioteca de un aula de Infantil. Como se trata de un
cuento bilinglie se propusieron varias opciones respecto a la disposicion del texto en
ambas lenguas. En cuanto a la tematica conviene sefialar que las profesoras aplicaron un
diagndstico con el fin de conocer los cuentos que eran mas recordados por los alumnos.

Esto vino a corroborar el planteamiento de Stevick (1986).

Fase 5. Compilacion y analisis de la informacion

Tras el analisis de las distintas tematicas en Infantil los alumnos completaron una tabla
descriptiva con los siguientes campos que incorporarian a su cuento: los personajes con
los atributos de cada uno de ellos, el lugar en el que se desarrolla la accion, la edad de
los lectores y los recursos linguisticos que contemplaran (rimas, repeticiones,

trabalenguas, etc.):

Tabla 3. Resumen de las caracteristicas del cuento elaborado por los alumnos.

Descripcion de los elementos del proyecto del cuento

Descripcion del | Descripcion | Escenario/ Tema Edad a la | Recursos
personaje de los | llustraciones | principal vy | que va | linglisticos
principal personajes trasversales | dirigido

secundarios
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Se planifico un taller de escritura semanal desde octubre hasta enero en el que los
alumnos esbozaron su cuento e ilustraciones en lengua castellana y LE y la profesora
realizd una revision pertinente en ambos idiomas antes de la presentacion final. Estas
sesiones sirvieron para reflexionar con la profesora sobre el uso de los tiempos verbales
narrativos y las estructuras gramaticales en ambos idiomas, el vocabulario, las
expresiones frecuentes, las distintas voces del cuento, y sobre el uso de las repeticiones,
rimas, trabalenguas, etc. para trabajar los elementos fonéticos. Se trabajé de una forma
cooperativa y reflexiva uniendo la parte tedrica y la practica como fuerza motriz del

proceso pedagogico.

Fase 6. Presentacion del producto final (cuento bilinglie).

Por ultimo, los alumnos prepararon su propuesta para explicarla al resto de los
compafieros: objetivos del cuento, tematica y motivo de la eleccion de la misma, edades
a la que va dirigido y justificacion de la misma, explicacion de los materiales empleados
en las ilustraciones y modo de encuadernacion. Tras la explicacion se procedio a la
lectura del cuento.

Fase 7. Evaluacion del proyecto.

La fase de evaluacion consta de dos partes, en primer lugar, se evalué el resultado del
proyecto que fue el cuento en si, que se realizé siguiendo una rabrica.
En segundo lugar, los alumnos evaluaron por un lado, el proyecto en si, y por otro lado,

su papel dentro del mismo mediante una co-evaluacion.

3. RESULTADOS

En primer lugar hay que destacar que el objetivo inicial de realizar un proyecto
donde los alumnos aprendieran como emplear una metodologia ABP se vio cumplido.
Desde un primer momento los alumnos mostraron un gran interés por el proyecto.
Fueron conscientes de la necesidad de seguir los pasos para aplicar una metodologia
ABP en el aula. Esto se vio reflejado en la evaluacion del proyecto por parte de los

alumnos.

4. CONCLUSIONES
Hoy en dia la necesidad de formar a futuros profesores de la etapa de Infantil en

metodologias activas de ensefianza se ha convertido en una necesidad en las aulas.
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Este proyecto se utilizé como medio para aplicar de una forma practica los fundamentos
del ABP, ya que la experiencia permitié a los alumnos experimentar de forma directa
los pasos a seguir en la puesta en préctica de una metodologia.

Después de la realizacion de este proyecto literario podriamos concluir que ha sido una
experiencia motivadora en la cual se ve reflejada la importancia del uso de

metodologias como ABP en la formacion de futuros profesores de LE en Infantil.
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	6.2. Contenidos del MOOC Artificial Intelligence (MIT OWC)
	6.3. Contenidos del MOOC Artificial Intelligence (MIT OWC)


	410680

	410682
	410683
	410686
	410688
	410691
	410695
	410698
	410700
	410700
	El objetivo de nuestro análisis DAFO va más allá de lo formulado en este inicio, pues incluye también a la Universidad de Alicante en tanto que organizadora del Seminario de Acceso para mayores de 25 y 45 años. De esta forma, se basa tanto en el análi...
	A continuación, cada uno de esos apartados los hemos dividido en otras dos partes, una positiva y otra negativa, con los tecnicismos propios de este análisis, Fortalezas y Debilidades, para el primero; Oportunidades y Amenazas, para el segundo, tal y ...
	Cada uno de los rasgos descritos mediante esta técnica, debe ser contemplado para poder formular una estrategia concreta para mejorar la implementación del Seminario.
	- Figura 2: Análisis DAFO: Alumnos / Institución

	410700

	410704
	410704
	410704

	410705
	410705
	410705
	Número de diapositiva 1


	410709
	410709
	410709

	410717
	410717
	410717

	410718
	410718
	410718

	410719
	410719
	410719

	410725
	410725
	410725

	410726
	410726
	410726

	410727
	410727
	410727

	410728
	410730
	410730
	410730

	410732
	410732
	Según el Manual estadístico y de diagnóstico de los trastornos mentales, quinta edición, (DSM-5), publicado por la Asociación Americana de Psiquiatría (APA) define a este trastorno como un trastorno neurológico que afecta tanto a adultos como a niños....
	En la actualidad, no se ha llegado a un consenso sobre las causas del Trastorno por Déficit de Atención e Hiperactividad, es un trastorno neurobiológico heterogéneo complejo, que  no se explica por una única causa, sino por un conjunto de condiciones ...


	410732

	410741
	410742
	410747
	410747
	410747

	410751
	410754
	410754
	410754

	410756
	410759
	410759
	410759

	410760
	410768
	410769
	410775
	410775
	410775

	410777
	410777
	410777

	410778
	410778
	410778

	410782
	410785
	410786
	410786

	410788
	410788
	�Educación inversa, una metodología innovadora ¿Coincide la percepción que tienen los alumnos con la nuestra?� �Cristina Jordán Lluch, Mª José Pérez Peñalver �y Esther Sanabria Codesal 


	410793
	410793

	410797
	410798
	410802
	410802
	Número de diapositiva 1


	410803
	410803

	410805
	410805
	410805

	410809
	410812
	410814
	410817
	410817
	410817 

	410819
	410819
	410819

	410820
	410821
	410821
	410821

	410831
	410831
	410831
	Número de diapositiva 1


	410832
	410833
	410835
	410835
	410835

	410836
	410836
	410836

	410837
	410841
	410842
	410842
	410842

	410844
	410849
	410852
	410852
	410852

	410857
	410859
	410859
	Desarrollo de software en Comproductive Control y Matlab para asignaturas de Control en Ingeniería Química
	1. INTRODUCCIÓN
	2. METODOLOGÍA
	3. RESULTADOS
	4. CONCLUSIONES
	5. REFERENCIAS BIBLIOGRÁFICAS
	Mendes, D. & Marangoni C. & Meneguelo, A. P. & Machado R. A. F. & Bolzan, A. (2009). Educational Simulator for Multicomponent Distillation Research and Teaching in Chemical Engineering. Computer Educations in Engineering Education, volumen (18), pp. 1...
	Albino Méndez, J. & Lorenzo, C. & Acosta, L. & Torres, S. & González, E. (2006). A Web-Based Tool for Control Engineering Teaching. Computer Educations in Engineering Education, volumen (14), pp. 178-187.
	Cavallo, A. & Setola R. & Vasca F. (1996). Using Matlab, Simulink and Control System Tool Box: A Practical Approach. Londres: Prentice Hall.
	Ogata, K. (2008), Matlab for Control Engineers. New Jersey: Pearson/Prentice Hall Upper Saddle River.
	Palm III, W. J. (2010). Introduction to MATLAB for Engineers. Londres: McGraw Hill Higher Education.
	Thomson, P. M (1990). Program CC's Implementation of the Human Optimal Control Model. Recuperado de http://www.dtic.mil/dtic/tr/fulltext/u2/a218562.pdf
	Thomson, P. M. (1995). Program CC: Introductory Version. Saunders College Publishing.

	410859

	410860
	410860
	410860

	410861
	410862
	410870
	410870
	410870

	410871
	410881
	410892
	410912
	411232
	411232
	411232


	Tema 3
	tema_3
	408720
	409718
	409830
	410184
	410617
	410617
	410617

	410631
	410631
	410631

	410635
	410642
	410687
	410689
	410693
	410697
	410703
	410703
	2.1. Participantes

	410703

	410723
	410731
	410731
	410731

	410740
	410744
	410745
	410748
	410748
	410748

	410757
	410757
	410757

	410761
	410761
	410761

	410764
	410764
	410764

	410770
	410770
	410770
	Número de diapositiva 1


	410772
	410783
	410783
	410783

	410787
	410787
	410787

	410791
	410791
	410791

	410799
	410806
	410826
	410827
	410827
	410827

	410838
	410838
	410838

	410840
	410840
	410840

	410846

	Tema 4
	tema_4
	408559
	408559
	408559

	410580
	410580
	1. INTRODUCCIÓN
	1.1. Problema/cuestión
	1.2. Propósito

	2. METODOLOGÍA
	2.1. Descripción del contexto y de los participantes
	2.2. Materiales
	2.3. Instrumentos
	2.4. Procedimientos

	3. RESULTADOS
	3.1. Puntos fuertes y débiles de la titulación
	3.2. Perspectivas laborales futuras
	3.3. Causas de la situación actual

	4. CONCLUSIONES
	5. REFERENCIAS BIBLIOGRÁFICAS
	6. APÉNDICE
	7. AGRADECIMIENTOS

	410580

	410622
	410622
	410622

	410674
	410675
	410675
	Díaz-Aguado, M.J. (Dir) (2013). La evolución de la adolescencia española sobre la igualdad y la prevención de la violencia de género. Madrid, Ministerio de Sanidad, Servicios Sociales e Igualdad.

	410675

	410711
	410739
	410739
	410749

	410749
	410749
	410749

	410771
	410771
	410771

	410784
	410789
	410807
	410808
	410828
	410855
	410855
	410855

	410874
	410874
	410874

	410900
	410900
	410900



	CONCLUSIONES
	conclusiones
	MESA 2
	MESA 4
	MESA 5
	MESA 6
	MESA 8
	MESA 9
	MESA 12
	MESA 14
	MESA 15


