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1. Introduccion

Con la guia ya terminada, y con el poso de las reflexiones que su
elaboracién nos ha suscitado, la presente memoria pretende recoger el proceso
seguido, pero sobre todo las impresiones personales del grupo acerca del
nuevo enfoque de la asignatura y del sistema de ensenanza/aprendizaje.

El interés por el tema surgi6 a raiz de la participacién en el seminario “El
impacto del cambio del EEES” (septiembre de 2005), a través del que entramos
en contacto con las publicaciones de la Universidad de Alicante sobre el tema
hasta la fecha. Tras informar al resto de comparieros del area, acordamos la
solicitud del proyecto en octubre, que fue concedido a comienzos de
noviembre. Resulto ilustrativo, de la enorme bibliografia existente a la que se
puede acceder, el servicio de informacion bibliografica que nos proporciond el
Instituto de Ciencias de la Educaciéon (ICE) a mediados de noviembre
(http://www.ua.es/ice/redes/bibliografia.html), en el que se encuentra,
clasificada por temas, bibliografia relacionada con los ambitos de investigacion
que abordan las redes y con diferentes aspectos del desarrollo profesional
docente.

Hay que decir que, a pesar del tiempo que hace que el proyecto Redes
estd en marcha y que se viene hablando del Espacio Europeo de Educacién
Superior (EEES), nos sorprende la escasa repercusion que aun tiene en
nuestro Departamento (no ya en otros de nuestra Facultad, seccién de
Filologia, que nos consta que si se han involucrado mas decididamente);
empezando por nosotros mismos, que hasta este curso no nos habiamos
planteado el tema y siguiendo por el resto (de entre los que s6lo una profesora
ha participado en un proyecto interdepartamental). Confiamos en que,
conforme se vaya acercando la fecha de implantacion de los nuevos grados, se
actualice también todo el sistema.

En la primera reunion informativa convocada por el ICE para proyectos
sobre Guias Docentes (a finales noviembre), se nos informé de la dinamica de
trabajo, por lo que se refiere a lo que nos comprometia el proyecto (Memorias
parcial y final, Guia propiamente dicha, participacién voluntaria en las
Jornadas sobre Innovacion Educativa...) y los pasos que habria que ir dando y
que ahora damos por concluidos. Realmente, las conversaciones sobre la
experiencia previa con otros profesores como Fernando Ramos (de arabe) o
Antonia Montes (de traduccion), que estan en Redes con sendos proyectos
desde la primera convocatoria, resultaron muy positivas. Creo que es
interesante que circule el trabajo ya realizado.



2. Desarrollo del trabajo para la elaboracion de la guia docente

A continuacién, resumimos el contenido de las reuniones que ha ido
teniendo el grupo, asi como de los Seminarios de Apoyo por parte del ICE.

12 reunion: 12 de diciembre 2005

Previamente, intentamos documentarnos sobre lo que habia publicado
por parte de anteriores proyectos acerca de la implementacion de los créditos
ECTS en Filologia. De especial interés: BUENO, J. et al. “Los créditos ECTS en
Filologia. Analisis de problemas especificos y consideraciones metodoldgicas”.

Objetivos de la reunion:
e Comentar impresiones tras la lectura de la documentacion
¢ |dentificar las tareas que habia que hacer y repartirlas.
e Establecer una dinamica de trabajo para el futuro: cuando y como nos
veriamos, coOmo ibamos a organizarnos, etc.
e Explicar la organizacién del programa:

A. Establecer los objetivos de la asignatura. Describir las capacidades o
competencias que han de desarrollar los alumnos.

B. Delimitar los contenidos y destrezas de la asignatura.

C. Determinar la metodologia de ensefanza y disefiar el desarrollo de
tales competencias a través de las actividades, teniendo en
cuenta el tiempo de trabajo del estudiante (ver modelo abajo).

D. Establecer un sistema de evaluacion.

De la reunidén surgieron algunas dudas:

e Al establecer créditos ECTS, ;se mantiene la distincion entre créditos
tedricos y practicos?

e Dependiendo de lo anterior y teniendo en cuenta que el nivel de
experimentalidad en Filologia es 2, ;Como afecta ello a la hora de
establecer el n° minimo de alumnos a partir del cual se pueden
desdoblar los grupos?

e La limitacion mas clara que presenta el nuevo sistema es el n° de
alumnos. Con el volumen actual, y aunque se reduzcan las clases
tedricas, es imposible llevar a la practica un tipo de docencia como el
descrito. La solucion puede venir por la division en tantos grupos como
sean necesarios, que se contabilicen esos créditos docentes en el POD
y que eso sirva para aumentar plantilla...

Asi como algunas ideas de cara al futuro:
e A tener en cuenta a la hora de elaborar nuestra guia docente, a raiz de
las conclusiones del articulo citado:

v' Combinar el rendimiento individual del alumno y la atencion
personalizada a través de tutorias.

v' Organizar actividades no presenciales y coordinarlas con las
presenciales.

v" Concienciar al alumno sobre una concepcion del aprendizaje
como un conjunto de actividades (docencia, actividades fuera del
aula, tutorias, practicas preprofesionales...).

v" Potenciar las presentaciones orales.



Buscar y realizar aplicaciones practicas.
Relacionar los estudios con el mundo laboral.
Interrelacionar nuestra asignatura con el resto de las que cursa el
alumno en ese momento o cursara en el futuro.

v' Evaluar de modo coherente con la concepcién de

ensefanza/aprendizaje previamente establecida.

Podemos pedir (en forma de cuestionario, por ejemplo) informacion a
actuales alumnos de Linguistica o ex-alumnos sobre qué contenidos les
han servido mas para afrontar sus estudios, qué han echado de menos,
qué tipo de trabajo creen que les ayuda mas a aprender... e incorporar
los resultados bien a la guia, bien a alguna de las publicaciones.
Sin duda, podemos sacar partido de la experiencia previa: anterior
sistema de trabajos de practicas, divisibn antigua en dos asignaturas
(Teoria y Trabajo), actual divisién en créditos tedricos y practicos, etc.
Una opcion organizativa, para solucionar lo del elevado n° de alumnos,
podria ser distribuir el profesorado no ya por grupos, sino por ‘tareas’:
por ejemplo, un profesor se encarga de las clases magistrales de tales
temas (pero para todo el alumnado), otro de tales actividades, etc. Pero
quiza plantee problemas administrativos a la hora de evaluar, rellenar
actas, etc. Respecto a este ultimo aspecto, finalmente no se optd por
esta solucién, sino por la siguiente: cada profesor seria responsable de
su propio grupo, al que de manera conjunta impartira las clases
magistrales, pero sera dividido en dos para las clases practicas y en
cuatro para las tutorias presenciales.

ASANEN

| Seminario: 14 de diciembre 2005

El seminario lo impartié6 Vicente Carrasco y durante la primera hora

estuvo hablando sobre la ‘filosofia’ que sustenta el cambio, en especial todo lo
que tiene que ver con la visibilidad del disefio, la movilidad de estudiantes y
profesores, la mejora de la calidad y la competitividad europea respecto a
EE.UU.

Los cambios mas evidentes pueden resumirse en los siguientes:

La valoracion de la docencia al mismo nivel que la investigacion (cada
vez mas patente en la ANECA).

Centrar la docencia en el alumno.

El profesor como gestor del proceso de aprendizaje: acompana en el
proceso y orienta (como en doctorado; mas necesario y conveniente en
los primeros cursos para ayudar a la futura autonomia del alumno; sin
embargo, actualmente sucede al revés: acompafiamos poco al principio
y cada vez mas, cuando el proceso natural es el contrario, ya que
comienza siendo menos autdnomo).

Precisar mejor los objetivos y evaluar realmente conforme a los mismos.
Nueva organizacién de actividades.

Cambio en la organizacion del aprendizaje (modularidad).

Aprendizaje a lo largo de la vida: no urge explicar ‘todo’ en un grado.

Después se entr6 mas al detalle de como se podia hacer la guia

docente. En la pagina http://www.ua.es/ice/redes/material.html hay un modelo




de disefo de guias docentes y también una propuesta de plantilla que fue la
que finalmente utilizamos.

Para la preparacién de la siguiente reunion del grupo, se pide que los

miembros del mismo vayan perfilando los siguientes aspectos del programa:

1. Especificar el perfil de la asignatura: contextualizar y dar sentido a
nuestra asignatura (a través de los objetivos y competencias) dentro del
conjunto de la carrera. ;Qué aporta la linguistica al perfil total de la
carrera? ;Qué objetivos especificos de la titulacion —que estan en el
documento sobre el grado de Filologia que colgd la Facultad- desarrolla
especificamente nuestra asignatura?

2. Definir requisitos: bases de partida necesarias para realizar la asignatura
y, si se aprecian grandes diferencias respecto de lo que realmente
conocen los alumnos, dotarles de los mecanismos para poder
adquirirlos.

3. Determinar objetivos y competencias de la asignatura, enfocadas al:

v Saber (competencias conceptuales: conocimientos).

v' Saber hacer (Competencias procedimentales: habilidades).

v Saber ser / estar (Competencias actitudinales: comportamientos,
como trabajar en grupo, disposicion a seguir aprendiendo, etc., lo
mas relacionados posible unica y exclusivamente con la materia
gue nos compete).

22 reunion: 16 de enero de 2006
Objetivo:

e Puesta en comun de los objetivos y competencias propuestos para la
asignatura, asi como del perfil de la asignatura y los prerrequisitos.

Rellenamos con tales datos la parte correspondiente de la plantilla de la guia
docente. Acordamos que en la siguiente reunion discutiriamos sobre los
problemas que nos plantean las siguientes cuestiones y las propuestas de
solucién que se nos ocurrieran:

v El programa actual (n° de temas, extension de los mismos...)
v' Las actividades que planteamos para los créditos practicos

Il Seminario de Apoyo: 18 de enero de 2006

Estuvimos haciendo una puesta en comun sobre los objetivos vy
competencias que cada uno habia planteado. Discutimos sobre todo la escasa
diferencia entre las competencias y los objetivos especificos (en terminologia
antigua). En otra reunion, el 16 de febrero (a la que sélo pudo asistir uno de los
miembros del grupo, Juan Luis Jiménez), tuvo lugar la explicacion de un nuevo
programa informatico, disponible en la web, para la elaboracion de la guia
docente. Decidimos seguir con nuestro trabajo igual y s6lo mas tarde, cuando
el programa estuviera perfeccionado, incorporar los datos al mismo. Pero lo
cierto es que, finalmente, hemos decidido no hacerlo por falta de tiempo,
conscientes de que sera mejor implementar la guia durante un curso y, con las
modificaciones que incorporemos, rellenar de nuevas el programa disefado a
tal fin.



32 reunion: 8 de febrero de 2006

En la ultima semana del periodo de examenes nos volvimos a reunir e
hicimos una primera propuesta de organizaciéon de los contenidos de la
asignatura para irlos desarrollando después con mas detalle, teniendo en
cuenta los objetivos y competencias que ya habiamos discutido (y que, desde
luego, se podran revisar en funcion de los contenidos de los temas).

Acordamos la propuesta de cinco moédulos y 12 temas, para simplificar
un poco el temario actual (dado que, por ejemplo, en el grado de Filologias
Modernas, la linguistica recorta créditos: 9 ECTS en lugar de los 12 actuales).
Decidimos también que los cuatro que habiamos dado la asignatura hasta
ahora nos repartiéramos los temas (tres cada uno) e hicieramos un desarrollo
de cada uno en epigrafes mas detallados (qué contenidos incluiria cada tema,
intentando relacionarlos con los objetivos y competencias previos, de modo que
todo estuviera enlazado).

42 reunién: 20 de marzo de 2006

Puesta en comun de los contenidos especificados para cada uno de los
modulos y temas. Aunque no nos dio tiempo a acabar de comentar todos los
temas, si pudimos hacer todo un replanteamiento de los mismos respecto de lo
que se ha impartido hasta el momento (eliminando algunos de los que se
impartian y afiadiendo otros, relativos, por ejemplo, a los cambios en la oralidad
y la escritura tras la irrupcion de las nuevas tecnologias), que pueden resultar
de gran interés para los alumnos.

lll Seminario: 22 de marzo de 2006

En esta reunion se aclararon algunas dudas relativas a la relacion entre
objetivos, competencias y contenidos y, sobre todo, se mostraron los cambios
que se habian introducido en el programa informatico para el disefio de guias
docentes, habida cuenta de los comentarios y sugerencias de los propios
profesores que habian intentado utilizarlo ya. Se nos recuerda lo que queda
pendiente (elaborar las actividades y la evaluacién de la asignatura), en lo que
trabajamos a partir de entonces y que seria el objetivo de nuestra siguiente
reunidon de grupo, a la vuelta de vacaciones.

IV Seminario: 3 de mayo de 2006

Se consultan dudas y se nos recuerda el plazo final para la entrega de
las memorias (que seran publicadas en un CD), asi como en qué deben
consistir.

52 reunion: 10 de mayo de 2006

Teniendo en cuenta los contenidos y el tiempo de que disponemos en
funcién de los créditos de la asignatura, distribuimos las horas presenciales y
no presenciales, tanto de las clases tedricas (clases magistrales), como de las
practicas (actividades) y de las tutorias docentes. Disefiamos las actividades
para cada bloque tematico, presentando una variedad de las mismas, de tal
manera que cada profesor pueda elegir o dar a elegir a los alumnos cuales
prefieren realizar; en este punto, hemos aprovechado la experiencia previa,
haciendo una puesta en comun de las actividades que hemos venido



proponiendo en los ultimos anos. Hemos procurando, a su vez, que, para su
realizacion, los alumnos tengan que consultar medios diversos (bibliografia,
tanto libros como revistas académicas, internet, prensa, etc.) y que aprovechen
las ensefanzas del resto de asignaturas que estén relacionadas con la nuestra
(y que son bastantes), estableciendo puntos de conexién entre ellas.

También determinamos los criterios de evaluacion. En este ultimo punto,
lo que mas nos entretuvo fue la decisidon de cédmo evaluar las competencias
actitudinales y las tutorias, pero finalmente llegamos a un acuerdo que es el
que se plasma en la guia.

3. Conclusiones

Creemos que es positivo realizar el esfuerzo (porque, sin duda, lo es) de
‘repensar’ como impartimos una asignatura y como la reciben, preparan y
trabajan nuestros alumnos, para ver si realmente estan aprendiendo lo que
ensefamos y a qué coste, y si lo que pretendemos que aprendan es coherente
con los objetivos de la materia, con los del resto de las del curso y con los de la
propia titulacién. Esa ha sido, sencillamente, la meta que nos hemos marcado
al elaborar la guia docente de Linglistica. Que, ademas, puede tener
repercusion desde el curso proximo, aunque no estén implantados del todo los
nuevos créditos ECTS, porque las reflexiones y las decisiones que hemos
tomado pueden ponerse en practica y haran cambiar el modo de plantear la
asignatura (en realidad, es algo que sucede cada nuevo curso, cuando uno
echa la vista atras, evalua lo que ha sucedido y cambia algunos aspectos, a
veces para probar nuevas vias y, en definitiva, para intentar mejorar).

Si después de este proyecto, cada profesor hace este tipo de reflexion,
es indudable que sera algo que incida en su enriqueciemieno profesional. Y
sobre todo si se hace de modo colectivo, entre los que estan dando o pueden
llegar a dar la asignatura, como ha sido el caso de este grupo.

Por lo que se refiere a la metodologia, creemos que la principal
innovacion tiene que ver con una mejor valoracién de la participacién de los
alumnos (sin renunciar a los contenidos) y con la inclusiéon de muchas mas
practicas de las que venian siendo habituales en cursos anteriores. El hecho de
que las actividades que proponemos estén planificadas, relacionadas con
determinados objetivos o competencias, distribuidas por tiempos vy
convenientemente evaluadas, puede ser lo que marque la diferencia respecto
al planteamiento previo de la asignatura, pues no es que antes no las hubiera,
pero ahora se proponen muchas mas y lo que se pretende es guiar a través de
ellas el proceso de aprendizaje del alumno. Lo esperable es que con ello
progrese a la vez su rendimiento académico, porque tendra que estar mas
implicado en la marcha del curso, en una preparacion mas continuada (aunque
ello también dependera, como es légico, de su voluntad y esfuerzo). Es
importante que se comunique de manera clara a los alumnos al comienzo del
curso cuales son los conocimientos y destrezas que se presuponen basicos
para poder llevar adelante esta asignatura y se proporcionen los medios para
obtenerlos a aquellos que, previa autoevaluacion, consideren que pueden tener
problemas, porque también es un modo de responsabilizarse sobre su propio
aprendizaje (todo ello se especifica en el apartado de “Requisitos”).



En sintesis, algunos de los aspectos positivos que se derivan del trabajo
de investigacion colaborativa que hemos llevado a cabo en nuestro grupo son
los siguientes:

e Ser conscientes, como profesores, de la necesidad del cambio, no sdlo
en la metodologia, sino también en los objetivos y, consecuentemente,
en la distribucion de los contenidos.

e Tener en cuenta la relacion que se establece entre lo que aprenden los
alumnos en la nuestra y en el resto de asignaturas, para evitar
solapamientos (que, lamentablemente, siguen produciéndose).

¢ Incrementar el componente practico, con actividades relacionadas con el
uso del lenguaje.

No obstante, no todo ha sido sencillo. Uno de las dificultades con las que
nos encontramos es el escepticismo que provoca el hecho de pensar que la
implementacion real del programa que hemos disefnado sera realmente dificil,
si miramos el numero de alumnos actual (100 en cada uno de los cuatro grupos
de primero, aproximadamente). Si queremos hacer un seguimiento individual
de las practicas, de la participacion, etc., ¢sera suficiente un profesor por
grupo? ¢ hasta qué punto ello se reflejara en el POI? Tales cuestiones, aunque
no son estrictamente académicas, surgen inevitablemente cuando estas
discutiendo otras sobre contenidos o evaluacion, por ejemplo.

Independientemente de este tema, algo que probablemente mejoraria la
guia docente que hemos disefiado es conocer la opinion de los alumnos (los
que ya la hayan estudiado o los que los se encuentren cursandola), con la que
no hemos contado. Seguramente nos llevariamos mas de una sorpresa sobre
sus intereses, dificultades, modos de estudio, capacidades... También
resultaria muy util poder consultar otras guias docentes de la misma asignatura
(que apliquen el nuevo sistema) en otras universidades; o bien, de la nuestra,
las guias de las demas asignaturas de primero. Todo ello, como a nadie se le
escapa, requiere mas tiempo y dedicacion.

De todos modos, la colaboracion entre los miembros de nuestro grupo ha
sido muy productiva. El tener un punto de interés comun, la docencia de esta
asignatura, ha hecho que hayamos podido contrastar impresiones, muchas
veces diversas, y modificar nuestra vision global acerca de la misma. Ha sido
provechoso disponer de un foro para poder discutir de todas estas cuestiones,
fuera de la urgencia del dia a dia de las clases, y que todo ello se haya visto
plasmado en esta guia docente. Confiemos en que su puesta en practica arroje
mas luz sobre lo que conviene seguir modificando en el futuro.



ANEXO. GUIA DOCENTE

TITULO GUIA DOCENTE: GUIA DOCENTE DE LA ASIGNATURA LINGUISTICA

NOMBRE ASIGNATURA: LINGUISTICA

CODIGO: 8806

TIPO DE ASIGNATURA: TRONCAL

|NIVEL: 1er ciclo

CURSO: 1°

SEMESTRAL/CUATRIMESTRAL: ANUAL

| NUMERO DE CREDITOS: 8 ECTS




PROFESORES: Dolores Abascal Vicente, Juan Luis Jiménez Ruiz y Susana Pastor Cesteros

1. CONTEXTUALIZACION

PERFIL TITULACION (Objetivos/Competencias):

PERFIL ASIGNATURA (Objetivos/Competencias):

1. Conocimiento de las estructuras de la lengua
correspondiente (catalan, inglés, espafiol, arabe, francés...) en
sus diferentes niveles linglisticos.

Descripcidon del concepto de nivel linglistico y de la utilidad de la
division del sistema de la lengua en niveles, de cara a su
estudio.

2. Dominio oral y escrito de la lengua correspondiente para
comunicarse en diferentes registros.

Entender el concepto de variedad estandar y de varedades
intralingUsiticas para distinguir los dialectos, registros y estilos
de una misma lengua y ser capaz de utilizar la que corresponda
en cada situacion comunicativa.

3. Conocimiento de las grandes etapas de la historia de la
Literatura correspondiente.

4. Capacidad para reconocer en sus manifestaciones originales
las senas de identidad mas importantes de corrientes y géneros
literarios, autores y obras.

5. Reconocimiento y valoracién de la aportacion de la lengua
correspondiente a la configuracion cultural y linglistica de la
comunidad que la habla, en toda su vertiente comunicativa
(literaria, cientifica, etc.).

Valorar la importancia de la diversidad linglistica, entender la
igualdad de las lenguas y concienciar de las consecuencias
negativas de la desaparicién de las lenguas.

6. Conocimiento de la historia de la propia disciplina, la
Filologia.

Conocer la historia de la linglistica, que se ha desarrollado de
modo conjunto con la de la Filologia a lo largo de muchos siglos.

7. Identificacién, desde una perspectiva diacrdnica, del origen
de la lengua correspondiente y su evolucion hasta el estado
actual de la misma.

Profundizar en los origenes y desarrollo del lenguaje. Analizar
los aspectos comunes a todo proceso de cambio linglistico
(leyes fonéticas, cambios semanticos, etc.) e interpretar
adecuadamente los fundamentos de la lingUistica diacronica,




para poder aplicarlos al estudio de la evolucion de cualquier
lengua.

8. Capacidad para explicar y transmitir de modo coherente el
conocimiento de la lengua v la literatura correspondientes,
ofreciendo las claves culturales necesarias para su adecuada
interpretacién y valoracién en la sociedad actual.

Profundizar en uno de los ambitos de la lingtistica aplicada
como es la ensenanza y aprendizaje de lenguas, tanto maternas
como extranjeras.

9. Conocimiento de una segunda lengua, ademas de la de la
especialidad.

Entender, desde una perspectiva psicolingtiistica, el proceso de
adquisicién de segundas lenguas, contrastado con el proceso de
adquisiscidn y desarrollo de la lengua materna.

10. Conocimiento de la situacidn sociolingistica de la lengua
correspondiente.

Analizar los presupuestos y conceptos basicos de la
sociolinguistica y la sociologia del lenguaje para, con ellos, ser
capaz de interpretar las coordenadas sociolinglisticas de una
lengua determinada, asi como la situacion actual de
multilingliismo en nuestra sociedad.

11. Conocimiento desde una perspectiva diacrénica, del origen
de los modelos de la literatura correspondiente, atendiendo de
forma particular al estudio comparativo de elementos comunes
y diferentes entre unos y otros.

En realidad, excepto en todos los aspectos de la titulacion que tienen que ver con su perfil literario, nuestra asignatura

resulta medular para todo lo relativo a cuestiones lingiiisticas, como se ve reflejado en el hecho de que constituya una
materia troncal de primer curso, y de que tenga un caracter transversal, puesto que se imparte en todas las titulaciones de
Filologia (que en nuestra universidad son, en concreto, las de Filologia Inglesa, Hispanica, Francesa, Catalana y Arabe). Los
contenidos genéricos que se imparten en ella son fundamentales para la comprension no solo del fendémeno del lenguaje sino
también de los conceptos que son aplicables al estudio de todas las lenguas (fonema, sintagma, morfema, texto...) y a las
circunstancias que se derivan de su uso (condiciones pragmaticas).




2. OBJETIVOS Y COMPETENCIAS DE LA ASIGNATURA

OBJETIVOS GENERALES ASIGNATURA COMPETENCIAS ESPECIFICAS ASIGNATURA

1. Conceptuales (saber)

1. Conceptuales (saber)

Reflexionar sobre el lenguaje y las lenguas, teniendo en
cuenta su importancia en el desarrollo personal de los
seres humanos y en la configuracion de la vida social.
Conocer el proceso de comunicacion, tanto de un modo
general a través de la comunicacion animal, como de un
modo especifico, a través de la comunicacion humana,
verbal y no verbal.

Adquirir un conocimiento general sobre la historia de los
estudios lingiiisticos y sobre los principios, objetivos,
disciplinas y métodos de la lingiiistica actual.

Manejar los conceptos basicos y las teorias mas relevantes
de las disciplinas lingiiisticas.

Analizar la situacion de las lenguas en el mundo (el n° de
lenguas, su distribucién geografica y su posible
clasificacion).

e Conocimiento de técnicas y métodos de analisis
lingiiistico.

e Conocimiento de programas y herramientas
informaticas especificas.

e Conocimiento de las corrientes teoricas y
metodoldgicas de la lingiiistica.

e Conocimiento tedrico y aplicado de los modelos y
técnicas de planificacion lingiiistica.

e Conocimiento de la evolucion historica interna y
externa de las lenguas.

e Conocimientos de terminologia lingiiistica.




OBJETIVOS GENERALES ASIGNATURA COMPETENCIAS ESPECIFICAS ASIGNATURA

2. Procedimentales (saber hacer)

2. Procedimentales (saber hacer)

Aplicar las técnicas instrumentales para la investigacion
lingiiistica.

Desarrollar las destrezas para la utilizacion de estas
técnicas.

Aplicar las técnicas de investigacion lingiiistica para
poder estudiar la descripcion estructural del sistema
lingiiistico.

Aplicar a campos concretos de la actividad lingiiistica
humana (ensefianza de lenguas, traduccidon, patologias
lingiiisticas...) las investigaciones y trabajos practicos que
se estan llevando a cabo en los diferentes d&mbitos de la
lingtiistica aplicada.

Desarrollar la capacidad de comprender y elaborar
discursos propios del ambito académico y aprender
procedimientos de trabajo intelectual.

Aplicar los conocimientos tedricos en la realizacion de
una serie de actividades practicas sobre el 1éxico y el
vocabulario, morfologia y sintaxis, etc.

Capacidad de comunicacidn oral y escrita en la lengua
vehicular (el modelo estandar y su uso contextual
adecuado y correcto).

Conocimiento instrumental basico de una segunda
lengua.

Capacidad para comunicar los conocimientos
adquiridos.

Capacidad para realizar analisis y comentarios de
textos lingiiisticos (descubriendo sus temas,
estableciendo su estructura y valorandolos
criticamente).

Capacidad para localizar, manejar y sintetizar
informacion bibliografica.

Capacidad para utilizar distintos recursos electronicos
para obtener y manejar informacion (bases de datos,
internet, campus virtual...).

Capacidad para elaborar de modo adecuado textos
académicos de diferente tipo (resefas, ejercicios
practicos, comentarios, resimenes, pequenios ensayos,
examenes...).

Capacidad para emplear herramientas de correccion




3. Disposiciones (ser/estar)

lingiiistica (diccionarios de dudas, paginas electronicas
de consulta...).

Capacidad para relacionar los conocimientos
lingiiisticos con otras areas (historia, literatura, lengua,
traduccion) y materias especificas (historia de la
literatura, teoria y critica literarias, traduccion, etc.).
Capacidad para evaluar criticamente la bibliografia
consultada y para encuadrarla en una perspectiva
teodrica.

Capacidad para interrelacionar los distintos aspectos de
la lingiiistica.

OBJETIVOS GENERALES ASIGNATURA COMPETENCIAS ESPECIFICAS ASIGNATURA

3. Disposiciones (ser/estar)

Ser consciente del papel de las lenguas en la
configuracion de las culturas de las comunidades que
las hablan.

Valorar la importancia de la diversidad lingiiistica.
Ser sensible a las semejanzas estructurales de las
lenguas, asi como a las diferencias que las
singularizan.

Ser consciente de la importancia de la disciplina en la
configuracion de los estudios filologicos, ubicandola
en el conjunto de las ciencias humanas.

Desarrollar una vision personal y razonada de la
disciplina.

Ser critico en la valoracion de las distintas
aportaciones a la investigacion lingiiistica.

Estar dispuesto a eliminar prejuicios lingiiisticos y a
discutir de manera conjunta y razonada opiniones y
creencias acerca del lenguaje y las lenguas.

Mostrar interés y curiosidad ante el fendémeno del
lenguaje y de las lenguas.

Estar dispuesto a colaborar, organizar y participar en el
trabajo en grupo.

Disposicion a aplicar estrategias de aprendizaje.
Autoevaluacion y mejora del proceso de aprendizaje




3. REQUISITOS

En realidad, los "requisitos" se refieren esencialmente a imposiciones de obligado cumplimiento para los alumnos, ya sean por exigencias
legales o administrativas (titulacion previa, por ejemplo). En cambio, lo que figura en este apartado deberia ser calificado mas bien como
"recomendaciones", por cuanto su conveniencia viene dictada por el sentido comtn, pero no por ninguna norma explicita.

Aunque podemos admitir que los alumnos tienen un nivel de conocimientos previos derivados del aprendizaje de las lenguas en el
bachillerato y podiamos planificar nuestra asignatura contando con el conocimiento de la base tedrica y metodologica alcanzada por nuestros
alumnos, creemos mas util didacticamente renunciar a presuponer conocimientos previos de Lingiiistica por varias razones; entres ellas por las
siguientes:

1. Porque han estudiado lenguas y no lingiiistica, supeditando los conocimientos lingiiisticos adquiridos al aprendizaje de una lengua en
concreto, ya sea espafiol, valenciano, inglés, etc.

2. Porque, debido a lo anterior, los conocimientos en el ambito de la teoria del lenguaje son muy reducidos.

3. Porque planificar la asignatura contando con el conocimiento de la Teoria lingiiistica por parte de todos los alumnos podria suponer la
dificultad por parte de una mayoria para seguir con buen ritmo el curso.

4. Porque la experiencia nos ha confirmado que alumnos sin ninguna base inicial han ido madurando y han superado sin dificultad el
aprendizaje de nuestra asignatura.

Por todo ello, renunciamos a los conocimientos previos en lingiiistica general planificando el proceso de ensefianza y aprendizaje de tal
manera que todos los alumnos, con o sin nivel inicial, puedan seguir la marcha del curso.

De ningin modo ello quiere decir que conocimientos lingiiisticos adquiridos previamente durante el bachillerato no vayan a influir
positivamente en el proceso de ensefianza y aprendizaje de nuestra materia. Sin embargo, repercutiran en una propuesta teorica diferente, con
unos objetivos también distintos a los adquiridos durante su formacion previa: el conocimiento de la organizacién metodoldgica que prepara la
esquematizacion de la descripcion estructural de los distintos sistemas lingiiisticos.

También consideramos necesarios unos requisitos, en forma de competencias y contenidos minimos que, ain siendo comunes a todas las
asignaturas de Filologia, son imprescindibles para superar el estudio de la Lingiiistica:




Entre las competencias minimas que deben exigirse a un alumno de primero de Filologia en la asignatura de Lingiiistica podemos destacar las
siguientes:
1. Capacidad de expresion oral y escrita de forma correcta, clara y coherente en la lengua vehicular.
2. Capacidad de lectura y escucha comprensiva.

Por lo que se refiere a los contenidos minimos, y debido a que la asignatura de “Lingiliistica” no existe como tal en los estudios
preuniversitarios, como deciamos anteriormente, se entiende que nuestros alumnos parten de cero en lo relativo a conocimientos tedricos sobre
la materia, si bien es cierto que en otras asignaturas cursadas durante el Bachillerato tales como “Castellano” y “Valenciano” si se ofrecen
informaciones y referencias que pueden ser aprovechadas en el primer curso de lingiiistica ya en la universidad. En concreto, es muy usual que
los alumnos hayan leido a instancias del profesor en la asignatura de valenciano alguna obra sobre cuestiones sociolingiiisticas (como, por
ejemplo, Manual de sociolingiiistica per a joves, Mal de llengiies, Una imatge no val més que mil paraules, etc.). Teniendo todo ello en cuenta,
podemos establecer como contenidos minimos los siguientes:

1. Conocimiento de la realidad lingiiistica de Espafa y del mundo.

2. Dominio de la gramatica bésica de la lengua propia y conocimientos basicos de sintaxis aplicables a cualquier lengua.

3. Dominio de un vocabulario amplio de la lengua propia, con especial atencion a la terminologia lingiiistica basica.

4. Conocimientos basicos de una segunda lengua para poder, por un lado, entender determinados fendmenos lingiiisticos generales de todas
las lenguas y los ejemplos a este respecto se pongan en la clase y, por otro lado, para acceder en su caso a bibliografia de especial interés
escrita en inglés o francés.

Plan de trabajo y actividades para la consecucion de los requisitos:
En cuanto a las competencias:

1. Se recomendara bibliografia especifica que permita el autoaprendizaje en tareas de redaccion, correccion ortografica y puntuacion (segun el
nivel del alumnos y las dificultades concretas de cada uno):
Para el castellano:
MILLAN, J. A. (2003), Perdén, imposible. Guia para una puntuacion mds rica y consciente, Madrid: RBA.
MONTOLIO, E. et al. (1999), Manual de escritura académica, Barcelona: Ariel, 3 vols.
REYES, G. (1998), Como escribir bien en espariol, Madrid: Arco, 1999°
Para el valenciano:




CONCA, Maria et al. (1998), Text i gramatica. Teoria i practica de la competencia discursiva, Barcelona: Teide.

2. Se orientara al alumnado en la realizacion de cursos especificos sobre redaccion y ortografia, por un lado, y sobre elaboracion de trabajos
académicos, por otro, que organiza el Secretariado de Cultura en colaboracion con el Departamento de Filologia Espafiola y que
coinciden con el comienzo de curso, de modo que pueden tener su efecto ya de cara a los exdmenes del primer cuatrimestre. Por lo que
respecta al valenciano, se asesorard asimismo a los alumnos que deseen mejorar su nivel oral y escrito sobre la realizacion de cursos para
universitarios organizados e impartidos en el campus por el Servei de Promocio del valencia.

3. Se recomendara la lectura de obras que muestren ejemplos de andlisis y comentarios de textos lingiiisticos, como por ejemplo: TUSON, Jesus
(1984), Lingiiistica. Una introduccion al estudio del lenguaje con textos comentados y ejercicios, Barcelona: Barcanova.

4. Se recomendard a los alumnos la realizacion de los cursos de introduccion al uso de la biblioteca universitaria que organiza la misma.

En cuanto a los contenidos:

1. Se recomendara la lectura de obras que supongan un repaso de los contenidos que se presuponen en un alumno de Filologia de primero,
como por ejemplo: ESCANDELL VIDAL, M? Victoria (2005), La comunicacién, Madrid: Gredos; GARCIA MOUTON, Pilar (1994),
Lenguas y dialectos de Esparia, Madrid: Arco; BOSQUE, 1. (1994), Repaso de sintaxis tradicional: ejercicios de comprobacion, Madrid:
Arco; GOMEZ TORREGO, L. (1996), Ejercicios de gramdtica normativa I y II, Madrid: Arco.

2. Para la informacion relativa a la situacion de las lenguas en el mundo (n° de lenguas y hablantes, distribucion geografica, etc.) se daran a
conocer los diccionarios especializados existentes y se daran pautas para su consulta:

BADIA CAPDEVILA, 1. (2002), Diccionari de les llengiies d’Europa, Barcelona, Enciclopedia Catalana.

DEL MORAL AGUILERA, Rafael (2002), Diccionario de las lenguas del mundo, Madrid: Espasa.

MORENO CABRERA, Juan Carlos (1990), Lenguas del mundo, Madrid: Visor.

MORENO CABRERA, Juan Carlos (2003), EI universo de las lenguas: clasificacion, denominacion, situacion, tipologia, historia y bibliografia
de las lenguas, Madrid: Castalia.

PRICE, Glanville (ed) (2001), Enciclopedia de las lenguas de Europa, Madrid: Gredos.

3. Para las cuestiones de terminologia lingiiistica, se informara sobre la existencia de diccionarios especializados y la posibilidad de acceso
en la biblioteca y se asesorara sobre su manejo:




ALCARAZ VARO, E. y M* A. MARTINEZ LINARES (1997), Diccionario de lingiiistica moderna, Barcelona: Ariel.
CRYSTAL, David (1997), Diccionario de lingiiistica y fonética, Madrid: Octaedro, 2000.

LEWANDOWSKI, T. (1986), Diccionario de lingiiistica, Madrid: Catedra.

PEREZ SALDANYA, M., R. MESTRE i O. SANMARTIN (1998), Diccionari de lingiiistica, Valéncia: Colomar.
RUIZ I SAN PASCUAL, Francesc (2001), Diccionari de sociolingiiistica, Barcelona: Enciclopedia Catalana.
TERMCAT (1993), Diccionari de lingiiistica, Barcelona: Fundaci6 Barcelona.

TUSON, Jesus (dir.) (2000), Diccionari de lingiiistica, Barcelona: Biblograf.

En todos los casos, lo importante es que el alumno tenga claro al comienzo de curso qué es lo que se supone que debe conocer antes de
adentrarse en la asignatura, para que haga una autoevaluacion, sea consciente de su situacion de partida y de sus posibles carencias y pueda asi
superarlas. De ese modo, el profesor paralelamente a esta tarea de recomendacion, siempre que el nimero de estudiantes lo permita, podra hacer
un seguimiento posterior de la evolucion del alumno.

4. CONTENIDOS DE LA ASIGNATURA

BLOQUES CONTENIDOS COMPETENCIAS

Conceptuales (saber) Procedimentales Disposiciones
(saber hacer) (ser/estar)




MODULO I: PRELIMINARES

Tema 1: La lingiiistica.

Valorar el lugar que ocupa la
lingiiistica con respecto a otras areas
del saber, y de las caracteristicas
comunes y diferenciales.

Distinguir los
diferentes espacios
de investigacion
sobre el lenguaje y

e Estar

motivado
respecto de
las maltiples

Conocer sus bases intradisciplinares. las lenguas y las vias de
1. La lingiiistica en el conjunto de las ciencias. Comprender el objeto de estudio y de relaciones entre acceso al
. Fundamentos de la lingliistica como campo del saber. los métodos empleados. los estudios estudio
3. Ob_]ethOS y metodologia de 1la investigaci(')n Conocer las diversas disciplinas lingﬁisticos y otras lingﬁistico
lingiiistica. . _ lingiiisticas. ramas del saber.
4. DIVISI(.)I’ICS‘ y ramas de l‘a hngiiistlca.' Entender la organizacion teorica y
5. Organizacién del estudio del lenguaje y las lenguas. conceptual de los temas que componen
la presente guia.
Tema 2: Aproximacion a la historia del pensamiento e Conocer la evolucion del e Analizar Sensibilizarse
lingiiistico pensamiento lingiistico, criticamente hacia la
distinguiendo épocas, escuelas y documentos preocupacion
1. Reflexion filosofica, Gramatica y Retorica en el autores mas relevantes escritos que histérica por los
mundo grecolatino. atestiguan el temas
2. Gramatica y Retérica en la Edad Media. desarrollo del lingtiisticos.
3. Gramadticas practicas y teoricas  del pensamiento Desarrollar un
Renacimiento. lingiiistico espiritu critico
4. La lingiiistica histdrica y comparada del s. XIX. respecto a los
5. El estructuralismo. cambios que ha
6. La gramatica generativa. experimentado y
7. La diversificacion de los estudios lingiiisticos a experimenta la

finales del s. XX.

reflexion
lingtiistica a lo
largo del tiempo.




MODULO II: EL LENGUAJE
Tema 3: El lenguaje desde el punto de vista
simbélico: la semidtica.

1. Introduccion: Lingiiistica y Semidtica (Saussure, Peirce,
Morris, Barthes).

2. Las unidades semioticas.

3. El lenguaje natural humano como sistema semiotico: el
signo lingiiistico.

4. El caracter comunicativo del lenguaje.

5. El caracter instrumental del lenguaje: sus funciones

6. Bases semioticas de la comunicacion: sistemas verbales y
no verbales.

7. La comunicacion animal.

8. Comunicacién animal y comunicacion humana.

Comprender la relacion existente entre
Lingiiistica y Semidtica a partir de las
propuestas de los distintos autores.
Entender la diferenciacion entre las distintas
unidades semiodticas como paso previo para la
precision de nuestro objeto de estudio entre los
diversos tipos de sefiales.
Comprender las caracteristicas del lenguaje
natural humano en cuanto sistema semiotico.
Entender el caracter comunicativo del lenguaje
Valorar la aportacion de los distintos autores
que se han acercado al estudio del lenguaje
desde un punto de vista instrumental.
Conocer las bases semioticas de la
comunicacion diferenciando entre el lenguaje
verbal como sistema semi6tico y los aspectos
no verbales de la comunicacion.
Entender las razones que justifican el estudio
del la comunicacion animal, conociendo tres
ejemplos fundamentales.
Relacionar las principales caracteristicas de la
comunicacion animal con las de la
comunicacion humana.

Desarrollar la
capacidad de
observacion
sobre la
importancia del
componente no
verbal en la
comunicacion.




Tema 4: El lenguaje desde el punto de vista bioldgico.

1.

3

Fundamentos bioldgicos del lenguaje: La emision,
recepcion y procesamiento de la informacion.
Los origenes del lenguaje

El lenguaje como fendémeno neuropsicologico:
planteamientos previos.

Neurofisiologia del lenguaje: su organizacion en el
cerebro. Hemisferios cerebrales y lenguaje
Analisis funcional del desarrollo del lenguaje:
estudios clinicos y experimentales.

Fisiopatologia del lenguaje: la afasia

Lingiiistica y afasia.

Conocer el planteamiento cientifico actual
acerca de los origenes del lenguaje.
Valorar 1a importancia de la distincion entre
capacidad y habilidad lingiiistica para el
estudio del lenguaje.

Conocer los fundamentos neuropsicoldgicos
del lenguaje.

Comprender la organizacion cerebral del
lenguaje, precisando los centros corticales
relevantes.

Conocer los estudios clinicos y experimentales
relevantes sobre la adquisicion de las
capacidades lingiiisticas.
Relacionar los hemisferios cerebrales con las
distintas potencialidades lingiiisticas.
Comprender la nocion de afasia y sus distintos
tipos.

Valorar la aportacion de la Lingiiistica en el
estudio de la afasia.




Tema 5: La diversidad lingiiistica

5.1. El fenomeno de la variedad en las lenguas.
5.2. La variacion lingiiistica: propuestas de caracterizacion.
5.3. La variacion intraidiomatica:
v Las variedades diacroénicas,
diastraticas y diafasicas.
v' La variedad estandar.
5.4. La variacion interidiomatica. Las lenguas del mundo:
v’ Criterios

diatopicas,

para su clasificacion: genético y
tipoldgico.
v Estudio de la distribucion geografica de las
lenguas.

5.1. Conocer el fendmeno de la variedad
lingiiistica, en relacion con la historia, la
sociedad, la situacion geografica y el
contexto comunicativo.

5.2. Conocer las distintas propuestas
teoricas de las ciencias del lenguaje para
explicar la diversidad interna y externa de
las lenguas.

5.3. Conocer las lenguas habladas en el
mundo, su distribucion geografica y los
modos de clasificacion de las mismas.

Reconocer variantes
lingiiisticas y adecuar
el propio discurso a la
situacion
comunicativa.

Mostrar interés y
curiosidad ante
el fendbmeno de
la variedad de las
lenguas.
Desarrollar
actitudes
positivas
respecto a la
diversidad
lingiiistica,
eliminando
prejuicios
lingiiisticos y
fomentando el
respeto hacia
otros modos de
hablar (la propia
lengua) y
también hacia
otras lenguas.




Tema 6: Las lenguas y la escritura

Oralidad y escritura.

Las primeras manifestaciones escritas.
Sistemas de escritura: fonologicos
fonologicos.

Evolucion de la escritura.

Otras tecnologias del lenguaje: la transformacion
actual de las relaciones entre oralidad y escritura.
La lectura y escritura electronicas.

y 1o

Conocer el fenémeno de la escritura, por lo
que respecta a su origen, desarrollo y
situacion actual.

Conocer de manera general los principales
sistemas de escritura.

Reconocer las alteraciones sufridas por el
binomio oralidad/escritura en nuestro
tiempo, con los nuevos géneros
electronicos.

Analizar criticamente
los textos orales y
escritos, como un
producto del
desarrollo de las
tecnologias del
lenguaje.

Valorar la
escritura como
espacio de
conquista para el
desarrollo de la
humanidad.

Ser consciente de
la capacidad
expresiva de la
modalidad
escrita del
lenguaje.




MODULO IV: NIVELES DE ANALISIS DE LAS
LENGUAS

Tema 7: El nivel fonico.

1. Introduccion: los niveles de andlisis de las lenguas.

2. El nivel fénico: fonética y fonologia.

3. Fonética articulatoria, Fonética acustica y Fonética
perceptiva o auditiva.

6. Unidades, reglas y estructuras fonologicas. [rasgos

distintivos, fonemas, silabas, oposiciones,
ordenes fonologicos, neutralizaciones,
archifonemas]

7. Modelos de analisis fonoldgico. [fonologia praguense,
binarismo, fonologia métrica, teoria de la
optimidad, etc.]

8. Elementos suprasegmentales.

1. Reconocer los distintos niveles de
analisis lingtiistico: fonico,
gramatical, semantico y 1éxico.

2. Delimitar, en virtud de sus definiciones
y objetivos, los espacios
disciplinares de la fonética y la
fonologia, en tanto que divisiones
lingiiisticas complementarias para
el estudio del nivel fonico.

3. Conocer los principios teoricos y
metodologicos de la  fonética
articulatoria, acustica y perceptiva.

6. Reconocer y diferenciar las unidades y
principios estructurales que regulan
los sistemas fonoldgicos de las
lenguas.

7. Conocer los modelos de andlisis
fonoldgico mas relevantes para la
lingtiistica contemporanea.

8 Reconocer las unidades fbnicas
suprasegmentales, asi como sus
principales valores funcionales.




Tema 8: El nivel gramatical.

l.

(98]

Definicion y objetivos de la gramatica:

paradigma formal y paradigma funcional.
La morfologia
La sintaxis.

Las unidades lingiiisticas del nivel gramatical:

morfemas, sintagmas y oraciones.

1.

Delimitar, en virtud de sus
definiciones y objetivos, los espacios
disciplinares de la gramatica y de sus
eventuales divisiones (morfologia,
sintaxis, etc.), con especial atencion a
la dualidad epistemologica entre
formalismo y funcionalismo.
Conocer las unidades lingiiisticas del
nivel gramatical.

Saber analizar las

unidades de

niveles
sintactico
morfoldgico).

estos
(analisis
y




Tema 9: El nivel semantico.
1. El estudio de la significacion.
2. Lalexicologia.
3. La semantica:
a. Semantica analitica o referencial
b. Semantica operacional: campos
semanticos, funciones semanticas...
c. Relaciones semanticas.
4. Las unidades lingiiisticas del nivel semantico: el
lexema y la lexia.

Delimitar, en virtud de sus
definiciones y objetivos, los
espacios  disciplinares de Ia
semantica y de sus eventuales
divisiones (lexicologia, semantica
oracional, etc.), tomando
conciencia de la complejidad que
entrafia el estudio cientifico de la
significacion.

Conocer los principios teoricos y
metodolégicos fundamentales del
analisis sintagmatico y
paradigmatico del contenido 1éxico.

3. Reconocer el papel que desempenan

las funciones semanticas y las
restricciones de seleccion dentro de
la organizacion semantica de las
oraciones.

Reconocer y  diferenciar las
principales relaciones semanticas que
pueden contraer las unidades Iéxicas
de una lengua.

Reconocer las unidades lingiiisticas
del nivel semantico.

Saber realizar un
analisis semantico de
las unidades
lingiiisticas de este
nivel.




Tema 10: El nivel pragmatico-discursivo

10.1. La dimension pragmatica de las lenguas:

e Los actos de habla.
e Las maximas conversacionales.
e La teoria de la relevancia.
e La cortesia verbal.
10.2. El texto:
e Las nociones de texto y discurso.
e La cohesion y la coherencia textuales.
e Tipologias textuales.
[ ]

Proyeccion interdisciplinar de la lingiiistica

textual: el analisis del discurso.

Conocer el modo en que la pragmatica
condiciona la produccion e interpretacion
de los mensajes en la comunicacion
lingtiistica.

Discriminar las diferentes aportaciones
teoricas en el campo de la pragmatica.
Distinguir el concepto de lingiiistica
textual frente al marco oracional previo.
Identificar las caracteristicas esenciales del
texto y los principales procedimientos de
cohesion textual.

Conocer las posibles clasificaciones de
tipos de textos.

Saber interpretar la
informacion implicita
en los mensajes y
explicar el modo en
que accedemos a ella.

Reconocer las
diferencias culturales
entre el modo de
expresar cortesia
verbal en diferentes
lenguas.




MODULO V: RAMAS DE LA LINGUISTICA

Tema 11: Ramas de la lingiiistica tedrica
1. Propuestas de discriminacion disciplinaria

La Psicolingiiistica.
La Neurolingiiistica.
La Sociolingiiistica.

La Antropologia lingiiistica.

AN O i

La Filosofia del lenguaje.

Comprender la situacion y los marcos de
existencia de los hechos lingiiisticos y las
ramas de la Lingiiistica que se han acercado a
ellos tomandolos como objeto de estudio e
investigacion.

Entender los fundamentos de la
Psicolingiiistica a partir de las distintas
aportaciones tedricas a lo largo de la historia.
Conocer los fundamentos de la
Neurolingiiistica asi como su trayectoria
historica hasta ser entendida tal y como se hace
en la actualidad.

Entender en qué consiste la Sociolingiiistica,
valorando las distintas aportaciones tedricas y
sus lineas principales de investigacion en la
actualidad.

Conocer en qué consiste la Antropologia
lingiiistica, diferenciandola de la
Sociolingiliistica y valorando la importancia de
los analisis conversacionales.
Adquirir una vision panoramica de las
principales aportaciones en el ambito de la
Filosofia del lenguaje.




Tema 12: Ramas de la lingiiistica aplicada

1. Introduccion: Nacimiento y evolucion de la
lingtiistica aplicada.

2. Principales areas tematicas y &mbitos de actuacion:
adquisicion y ensefianza de lenguas; traduccion e
interpretacion; lexicografia y terminologia; politica
y planificacion lingiiisticas; terapia del lenguaje;
lingiiistica informatica; lingiiistica forense; otras
aplicaciones.

3. Caracter pluridisciplinar de la lingiiistica aplicada
y estado actual de la misma.

Comprender el lugar y la proyeccion de la
lingtiistica aplicada en el marco de la
lingliistica general.

Conocer los principales espacios de
aplicacion lingiiistica y las principales
caracteristica de cada una de ellas.

Identificar problemas
concretos de la
sociedad actual

derivados del uso de

las lenguas y de la
comunicacion y ser
capaz de relacionarlos
con la disciplina,
dentro de la lingiiistica
aplicada, que los
estudia y ofrece pautas
para resolverlos.




TABLA COHERENCIA COMPETENCIAS ESPECIFICAS Y CONTENIDOS ASIGNATURA

COMPETENCIAS ESPECIFICAS BLOQUES CONTENIDOS

1. Conceptuales (saber)
e Valorar el lugar que ocupa la lingiiistica con respecto a otras areas del saber, y de las Tema 1: La lingiiistica.

caracteristicas comunes y diferenciales. e La lingiiistica en el conjunto de las
e Conocer sus bases intradisciplinares. ciencias.
e Comprender el objeto de estudio y de los métodos empleados. e Fundamentos de la lingiiistica como
e Conocer las diversas disciplinas lingiiisticas. campo del saber.
e Entender la organizacion tedrica y conceptual de los temas que componen la presente guia. e Objetivos 'y metodologia de la

investigacion lingliistica.

e Divisiones y ramas de la lingiiistica.

e Organizacion del estudio del lenguaje y
las lenguas.




e Conocer la evolucion del pensamiento lingiiistico, distinguiendo épocas, escuelas y autores
mas relevantes.

Tema 2: Aproximacion a la historia del
pensamiento lingiiistico

Reflexion  filoséfica, Gramatica 'y
Retorica en el mundo grecolatino.
Gramatica y Retodrica en la Edad Media.
Gramaticas practicas y  tedricas del
Renacimiento.

La lingiiistica histdrica y comparada del
s. XIX.

El estructuralismo.

La gramatica generativa.

La diversificacion de los
lingtiisticos a finales del s. XX.

estudios

COMPETENCIAS ESPECIFICAS
2. Procedimentales (saber hacer)

e Distinguir los diferentes espacios de investigacion sobre el lenguaje y las lenguas y las
relaciones entre los estudios lingiiisticos y otras ramas del saber.

BLOQUES CONTENIDOS

La lingiiistica en el conjunto de las
ciencias.

Organizacion del estudio del lenguaje y
las lenguas.

e Analizar criticamente documentos escritos que atestiguan el desarrollo del pensamiento
lingtiistico.

Tema 2: Aproximacion a la historia del
pensamiento lingiiistico.




3. Disposiciones (ser/estar)

COMPETENCIAS ESPECIFICAS BLOQUES CONTENIDOS

e Estar motivado respecto de las multiples vias de acceso al estudio lingiiistico Tema 1: La lingiiistica.

e Fundamentos de la lingiiistica como
campo del saber.
e Divisiones y ramas de la lingiiistica.

e Sensibilizarse hacia la preocupacion historica por los temas lingiiisticos. Tema 2: Aproximacion a la historia del
e Desarrollar un espiritu critico respecto a los cambios que ha experimentado y experimenta la | pensamiento lingiiistico.
reflexion lingiiistica a lo largo del tiempo.

5. METODOLOGIA DOCENTE

La asignatura de Lingiiistica tiene asignados 8 créditos ECTS, que equivalen a 200 horas de trabajo del alumno.
Las horas presenciales se distribuyen del siguiente modo:

Clases magistrales, con todo el grupo de estudiantes: 60 h. Se dedicaran a la exposicion de los contenidos de la materia, con el
objetivo de cubrir las competencias conceptuales.

Presentacion y correccion de las practicas, en dos sesiones distintas con la mitad del grupo en cada una de ellas: 15 h. Las
actividades practicas propuestas para cada modulo (destinadas a adquirir las competencias procedimentales y actitudinales) se
especifican en un cuadro mas adelante.

Tutorias presenciales, en cuatro sesiones distintas con la cuarta parte del grupo en cada una: 5 h. En ellas se comprobara el
seguimiento del trabajo del alumno, que le permitira llevar adelante las practicas y el estudio de la materia.

Ello significa que el estudiante tendra 80 h. presenciales en las diversas modalidades descritas, para las cuales se prevén
aproximadamente, seglin el factor aplicable que consta en el cuadro, unas 120 h. de trabajo personal no presencial, que sumadas a las 80




anteriores, completan la dedicacion prevista para los 8 créditos de la asignatura (200 h. en total).

Por otra parte, el Area de Lingiiistica General organiza anualmente actividades académicas complementarias. Las conferencias,

seminarios o jornadas que coincidan en su horario con esta asignatura se consideraran parte de la materia lectiva del curso.

A continuacion, se expone un listado de actividades propuestas para cada médulo y tema que serviran de base para las practicas de la

asignatura y entre las que cada profesor podra elegir las que considere mas adecuadas, teniendo en cuenta el perfil del grupo, el tiempo
disponible, etc.:

MODULO I

Realice una resefia de uno de los libros de la bibliografia de la asignatura indicada a tal efecto. Esta actividad, que pretende favorecer la reflexion
sobre alguno de los contenidos de la materia (aquel sobre el que verse el libro resefiado), asi como el progreso en el dominio del discurso académico,
sera, como el resto, tutorizada en horario de practicas o tutorias y para su elaboracion se proporcionaran las instrucciones oportunas.

Tema 1

Haga un cuadro sinoptico en el que aparezcan las principales divisiones y ramas de la Lingiiistica.
Comente la relacion de la Lingiiistica con otras disciplinas fundamentales del saber.
Explique como se plantea el estudio del lenguaje a partir de las reflexiones sefialadas en el presente tema.
Responda a las siguientes preguntas, razonando su respuesta:

(Qué estatuto cientifico posee la Lingiiistica?

La Lingtiistica, ;es una disciplina empirica o hermenéutica?

(Cuales son los principios fundamentales de la Lingiiistica moderna?

(En qué se diferencian las concepciones tedrica y taxonomica de la ciencia lingiiistica?
Analice y debata algunos de los topicos y creencias erroneas mas comunes sobre la Lingiiistica y su objeto de estudio, con el fin de conocer realmente
la disciplina.
Comentario de un texto sobre el lenguaje, las lenguas y la ligiiistica.

Tema 2
Realice un cuadro sindptico con las principales aportaciones relativas al estudio del lenguaje a lo largo de la historia.

Comentario de textos lingliisticos que muestren las diversas etapas por las que ha ido atravesando la disciplina.




MODULO II

Después del visionado de un video con un reportaje sobre el lenguaje, cuyo guion tematico se le ofrece, redacte en 1 6 2 pags. como maximo un
comentario con su valoracion personal del mismo: aspectos de mayor interés o novedad, utilidad de cara a la asignatura, etc.

Tema 3
Explique qué tipo de relacion existe entre la Lingiiistica y la Semidtica.
Precise todas las diferencias existentes entre las nociones de sefial, indice, signo'y simbolo.
(Qué es un sistema semiotico? /Por qué las lenguas son sistemas semioticos?
Explique en qué consisten los kinemas y ponga una serie de ejemplos.

Compare los distintos planteamientos sobre las funciones del lenguaje. Valore la importancia de cada uno de ellos, indicando ademas en qué grado se
superan unos a otros.

(Cuadles son las caracteristicas de la comunicacion animal?
Explique las caracteristicas principales del lenguaje natural humano diferenciandolas del animal.
Diferencie las principales caracteristicas y propiedades del lenguaje natural humano en los siguientes ejemplo:
Coche, cochero, cochecito.
Mafiana caeran gotas de sangre.
El la ve con asiduidad.
Tema 4
(En qué se diferencian las principales teorias sobre el origen del lenguaje?
(El lenguaje es una capacidad o una habilidad? Razone su respuesta.

Explique la organizacién anatomica del cerebro humano y diga cuales son los centros corticales relevantes para el lenguaje: ;esta el lenguaje
localizado en algtin hemisferio cerebral?

A qué se deben las alteraciones fonoldgicas de la afasia? Explique en qué consiste la afasia y sus principales tipos.

MODULO III
Tema 5




Lectura y comentario de textos sobre la diversidad lingiiistica mundial y la desaparicion de las lenguas.

Busque informacion sobre una lengua concreta que le interese, bien en los diccionarios especificos sobre lenguas que se indican en la bibliografia,
bien en internet. Entregue una fotocopia del texto encontrado o haga llegar el enlace de la pagina web, en su caso, y redacte un breve comentario
valorativo sobre la misma (1 pagina como maximo): qué informacion aporta, cual echa en falta, si piensa que es util, si la pagina electronica o el
diccionario utilizado resulta interesante, etc.

Realice un arbol genealdgico en el que se reflejen las principales lenguas del mundo.

Explique las diferencias entre las propuestas de Hjelmslev y Coseriu para estructurar la variacion lingiiistica.

(Cuales son los criterios para estructurar la variacion intraidiomatica? Expliquelos.

(Cuales son los criterios para clasificar las variedades interidiomaticas? /En qué se diferencian?

Tema 6
Explique la evolucion que se ha producido en los distintos sistemas de escritura hasta llegar a la escritura alfabética.

Establezca un cuadro comparativo con las semejanzas y diferencias entre la escritura/lectura tradicional y la electronica.

MODULO 1V

Tema 7
(Qué es un nivel y cudl es su importancia metodologica?
(Qué es lo lingiiistico del signo lingiiistico? ;Por qué? Explique la manera en que el signo lingiiistico organiza la realidad extralingiiistica.
(Como se materializa el valor funcional de las formas lingiiisticas? Razone su respuesta.
Haga un cuadro sindptico en el que se precisen las distintas propuestas de organizacion estructural del signo lingiiistico.
Explique en qué consisten los principios fundamentales del andlisis estructural.
Explique cuales son las principales diferencias entre la Fonética y la Fonologia, atendiendo tanto a sus objetos como a sus métodos.
(Cuales son las diferencias entre la Fonética Acustica y la Fonética Articulatoria?
(Puede considerarse la Fonética una disciplina lingiiistica? ;Y cudles son sus principales aplicaciones? Razone su respuesta.

Analisis fonéticofonoldgico.




Tema 8

e Explique las diferencias entre una gramatica normativa, descriptiva y explicativa y adscriba cada una a una corriente lingiiistica. Busque después un
ejemplo real de gramatica de cada tipo y especifique si la ha usado o no y en qué contexto.

e Explique la problematica subyacente a la distincion entre Morfologia y Sintaxis.

e Analice morfologicamente el sustantivo gatillo. ;Se ha producido algiin fenémeno de interrelacion entre el plano del significado absoluto y el
relativo?

e En qué se diferencian los sintagmas homogéneos de los heterogéneos?

e Analisis de las unidades de este nivel.

Tema 9
e Comente cuales son los dos valores que han organizado la historia del saber lingliistico y su plasmacion en el ambito de la Semantica.
e Explique y justifique si se ha producido una ruptura epistemoldgica en el ambito de la Semantica.
e /Cuales son las diferencias entre la Semantica logica, psicologica y lingiiistica?

e Analisis de las unidades de este nivel.

Tema 10

e ;Por qué el texto es una unidad cualitativamente superior?
e Indique los tipos de actos de habla que se dan en los casos siguientes:

Informar. Invitar. Recordar.
Alertar. Advertir. Manifestar.

e ;Qué maxima conversacional se incumple en el siguiente ejemplo? Razone la respuesta.
= ;Ha estudiado Juan la leccion?
=  No, Pedro no la ha estudiado.

= ;Cual es la implicacion que se puede deducir de los siguientes ejemplos?

El padre a un hijo que llega a casa: ;Tu sabes qué hora es?

La novia que dice al novio: mi padre no llegara antes de las 12.




Explique la tipologia de actos de habla de Searle.
(En qué consiste la teoria de la relevancia?
Explique el principio de cortesia.

(,Como cree que se aplica el principio de cortesia verbal actualmente en el intercambio de correo electronico?

MODULO V
Tema 11

Explique las diferencias entre divisiones y ramas de la Lingiiistica, teniendo en cuenta lo visto en el tema 1, y realice un cuadro en el que organice
estas ultimas.

(En qué consiste la controversia entre Chomsky y Skinner para el estudio del lenguaje?

Teniendo en cuenta la informacidon que proporciona al respecto la psicolingiiistica, haga un ejercicio de introspeccion pensando en su propia
experiencia y marque las similitudes y diferencias entre la adquisicion de la lengua materna y el aprendizaje de una segunda lengua.

({Cuales son los presupuestos de la moderna Neurolingiiistica?

Explique las diferencias entre la Micro- y la Macrosociolingiiistica.

Compare la situacion sociolingiiistica de dos lenguas en nuestro entorno: por ejemplo, el valenciano y el castellano, el inglés y el castellano, etc.
(Qué es la Filosofia del lenguaje? Expliquela.

Tema 12

Realice un cuadro sindptico en el que presente los fundamentos asi como los distintos ambitos disciplinarios de la Lingiiistica aplicada.
Explique las diferencias basicas entre los métodos y los enfoques para la ensefianza y aprendizaje de una lengua.

(Qué diferencias existen entre los procedimientos metodologicos empleados para la ensefianza y aprendizaje de la lengua materna y de la lengua
extranjera?

Explique en qué consiste el enfoque comunicativo.
Valore la relacion existente entre la Lingiiistica y los estudios traductologicos.

(En qué consiste la Planificacion lingiiistica? ;Puede poner algiin ejemplo de actuacion concreta en nuestro entorno?




Explique las etapas de desarrollo de un proceso de Planificacion lingiiistica.
Establezca la relacion existente entre la Neurolingiiistica y la Lingiiistica clinica.
Comente las distintas areas de intervencion de la Lingiiistica clinica.

(Qué es la Lingiiistica computacional? Explique algunos de los trabajos realizados en el ambito de la Lingiiistica computacional que se han convertido
en productos comercializables relacionados con el uso de la lengua.




6. PLAN APRENDIZAJE DEL ALUMNO

(Esta informacion, en realidad, esta repetida: primero aparecen los cuadros tal como los planteamos nosotros y, después, su adecuacion a la
propuesta del modelo de guia docente).

Horas de trabajo del alumno (presenciales y no presenciales)

Tiempo Factor Tiempo no
ACTIVIDADES presencial aplicable * presencial TOTAL
Clases 60 1,5 90 150
magistrales
Distribucion
practicas 15 1,5 22,5 37,5
Tutorias
obligatorias 5 1,5 7.5 12,5
TOTAL 80 120 200 horas
Horas de trabajo del profesor (presenciales)
Tiempo Factor Tiempo no
ACTIVIDADES presencial aplicable * presencial TOTAL
Clases 60 60
magistrales
Distribucion
practicas 15 2 30
Tutorias




obligatorias 5 4 20
110 horas
TOTAL anuales
(3/4 h. sem.)

30 sem./afo

1 c. ECTS =25 h. de trabajo del alumno

1 h. clase practica = 1,5 h. de estudio;
1 h. clase teérica=1,5 h.
1 h. tutoria = 1 h. preparacion

Asignatura actual: Lingiiistica: 12 c. actuales (7 tedricos y 5 practicos)
Asignatura en el nuevo grado: Introduccion a los estudios lingiiisticos: 8 créditos ECTS

Distribucion de horas presenciales y no presenciales
por cada modulo de contenidos

MODULO TIPO DE N° DE HORAS N° HORAS NO
TRABAJO PRESENCIALES | PRESENCIALES

I Clase magistral 10 15

| Actividades 2 3,5
précticas

I Tutorias 1 1

11 Clase magistral 10 15

11 Actividades 2 3.5
practicas

11 Tutorias 1 |




[11 Actividades 2 3,5
practicas

[11 Tutorias 1 1

IV Clase magistral 20 30

IV Actividades 7 8,5
practicas

v Tutorias 1 3.5

\ Clase magistral 10 15

A% Actividades 2 3,5
practicas

\Y Tutorias 1 1

TOTAL 80 120

PLAN APRENDIZAJE ALUMNO COMPETENCIAS

Conceptuales | Procedimentales
(Teoria) (Practica)
Modulo I 10 +2
Moédulo 11 10 +2
PRESENCIAL Moédulo I1I 10+2
Modulo IV 20+ 7
Moédulo V 10+2

Total horas
75




NO
PRESENCIAL

PLAN APRENDIZAJE ALUMNO

Conceptuales | Procedimentales

COMPETENCIAS

Horas (Teoria) (Practica)
Moédulo I 15+3,5 +1
Moédulo 11 15 +3,5 +1
Moédulo 11T 15 43,5 +1
Médulo IV 30 +8,5+3,5
Médulo V 15 +3.,5 +1
Total horas 120

PLAN APRENDIZAJE ALUMNO COMPETENCIAS
INTEGRADAS
(conceptuales y
procedimentales)
TUTORIAS Médulo I 1
DOCENTES Médulo IT 1
COLABORADORAS |Modulo ITI 1
PRESENCIALES Médulo IV 1
Moédulo V 1
TUTORIAS Moédulo 1 1,5
DOCENTES Moédulo 11 1,5
COLABORADORAS |Modulo I1I 1,5
NO PRESENCIALES |Médulo IV I
Moédulo V 1,5
Total horas 12,5
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http://www.portalingua.info
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lenguas, latinas o no, habladas en los paises de expresion oficial neolatina.
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Dialogos con Jesus Tuson sobre diversidad linglistica que tuvieronlugar en el Forum de les Cultures (Barcelona, 2004).

http://en.wikipedia.org/wiki/Linquistic universal
Sobre los universales linguisticos.

http://www.geocities.com/szbmx/orgendel.htm
Pagina sobre nuestro alfabeto, con un enlace sobre los origenes de la escritura.

http://www.proel.org/alfabetos.html
Pagina sobre los diversos alfabetos existentes. Si se pincha sobre el protosumerio, hay informacién sobre los origenes de la escritura.

http://www.eltnews.com/features/interviews/028 david crystal3.shtml
Entrevista a David Crystal sobre diversas cuestions linglisticas.




10. http://dannyreviews.com/h/Lanquage Internet.html
Ejemplo de una resefa sobre un libro de Crystal.

11. http://www.eblul.org
Pagina que intenta promocionar la diversidad linglistica en Europa, en conexion con la Oficina Europea de Lenguas Minoritarias

8. EVALUACION DE LOS APRENDIZAIJES

La evaluacion del aprendizaje de los alumnos en relacion con los objetivos de la asignatura de Lingiiistica se realizara de manera
continuada a lo largo del curso y siguiendo los siguientes porcentajes:
o EI60% de la calificacion final de la misma corresponde a las competencias conceptuales,
e EIl30%, a las procedimentales
e Y el 10% restante, a las actitudinales.

El estudio de la asignatura no es un mero conocer hechos o datos, sino que implica comprension, aplicacion y valoracion, asi como la
sintesis personal, fruto del estudio reflexivo. La preparacion, por tanto, de las pruebas debe realizarse teniendo en cuenta los criterios e
instrumentos que se indican a continuacion, entre los que el profesor podra optar en cada momento por aquellos que considere mas adecuados.

COMPETENCIAS INSTRUMENTOS CRITERIOS

Conceptuales
(saber)




Todas las descritas en el
apartado 4 sobre
Contenidos y
competencias de la
asignatura

Realizacion de cuadros sinopticos o esquemas para la
organizacion de los contenidos globales correspondientes al tema
que se le requiera.

Con este ejercicio se pretende apreciar la
capacidad de sintetizar, ordenar'y estructurar
una informacion de cierta amplitud.

Desarrollo de los contenidos que se le propongan al alumno a través
de la formulacion de preguntas especificas.

Las claves de valoracion de este ejercicio
residen ademads de en los aspectos materiales,
tales como la presentacion, correccion
ortogréfica, y la calidad en la expresion, en el
nivel de informacion, la estructuracion
personal, la documentacion cientifica en que
se basa, el dominio y precision en el uso
técnico del lenguaje, y la calidad en la
argumentacion.

Tema o prueba de ensayo, que debe presentar una estructura clara y, en
la medida de lo posible, seguir el esquema siguiente:

Introduccién:

* Requiere definir y delimitar el ambito del tema propuesto desde
una perspectiva sistematica como historica o comparativa, insertandolo
dentro de su contexto tematico.

* Destacar los aspectos esenciales de la cuestion propuesta
sefialando los puntos principales sobre los que giran su problemadtica.

* Exponer el plan de trabajo que se va a seguir en el desarrollo y
su logica interna elaborando un esquema.

Desarrollo:

* Debe seguirse el plan de trabajo expuesto en la introduccion y
no otro. El desarrollo puede ser sincronico, diacrénico, teorico,

Las claves de valoracion de esta prueba
residen ademas de en los aspectos materiales,
tales como la presentacion, correccion
ortografica, y la calidad en la expresion, en el
nivel de informacion, la estructuracion
personal, la documentacion cientifica en que
se basa, el dominio y precision en el uso
técnico del lenguaje, y la calidad en la
argumentacion.




metodoldgico, etc.
* Seria el momento de incluir graficos y ejemplos si el tema asi lo
requiere.

Conclusiones:

* Tiene que ofrecer una respuesta clara (una o varias, obviamente)
a la problematica que el tema plantea.

* Segtin el nivel de objetivacion que el tema requiera, el alumno
podra o no introducir sus propias conceptualizaciones y reflexiones sobre
el mismo.

Bibliografia:

* Para terminar, el alumno debera reflejar la relacion de fextos a
los que se ha hecho referencia a lo largo del tema y que le han servido
para su preparacion.

* También podra citarse el resto de los trabajos conocidos
relativos a dicho tema.

Glosario terminoldgico. En este ejercicio, el alumno debera definir
las nociones que se le planteen, indicar las nociones que se
correspondan con las definiciones propuestas o relacionar
definiciones con nociones.

La claridad, precision 'y brevedad de las
respuestas son los criterios a tener en cuenta.

COMPETENCIAS

Procedimentales
(saber hacer)

Todas las descritas en
el apartado 4 sobre
Contenidos y
competencias de la

INSTRUMENTOS

Realizacion de una serie de actividades sugeridas, ya sean éstas
ejercicios practicos o cuestiones breves, del mismo tipo de las
planteadas en el apartado de actividades.

CRITERIOS

En el caso de los ejercicios, se toman en
consideracion tanto la correccion del

planteamiento inicial y su justificacion, como
la correcta elaboracion. En cuanto a las




asignatura cuestiones, la claridad, conocimiento, y
dominio en el uso del lenguaje cientifico seran
los criterios de valoracion.

Realizacion de una serie de comentarios de texto lingiiisticos a Para los comentarios, se valorara la capacidad
partir de las lecturas recomendadas. Aqui el alumno pondré de de anélisis y critica, el conocimiento sobre los
relieve la lectura y conocimiento de los textos sefialados analizando | temas planteados, la correcta identificacion de
criticamente los textos que se le presenten, contestando a las autores o épocas y la capacidad para articular
preguntas que se le formulen sobre los mismos, o identificando sus una valoracion personal.
autorias con la consiguiente justificacion.
Redaccion de una reseiia, atendiendo al siguiente esquema: Los criterios a tener en cuenta son la
v’ Referencia bibliografica completa de la obra. adecuacion a la extension maxima propuesta,
v Breve informacion sobre el autor. por lo que ello implica de capacidad de
v" Presentacion de la obra. sintesis, la correccion en la redaccion, la
v" Descripcion del esquema del libro. adecuacion de lo expuesto con los contenidos
v" Resumen del contenido. de la obra resefiada y la calidad de la
v" Descripcion de los recursos utilizados. exposicion, la argumentacion y la opinion
v Critica de la obra y conclusion. personal.

COMPETENCIAS \ INSTRUMENTOS CRITERIOS

Disposicionales
(ser/estar)

Todas las descritas en
el apartado 4 sobre
Contenidos y
competencias de la
asignatura

Se tendra en cuenta la asistencia y
participacion activa en las clases y las tutorias,
asi como la implicacion personal respecto de

los objetivos de la asignatura.

Seguimiento personalizado a través de las tutorias presenciales y no
presenciales.




9. EVALUACION DEL PROCESO DOCENTE

9.1. VALORACION DELOSALUMNOS

Es obvio que la opinién de los alumnos resulta fundamental para evaluar el proceso docente, pues su perspectiva es insustituible. Su valoracion
por lo que respecta a la metodologia y actuacion del profesor, los contenidos de la asignatura y su adecuacion tanto a los objetivos de la misma
como a los de la licenciatura, las actividades practicas propuestas, los métodos de evaluacion, etc. ayudan a ir perfilando afio a afo el programa
de la materia en un sentido amplio.

La cuestion es como obtener esa informacion de una manera fidedigna. Un modo, por supuesto, es la propia encuesta que el ICE realiza desde
hace afos a los alumnos sobre estos temas, muy completa y detallada, que ofrece al profesor la ventaja de no tener que preocuparse de elaborarla
ni de pasarla y cuyos resultados, en forma también de graficas facilmente interpretables, le son remitidos a través del campus virtual. El tnico
inconveniente es que €sta es una evaluacion que se realiza al final del curso y cuyas conclusiones solo pueden ser aplicadas en el curso siguiente,
con otro grupo que tal vez tenga otras caracteristicas. Otro modo de ir haciendo un seguimiento de la marcha del curso, mas personal y por ello
también quizd mas subjetivo, pero también tradicionalmente utilizado, es simplemente ir chequeando la opinioén de los alumnos respecto a todas
estas cuestiones, de modo que se tenga tiempo durante el propio curso para realizar alguna modificacién que sea pertinente.

9.2. VALORACION DEL PROFESORADO Y DECISIONES DE CAMBIO

Ademas de la opinion de los alumnos, la del propio profesor resulta también, como es logico, crucial. Los instrumentos que puede usar el docente para
autoevaluarse y evaluar también la marcha del curso son diversos: grabaciones de las clases, redaccion de diarios de ensefianza, responder a cuestionarios
para el profesor como los que hace tiempo proporcioné también el ICE (mas extensos que la parte que nos corresponde completar en la encuesta de los
alumnos a la que antes hacia referencia), y, sobre todo, la observacion critica de hechos absolutamente objetivos como el numero de alumnos no presentados
teniendo en cuenta la cantidad de matriculados y el indice de suspensos y aprobados de entre los presentados. Estas cifras pueden ofrecer informacion muy
valiosa para reflexionar desde la perspectiva del docente sobre qué es posible o debe cambiarse. Y ello, unido a la valoracion de los propios alumnos, sin
duda ofrecera argumentos para mantener o modificar los aspectos del programa que contribuyan a mejorarlo en posteriores convocatorias.
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