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1. Introduccién

Desde que en 2001, con motivo del Afio Europeo de las Lenguas, se puso en marcha el Marco y, con
él, el Portfolio europeo de las lenguas (o Carné europeo de las lenguas, como traduce el Centro Virtual
Cervantes), suele hablarse de este Ultimo especialmente como una herramienta autoformativa (en relacion
con el aprendizaje de idiomas), autoevaluativa (del nivel de competencias por destrezas) y acreditativa
(respecto de la capacidad de uso de las lenguas). En la presente comunicacion, partiendo de tal situacion,
nos centramos, en cambio, en otra de las dimensiones del portfolio, desde una perspectiva més didéctica
su capacidad como instrumento evaluador en la formacion de profesores. Para ello, y tras un comentario
sobre la implantacién del portfolio en Espafia, presentamos la experiencia llevada a cabo durante el
pasado curso 2006/07 en el ambito de la formacién universitaria de profesores de ELE, que fue evaluada
através de un portfolio, a medio camino entre €l portfolio del alumno y el del profesor. El proceso fue a
su vez valorado por parte de los estudiantes, de modo que podemos ofrecer y calibrar los resultados de
dicha valoracién. La comunicacion finaliza con unas conclusiones sobre la utilidad real de este
instrumento, no solo de cara a aprendizaje de la lengua espafiola por parte del alumno (como ya ha sido
incorporado en muchas aulas y materiales didacticos), sino también, como intentamos mostrar, en la
formacion de los futuros profesores de espafiol.

2. Laformacion de profesoresde ELE y su evaluacién

No es el objetivo de esta comunicacién abordar una cuestion tan compleja como es la formacion
del profesorado de ELE, pero en la medida en que la propuesta de evauacion que presentamos se
enmarca en ella, apuntaremos tan sdlo algin comentario al respecto. Hace tiempo que autores tan
prestigiosos como Miquel Llobera (1993) o Ernesto Martin Peris (1993, 1998) establecieron las
coordenadas que debia seguir la formacion de este tipo de docentes. La oferta formativa del profesorado
de ELE es actuamente amplia y ha sido también ‘diseccionada’ en una interesante publicacién que
recoge los resultados de una mesa redonda que sobre € tema tuvo lugar en uno de los congresos de la
Sociedad Espariola de Linguistica (Martinelll, 2004). Logicamente, conforme han ido evolucionando las
tendencias tedricas desde el ambito de la linglistica y la didéctica, toda novedad presente en €ellas se ha
ido afadiendo al conjunto de conocimientos y competencias que el futuro profesor debia adquirir. Por no
decir nada de todo o que tiene que ver con laincorporacion de las nuevas tecnologias a la ensefianza, que
ha hecho que estas cuestiones adquieran cada vez mayor protagonismo en cuaquier programa de
formacion que se precie (0 incluso que gran parte de ella se ofrezca precisamente a través de tales medios:
pensemos en todos |os mésters en modalidad virtual existentes). Paralelamente, los cambios de larealidad
educativa en nuestra sociedad actual, con motivo de la inmigracion, han motivado que se desarrolle toda
una corriente de estudio acerca de la ensefianza del espafiol como segunda lengua, tanto para inmigrantes
adultos como para nifios y adolescentes no nativos escolarizados; y ello ha generado, a su vez, la
inclusién de estos nuevos contenidos también en laformacion del profesorado (Pastor, 1999, 2004, 2007).

Pues bien, partiendo de la distincién entre formacion inicial (aguella que preparapara el gercicio
de la docencia y que se imparte en el ambito universitario), permanente (para profesores en activo, a
través de multiples canales) y especializada (destinada a formadores, responsables de politica educativa,
autores de materiales, etc.), la presente comunicacion se va a centrar en una aplicacion del portfolio como
instrumento evaluador en laformacion inicial de profesores.

Si pensamos en las asignaturas, cada vez maés frecuentes, por fortuna, que desde la licenciatura
de Filologia ofrecen a alumno la posibilidad de introducirse en € ambito del ELE, uno de los aspectos
gue més llaman la atencion es su evidente dimension tedrico-préctica. Prueba de ello es que cuando tal
formacion se da ya en un posgrado, a través de los numerosos masters ofertados, se suele incluir un
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practicum de utilidad indiscutible, que es utilizado también para evaluar la evolucién del alumno como
futuro docente. ¢Qué sucede, en cambio, en las asignaturas del grado a las que referia? Que a menudo €l
nimero de alumnosy la organizacién de la materia en un solo cuatrimestre impiden larealizacién detales
précticas. La dternativa para la evaluacion suele ser un examen tedrico, en el meor de los casos
acompafiado por uno o varios trabajos (en consideracion a los créditos préacticos que incluyen). Sin duda,
tal procedimiento es € més viable (y por ello muchos lo hemos utilizado en anteriores ocasiones), pero
probablemente no sea e més vélido, porque ¢hasta qué punto un examen da fe de una habilidad tan
compleja como la de ser capaz de ensefiar una segunda lengua? Es cierto que desde hace algunos afios se
ha abierto una nueva opcién formativa durante la carrera: las précticas preprofesionales. A través de dllas,
el alumno puede obtener de manera optativa una serie de créditos colaborando como becario en practicas
con empresas o centros, que, en el ambito del ELE, pueden ser escuelas oficiaes de idiomas, academias,
centros universitarios de lenguas, institutos (ensefianza de E/SL), centros de adultos (espafiol para
inmigrantes), etc. El profesor universitario que tutoriza dichas précticas las evalla a través de una
memoria del alumno, asi como de un informe del tutor del centro que lo acoge. Sin duda, esta opcién
proporciona otra vision, mas real y nada desdefiable, de lo que implicala ensefianzadel ELE y es por €llo
muy recomendable como complemento a las materias que comentabamos antes'. Pues bien, consideramos
que € recurso al portfolio como procedimiento formador y evaluador, a medio camino entre las préacticas
y la asignatura tedrica, puede ser interesante y fructifero, como intentaremos mostrar en € siguiente
apartado.

3. El portfolio como método de evaluacién

Aunque, como es sabido, € proyecto del Portfolio Europeo de las Lenguas (PEL, en adelante)
tiene su origen en e del Marco Europeo de Referencia (2001)?, lo cierto es que ya existia previamente
toda una corriente pedagdgica del portfolio que haido a encontrar en el PEL, especificamente aplicado a
terreno de las lenguas, su mejor caldo de cultivo. Asi, €l portfolio se configura como un procedimiento
cuditativo, de evauacion subjetiva, idoneo para la evaluacién formativa del alumno, como puede
visualizarse en €l siguiente esquema de Teresa Bordén (2004) sobre los tipos de evaluacion:

OBJETIVOS PROCEDIMIENTOS CALIFICACION
E. FORMATIVA CUALITATIVOS SUBJETIVA
(Informa sobre los (Informes, portafolios, diarios...) (Requiere
procesos) Autoevaluacion intervencion deun
evaluador)
E. SUMATIVA CUANTITATIVOS OBJETIVA
(Proporciona resultados (Exémenes) (Se puede servir de
evaluables) instrumentos
mecanicos)

Evidentemente, y aunque esta en la base de la experiencia que presentamos, no es éste el lugar
para describir los objetivos y caracteristicas del PEL, que muchos lectores ya conoceran y que, por otro
lado, han sido abordados en diversas publicaciones. En primer lugar, hay que destacar la excelente labor
del equipo encargado de realizar la adaptacion espafiola del mismo, que estaba dirigido por Daniel
Cassany e integrado por Olga Esteve, Ernesto Martin Peris y Carmen Pérez Vidal; en la pagina del MEC
puede consultarse dicha version, con unaintroduccién a portfolio, los documentos para cada edad y etapa
educativa, la guia didactica, asi como una extensa memoria de experimentacion, fruto de la experiencia
piloto de aplicacién en varios centros de ensefianza secundaria. Por otro lado, algunas revistas
especializadas en ELE ya han dedicado sendos monogréficos a tema; me estoy refiriendo a Mosaico
(2001) vy, especidmente, a Carabela (2007), donde, ademés de presentar 10S recursos en internet para
trabajar con el portfolio (en e apartado de Cruz Pifiol), se abordan aspectos tan relevantes como el
portfolio electronico (en los articulos de Cassany y de Landone), el portfolio para la autoevaluacion de
adultos (en € de Bordon) o sus aplicaciones para la ensefianza secundaria (en el de Martin Peris). En este
terreno también de las aplicaciones, pero con una imprescindible reflexion sobre los origenes y la
relevancia del portfolio, se mueve e volumen editado por Cassany (2006), en el que podemos obtener
informacién sobre el desarrollo del proyecto (Dobson, Figueras), sus aplicaciones para secundaria
(Escabar, Cassany), € componente intercultural del portfolio (Trujillo), €l papel de las estrategias de

! Desde hace algunos afios, en la Universidad de Alicante, tutorizo algunas de estas practicas y puedo afirmar que la experiencia es muy
enriquecedora tanto para los centros como, sobre todo, para la formacion de los alumnos, quienes valoran de un modo muy positivo e
contacto real con € aula

2 En d apartado de bibliografia pueden consultarse las direcciones electrénicas que proporcionan informacion sobre e PEL, tanto la ddl
Consgjo de Europa, como lade laadaptacion espafiolaatravés ded MEC.
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aprendizaje en é (Palacios), asi como de las actitudesy creencias (Pérez Vidal), etc. Me remito, por tanto,
atales articulos para unavisién mas amplia de la significacion del portfolio.

A modo de resumen, podemos recordar, simplemente, que € portfolio se presenta como un
documento personal, promovido por el Consgjo de Europa, en € que los aprendices de una o varias
lenguas, en cualquier medio o contexto, pueden registrar tales experiencias de aprendizaje de lenguas y
culturas, reflexionando a la vez de manera critica sobre ellas y con la idea de utilizar tales ensefianzas
para un aprendizgje continuo a lo largo de la vida. Como ya hemos mencionado, algunos materiales
didécticos de EL E® han sacado adaptaciones del portfolio, en un intento por llevar directamente a aulade
un modo practico la utilidad que de cara a aprendizaje pueda tener tal gercicio de reflexidn sobre cdmo
uno mismo aprende. Laestructura del portfolio es también conocida:

a) En primer lugar, un pasaporte linglistico, con e perfil de las competencias linglisticas del titular
(experiencias de aprendizaje de idiomas; escala global, con € nivel, segin & Marco; y
certificacion que se tenga de un determinado idioma, con la descripcion de los examenes).

b) En segundo lugar, la biografia linglistica, para reflexionar sobre las experiencias de aprendizaje
deidiomasy paradeterminar las necesidades y objetivos de cara a futuro. Incluye:

- Historia lingtistico (con qué lenguas se ha estado en contacto, cuédndo, dénde, cémo)

- Aprender a aprender (qué tipo de estudiante se es)

- Actividades de aprendizaje (Io que te resulta mas eficaz, tanto dentro como fueradel aula)

- Tablas de descriptores para la autoevaluacion (qué se es capaz de hacer en este momento

con las lenguas)

- Planesdefuturo

¢) Entercer y Ultimo lugar, un dossier, con la seleccion de trabajos realizados, en cualquier tipo de
formato o soporte, que orienten sobre la competencia en las diversas lenguas.

Claramente, y con independencia de que los objetivos sean fomentar el plurilingliismo, asi como el
autoaprendizaje, esta estructura tiene una doble funcién, como deciamos en la introduccién. Por un lado,
acreditativa, y esta dimensién ha evolucionado en lo que se ha dado en llamar el europasaporte®. Y por
otro lado, formativa, pues puede resultar muy (til para la autoevaluacion del alumno y también para su
autoformacion. Y es este Ultimo aspecto el que mas tuvimos en cuenta a la hora de decidirnos aincorporar
€l portfolio como procedimiento de evaluacién, en la medida en que presenta un enfoque constructivo y
gue reconoce tanto las competencias parciales, como la competencia plurilingiie y pluricultural de los
alumnos.

En realidad, hasta ahora hemos hablado del portfolio de lenguas para el aumno y, en cambio, en
nuestro caso, estamos refiriéndonos a un alumno, si, pero que se prepara para ser un futuro profesor de
espafiol. Por eso se trata de una adaptacion especial. Porque no debemos confundirlo con lo que se conoce
como € portfolio del profesor o portfolio docente. Este es el que e profesor, en activo, utiliza para la
autorreflexion y lamejora profesional, en el ambito de lainvestigacién en accion; para hacernos unaidea,
se compondria de una presentacion personal, una serie de muestras de ensefianza, reflexion sobre las
mismas y delimitacién de metas. Sobre ello han trabajado, entre otros, Argliello y Pujola (2007), quienes
han disefiado un portfolio reflexivo del profesor de ELE, en formato electrénico, sobre el que puede
leerse algo més en estas mismas actas, pues fue presentado en el congreso.

El gemplo de aplicacion que presentamos es €l que he utilizado con la asignatura “Linguistica
Aplicada a Aprendizaje de Segundas Lenguas’, de 6 créditos, optativa para todas las carreras de
Filologia de la Universidad de Alicante®. Sus contenidos son los propios de un curso de iniciacion ala
ensefianza de una segunda lengua: cuestiones de adquisiciéon, metodologia, didactica de contenidos y
destrezas, programacion y evaluacion, ensefianza para fines especificos, etc. La asignatura lleva
impartiéndose desde el curso 1997/98, s bien en un principio era anud v, tras la reforma de planes de
estudio del 2000, se convirtié en cuatrimestral, con la carga de créditos actual, que obligé a reducir la
materiainicialmente prevista.

Durante el curso 2006/07, opté por variar € sistema de evaluacién aplicando el procedimiento del
portfolio. Aunque, en principio, el nimero de matriculados (53) era elevado paratrabajar de este modo, 1o
cierto es que, por la experiencia de afios anteriores, calculaba que los que asistirian con regularidad y
seguirian la experiencia serian muchos menos, como asi fue, alrededor de 20°. Se trata de alumnos de
diversas especialidades (francés, inglés, catalan, arabe y espafiol, si bien con predominio de inglés y

% Por gjemplo, los manuales Gente o Aula, de Difusidn, cuyos portfolios pueden obtenerse através deinternet.

4 Un documento més simplificado y pretendidamente més comodo, de cara a la demostracion del conocimiento de idiomas. Més
informacién en el enlace recogido en labibliografia

° Puede consultarse e programa completo de la misma en
http://cv1.cpd.ua.es’WebCv/ConsPlanesEstudio/cvFichaAsi.aspwCodEst=B008& wcodasi =88488& wL engua=C& scaca=2007-08.

® Es usua actualmente en las aulas universitarias este absentismo y e aumento del niimero de no presentados por asignatura. Ignoro las
causas, pero no setratade un caso aidado, sino mas bien de unatendencia.
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espafiol), de manera que los comentarios y explicaciones en clase son extensibles a la didactica de estas
lenguas, con los puntos en comin de todas €ellas, pero también con la especificidad de cada una; sin duda,
esta perspectiva amplia contribuye a enriquecer el enfoque y hace que el portfolio sea especialmente
indicado paratrabgjar los contenidos.

El modo en que se adopt6 la estructura del portfolio fue fiel al origina y traté de aunar la doble
condicién del aumno: la de su evidente experiencia (pasada y presente, al menos) como aprendiz de
idiomas, y la de su muy probable futuro como profesores de lenguas. La organizacion y valoracion de las
partes del portfolio fue lasiguiente:

1. El pasaporte (10% delanotafinal) (entre 2 y 5 paginas), que consta de:

a

C.

Un perfil de las competencias lingliisticas y didacticas del alumno. Se trataba de que
dijeran € nivel que crefian que tenian de la o las segundas lenguas que hubieran estudiado
(A1, A2, etc., seglin e cuadro de descriptores para la autoevaluacion del Marco). En cuanto
a la competencia didéctica, tenian que decir smplemente si, en funcion de la formacién
didéctica que tuvieran, se sentian capacitados o0 no, y en qué nivel, paraimpartir clases de
una segunda lengua.

Un resumen de experiencias de aprendizaje y ensefianza de idiomas: Qué tipo de cursos de
idiomas habian hecho, en qué contextos, de qué niveles... Y qué tipo de asignaturas o
cursos sobre ensefianza de idiomas habian redizado (comentando sus contenidos
principales, su utilidad, etc.).

Acreditaciones de idiomas y de asignaturas o cursos de formacién: S tenian agin
certificado oficial deidioma o alguna asignatura o curso formativos aprobados.

2. Labiografia lingistica y didactica (10% delanotafinal) (entre 2 y 5 paginas), con dos apartados:

a

b.

Aprender a aprender: Qué tipo de estudiante de idiomas se consideraban (se sefidl aba como
pauta e tipo de preguntas sobre estrategias de aprendizaje que figuran en € portfolio del
MEC, en la paginaweb recomendada).

Aprender a ensefiar: Qué tipo de profesores de idiomas habian tenido/qué tipo de profesor
querrian llegar a ser. Se trataba de una reflexion persona sobre la experiencia con los
profesores de idiomas que hubieran tenido (qué les gustd, qué no 'y por qué) y € modo en
que aquéllales podia ayudar de cara a su futuralabor también como docentes.

3. El dossier (80% delanotafina), en e que debian incluirse:

a

Dos actividades individuales (20% de la nota cada una). La primera consistia en un

resumen de un capitulo o articulo recomendado por cada uno de las ocho unidades del

temario, que se fue comentando de modo paralelo a las clases. Los resiimenes debian

entregarse paulatinamente, antes de comenzar el tema siguiente. Y la segunda era un

andlisis y comentario critico de una pagina web relacionada con la ensefianza de

idiomas (describiendo los contenidos mas interesantes de cara a aprendizaje de lenguas

y su utilidad, pero teniendo en cuenta también los aspectos formales, estructuralesy de

disefio, asi como el aprovechamiento real de las ventajas que proporcionainternet).

Y una Ultima actividad en grupo (40% de la nota), revisada a menos dos veces

previamente a su entrega, aelegir entre las propuestas siguientes:

e Ejemplificacién a través de materiales de las caracteristicas definitorias de cada
método didactico en laensefianza de SL.

e Andisis del tratamiento de la enseflanza de las SL en la ESO y Bachillerato
(espafiol parainmigrantes, inglés, valenciano...).

e Actividad préctica sobre la utilidad de los textos publicitarios para el aprendizaje
deSL.

e Comparacion del tratamiento de determinadas estructuras gramaticales de la SL en
diferentes graméticas 0 manuales.

e Aplicacion de la actividad anterior no ya al componente gramatical, sino a la
presentacion de los actos de hablay las funciones comunicativasdela SL.

e Andlisis de materiales didécticos para la ensefianza de idiomas (tanto en papel,

como en formato video o electrénico).

Elaboracion de una unidad didactica.

Ejemplificacion y reflexion sobre el uso del cine en el aula de segundas lenguas.

Realizacién de entrevistas comentadas a estudiantes de segundas |enguas.

Andlisis de materiales didéacticos para la ensefianza de segundas lenguas con fines

especificos.

Realizacién de entrevistas guiadas a profesores de LE y comentario de resultados.

e Recopilacion de informacion y comentario sobre opciones de formacion
especializada paraladocenciade LE.
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e Comentario del papel de las Escuelas Oficiales de Idiomas en € conjunto de la
ensefianza académica de lenguas extranjeras, etc.

En cuanto alos criterios de evaluacion, se valoraron |os siguientes aspectos:

e Asistenciay participacion en clase.

e Demostracion de haber asimilado los contenidos, materiales y referencias de las sesiones
presenciales de la asignatura.

e Adecuacion delas actividades individuales y en grupo alas indicaciones propuestas.

e Claridad en la explicacion de cada una de las partes del portfolio, asi como correccién en €l uso
de lalengua (coherenciay cohesion textuales, puntuacion, ortografia, estilo).

Como ésta era la primera vez que llevaba a cabo este sistema a través del portfolio, quise recabar la
vaoracion de mis alumnos sobre € mismo através de una detallada encuesta:

EVALUACION DEL ALUMNO

SOBRE EL PORTFOLIO

1. ¢Sabias ago sobre e portfolio antes de comenzar esta asignatura? En caso afirmativo, ¢qué nociones
tenias y donde las has adquirido?

2. ¢Hasutilizado este sistema para evaluar alguna otra asignatura de la carrera o fuerade ella?

3. Teniendo en cuenta el n° de créditos de la asignatura (6, 4 tedricosy 2 practicos), ¢crees que el volumen
de trabajo que ha supuesto el portfolio hasido excesivo, adecuado, insuficiente...?

4. El porcentgje delacalificacion final de laasignatura correspondiente a cada parte del portfolio te parece:

a. Apropiado
b. Inapropiado. Yo lo hubierarepartido del siguiente modo:

5. ¢Como valoras las instrucciones dadas para elaborar el portfolio (tanto paralas dos primeras partes como
para las actividades individuales y en grupo del dossier)? ¢Te han resultado claras, confusas, suficientes,
insuficientes, depende de qué parte...? Datu opinion.

6. ¢Te ha resultado laborioso, pesado, entretenido, curioso, provechoso... e redactar la parte
correspondiente al pasaporte linglistico y la biografia lingtistica?

7. ¢Hay aguna parte que habrias eliminado o afiadido al portfolio?

8. Si tuvieras que valorar del 1 a 10 e grado de satisfaccion con este modo de evaluacion: ¢qué
puntuacion darias?

SOBRE LASACTIVIDADES DEL DOSSIER

9. Dentro del dossier habia dos actividades individuales y una en grupo. Por lo que respecta a las primeras,
personalmente, ¢has sido capaz de llevarlas a buen ritmo durante el cuatrimestre o has tenido que
hacerlas al fina del curso?

10. ¢Habias hecho previamente el andlisis de una pagina web? ;Crees que esta actividad aporta algo a la
asignatura o la sustituirias por otra similar?

11. ¢Creesquees (til leer y resumir capitulos de un libro para estudiar la parte tedrica? ¢O de qué otro modo
crees que se hubiera podido preparar mejor esta parte? ¢Has podido hacerlo paul atinamente?

12. ¢Recogian tales capitulos adecuadamente los contenidos de la asignatura o aportaban demasiada
informacion?

13. ¢Hubieras preferido algiin examen de tipo més tradicional o cualquier otro sistema para evaluarla?

14. Respecto al trabajo en grupo, ¢crees que 1os temas propuestos son adecuados para los contenidos de la
asignatura? ¢Hay suficiente variedad de temas para elegir?

15. ¢Qué opinion te merece e hecho de establecer un calendario para comunicar la eleccién del trabajo, las
revisiones previas y la entrega del mismo? ¢Te han resultado (tiles tales revisiones o crees que son
prescindibles? ¢Tienes costumbre de hacerlas en otras asignaturas?

16. ¢Has tenido dificultades en la dindmica del trabajo en grupo: para encontrar con quién hacerlo, para
quedar, para organizar y repartir €l trabajo...? ¢Estés satisfecho del resultado? ¢Te gusta hacer trabajos
€N grupo O Crees que es un mero requisito de muchas asignaturas, del que se abusa ala hora de evaluar?

LA ASISTENCIA A CLASE

17. ¢Hasta qué punto las explicaciones a través de diapositivas y € debate en la clase presencial han
contribuido a preparar mejor la materia? ¢Crees que es prescindible la asistencia a clase?

18. ¢Como interpretas el alto nimero de matriculados que no acuden al aula?

19. Siendo coherente con las dos preguntas anteriores, y dado que no hay un examen tedrico, ¢crees que
deberia contar de algin modo la asistencia a clase en la nota final? ¢Cémo?

VALORACION FINAL

20. ¢Te han resultado muy repetitivos los contenidos de esta asignatura con respecto a los que puedes haber
encontrado en otras de temética similar? En otras palabras, ¢crees que hay solapamientos? ¢en qué temas
0 cuestiones? ¢crees que se podria aprovechar de algiin modo positivo esta circunstancia?

21. A titulo personal, e independientemente de la nota que saques finalmente, ¢crees que se han cumplido tus
expectativas respecto a los objetivos de esta asignatura? ¢qué afadirias o eliminarias de ella para
mejorarla? Comentarios, sugerencias....
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Los resultados de las encuestas respondidas (que representaban el 90% de los alumnos que habian
seguido la asignatura) permiten afirmar con rotundidad que el portfolio resultd una experiencia muy
enriquecedora. Muy pocos lo conocian previamente (y los que si lo habian utilizado, eran
mayoritariamente alumnos de Filologia Inglesa). Consideraban adecuado tanto el volumen de trabajo que
representaba, como €l reparto de calificaciones por partes. La mayoria también encontraron provechoso y
entretenido € responder los apartados del pasaporte y la biografia linglistica, por lo que tenian de
reflexion personal y de utilidad de cara a futuro estudio y perfeccionamiento de idiomas. Respecto a las
actividades del dossier, hubo diversas opiniones sobre la inclusion o no del andlisis de la pagina web
como tal, pero todos valoraron como muy productiva la lectura del material bibliogréfico de modo
paralelo a las clases, asi como la variedad de temas entre los que elegir € trabagjo en grupo. Un dato
interesante es que nadie prefirio la modalidad del examen como aternativa de evaluacion, a contrario,
pusieron de evidencia los inconvenientes de tal sistema y destacaron las ventajas del portfolio; los
comentarios también favorecieron todo lo relativo a establecimiento de un calendario bastante estricto
para la revision y entrega de cada parte del portfolio (en la linea de la reforma prevista con € Espacio
Europeo de Educacién Superior -EEES-); otra cuestion es la dindmica del trabgjo en grupo, que esta
expuesta a muy diversas circunstancias, si bien eso es algo intrinseco a dicha modalidad y no a portfolio
en si; lo mismo sucede con e tema de las asistencia a clase, en € que influyen otros factores gjenos al
portfolig, gue, por tanto, no entro a considerar aqui. La valoracién final, en definitiva, fue altamente
positiva’.

4, Conclusiones

Después de cuanto hemos comentado acerca de la idiosincrasia de la formacion inicial del
profesorado de ELE, asi como de las caracteristicas del portfolio europeo de las lenguas y su aplicacién
como instrumento evaluador de los contenidos que debe poseer todo futuro profesor de una segunda
lengua, las conclusiones a las que podemos llegar pasan por |0s siguientes aspectos.

e Reivindicacion de la formacion de profesores de ELE desde los propios grados, a través de
asignaturas con un componente tedrico-practico (algo a tener muy en cuenta ante la
inminente reforma de planes de estudio con €l EEES).

e Conveniencia de incorporar las nuevas metodologias de didactica de idiomas también a la
formacion de profesores. Si el portfolio se emplea como método que incentiva €
plurilinglismo y el autoaprendizaje de segundas lenguas, ¢por qué no aplicarlo también
desde la perspectiva no ya del aprendiz, sino del que se prepara para ser profesor de
lenguas?

e Utilidad indudable del portfolio como instrumento formativo (por cuanto aporta de
autorreflexion 'y de autoaprendizaje) y evaluador (porque afiade, a componente
autoevaluativo del pasaporte y la biografia linguistica, el dossier con las muestras de
trabajos que permiten visualizar el grado de competencia del aprendiz).
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