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RESUMO

Este estudo teve como objetivo analisar a concepcao e a importancia da formacgéao
continuada para o trabalho do professor da educacéo profissional técnica de nivel
médio. Fundamentado no método dialético e com abordagem de natureza
qualitativa, para os procedimentos de pesquisa, foram realizadas a revisao da
literatura e a analise de documentos. Nesse sentido, o referencial tedrico foi
desenvolvido a partir das discussdes propostas por Moura (2007, 2008, 2014),
Ramos (2005, 2017), Machado (2008), entre outros, no que concerne a Educacéo
Profissional e Tecnoldgica no Brasil, no contexto historico e atual, e também as
perspectivas de Névoa (2002, 2009), Imbernon (2011) e Candau (2001) sobre a
formacao continuada dos professores. A coleta de dados ocorreu por meio da
aplicacdo de questionarios e realizacdo de entrevistas semiestruturadas com
professores e pedagogos do Instituto Federal de Educacgéao, Ciéncia e Tecnologia de
Pernambuco/Campus Recife. A analise e interpretacdo dos dados basearam-se nos
principios da analise de conteudo de Bardin (2016). Os achados da pesquisa
sugerem que o0s sujeitos reconhecem a formacao continuada como importante para
o trabalho do professor, tendo em vista que permite atualizacdo dos conhecimentos,
melhoria da pratica e espaco para socializacdo de experiéncias entre os pares. Ja
em relagdo a compreenséo de ensino médio integrado, ficou evidente que coexistem
entendimentos que apontam para uma formacao para o mercado de trabalho e para
uma formacdo propedéutica, o que denuncia uma compreensdo parcial ou
inexistente dos seus principios historico, filoséfico, pedagdgico e politico. Com foco
na mudanca desse cenario, evidenciou-se como imperioso a constru¢cdo de uma
proposta de formacdo continuada que busque a compreensao, pelos professores,
das bases para atuar numa modalidade que visa a forma¢cdo humana integral do
aluno por meio do Ensino Médio integrado a educacao profissional, onde ja ndo
cabe apenas os conhecimentos relativos a dimenséo especifica da area em que
atua, mas € necessario, também, aproximacdo aos saberes didatico-politico-
pedagogicos e as especificidades do Ensino Médio Integrado. Dessa perspectiva,
resultou o produto desta investigacdo que é uma proposta formativa com atividades
para serem desenvolvidas no local do trabalho intitulada “Dialogos na Educacao
Profissional Técnica de Nivel Médio”.

Palavras-chave: Formagdo Continuada do Professor. Ensino Médio Integrado.
Educacéo Profissional e Tecnoldgica.



ABSTRACT

The main purpose of this research was to analyze the conception and importance of
continuing education for the work of the teacher of High School Professional
Technical Education. Based on the dialectical method and with a qualitative
approach, literature review and document analysis were done. The theoretical
reference was developed based on the discussions proposed by Moura (2007, 2008,
2014), Ramos (2005, 2017), Machado (2008), among others authors, about
Professional and Technological Education in Brazil, and the perspectives of Novoa
(2002, 2009), Imbern6n (2011) and Candau (2001) about teacher continuing
education. Data collection was carried out through the application of questionnaires
and semistructured interviews with teachers and pedagogues of the Federal Institute
of Education, Science and Technology of Pernambuco / Campus Recife. The
analysis and interpretation of the data were based on the content analysis of Bardin
(2016). The research findings suggest that the participants recognize the continuous
formation as important for the work of the teacher, considering that it allows updating
of knowledge, improvement of practice and space for socialization of experiences.
On the understanding of Integrated High School, it was evident that coexist for a
formation for work and for a propedeutic training, which denounces a partial or
nonexistent understanding of its historical, philosophical, pedagogical and political
principles. In order to change this scenario, it was evidenced as imperative the
construction of a proposal of continuous formation that seeks the understanding of
the bases to act in a modality that aims at the integral human formation of the student
through the High School integrated to the education professional. It was verified that
it is not only the knowledge of the specific dimension of the area in which it works,
but it is also necessary to approach the didactic-political-pedagogical knowledge and
the specifics of the Integrated High School. From this perspective, the result of this
research was a formative proposal entitled "Dialogues in the High School
Professional Technical Education”.

Keywords: Teacher Continuing Education. Integrated High School. Professional and
Technological Education.
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INTRODUCAO

As discussbes envolvendo a formacédo de professores para a Educacéo
Profissional e Tecnolégica (EPT) vém ganhando espaco entre educadores e
pesquisadores. Ocorre que as constantes mudancas no mundo do trabalho exigem
cada vez mais dos alunos egressos dessa modalidade e, como consequéncia, aos
professores fica a necessidade de refletir que j& ndo cabe ter apenas os
conhecimentos relativos a dimensao técnica que resultam no treinamento para
desenvolver uma atividade laboral. Como afirma Machado (2008, p. 15):

As exigéncias com relacdo ao perfil dos docentes da educagéo profissional
estdo, hoje, mais elevadas. Nao é mais suficiente o padrdo do artesanato,
quando o mestre da oficina-escola se apresentava como o espelho que o
aluno praticante deveria adotar como referéncia. Superado também esta o

padrdo da escola-oficina, que impunha ao aluno a aplicacdo de séries
metddicas de aprendizagem.

E quando nos referimos a educacéo profissional técnica de nivel médio
(EPTNM), também denominada de ensino médio integrado (EMI), que articula a
formacao profissional a educacéo basica propondo a integracao de contetdos para
construcdo de conhecimentos, o saber estritamente técnico ou fragmentado perde
ainda mais espaco. No entanto, conforme o pensamento de Moura (2014), nem o0s
professores bacharéis e tecndlogos nem os licenciados tém formacdo prévia no
campo da formacdo integral do aluno, que seria ideal para compreender 0s
principios da relacdo existente entre educacao e trabalho. Em funcéo disso, o autor
advoga em favor de que os processos formativos dos professores possam ser
integrados, na tentativa de:

(...) aproximar os professores da educacgédo profissional aos conhecimentos
da area da educagdo em geral e, igualmente, a aproximar os licenciados as

guestdes do mundo do trabalho e das relagBes entre suas disciplinas e as
denominadas disciplinas profissionalizantes. (MOURA, 2014, p. 89).

Partindo dessas reflexdes, é evidenciada a necessidade de pensar aspectos
gue possam contribuir para a elaboracdo de uma proposta de formagao continuada
para os professores que atuam na EPTNM. Essa preocupac¢ao surgiu durante a
minha trajetoria como pedagoga no Instituto Federal de Educacédo, Ciéncia e
Tecnologia da Paraiba, trabalho desempenhado por dois anos e meio, entre 2015 e
2017. No percurso dessa experiéncia profissional, o interesse em pesquisar sobre a

guestao aqui apresentada era crescente, sobretudo quando encontrava professores
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licenciados sem conhecimento das particularidades da integracdo curricular
referentes ao trabalho e educacéo e, em sala de aula, tinham como grande desafio
conseguir estabelecer as conexdes entre as disciplinas da formacao geral com as da
formacéo profissional; e, num outro cenario, professores bacharéis ou tecnologos
que tinham grande conhecimento do contetdo especifico de sua formacgédo, mas
pouca ou nenhuma experiéncia da pratica docente. Além disso, professores que
independente da formac&do — licenciados, bacharéis ou tecnologos — nao tinham
entendimento do significado e especificidades do EMI, com praticas isoladas e
descontextualizadas.
Machado (2008, p. 15) afirma que:
Superar o histdrico de fragmentacéo, improviso e insuficiéncia de formacéo
pedagdgica que caracteriza a pratica de muitos docentes da educagéo
profissional de hoje implica reconhecer que a docéncia é muito mais que
mera transmissdo de conhecimentos empiricos ou processo de ensino de
conteudos fragmentados e esvaziados teoricamente. Para formar a for¢a de
trabalho requerida pela dindmica tecnoldgica que se dissemina
mundialmente, é preciso um outro perfil de docente capaz de desenvolver

pedagogias do trabalho independente e criativo, construir a autonomia
progressiva dos alunos e participar de projetos interdisciplinares.

E importante que o professor reconheca que o saber docente se caracteriza
por ser inconcluso, demandando um constante aprendizado que tem como ponto de
partida a formacéo inicial e permanece durante toda a vida profissional.

Para pensar aspectos que possam compor o conteldo para a formacédo do
professor para atuar na EPTNM, acreditamos que deve englobar as questbes
referentes aos principios do EMI e, também, concordamos com Moura (2014)
quando aponta para considerar a area de conhecimentos especificos e didatico-
politico-pedagogica, além do dialogo constante entre ambas e dessas com a
sociedade e com o mundo do trabalho. Além disso, desenvolver a formacéo
continuada centrada na escola, conforme sustentam No6voa (2002, 2009), Imbernon
(2011) e Candau (2001), significa compreender que 0 contexto escolar pode e deve
constituir-se como o locus de formagédo docente que considera a realidade e as
praticas do professor. Conforme Novoa (2002), é colocar em pratica o0 modelo de
formacdo continua construtivista, que tem seus dispositivos de formagéo
organizados a partir de uma reflexdo contextualizada e em permanente regulacéo
das praticas.

A configuragdo da formacéo continuada dos professores da EPTNM nessa
perspectiva pode estabelecer conexdes entre os docentes e o0s conteudos das
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disciplinas gerais e técnicas, incentivando praticas mais integradoras e contribuindo
para apropriacdo, pelos alunos, de conceitos necessarios a intervencdo consciente
na realidade, atuacdo no mercado de trabalho e construcdo do conhecimento, tendo
em vista que na modalidade:
Nao se trata de somar curriculos e/ou cargas horarias referentes ao ensino
médio e as habilitages profissionais, mas sim de relacionar, internamente,
a organizacdo curricular e do desenvolvimento do processo de ensino-
aprendizagem, conhecimentos gerais e especificos; cultura e trabalho;
humanismo e tecnologia. A construcdo dessas relacbes tem como

mediagbes o trabalho, a producdo do conhecimento cientifico e a cultura.
(RAMOS, 2010, p. 51-52).

Diante do apresentado, emergiu a problematica que se constituiu no eixo para
o desenvolvimento deste estudo: quais elementos relativos a docéncia ha EPTNM
podem ser considerados na construcdo de uma proposta de formacéo continuada
para os professores?

Da questdo central da pesquisa surgiram outros questionamentos, a saber:
Qual a importancia da formacéo continuada para o trabalho do professor? Qual a
importancia de desenvolver a formacéo continuada no contexto de trabalho, tendo a
pratica do professor como objeto da formacdo? Quais conhecimentos podem ser
abordados na formacao continuada dos professores da EPTNM?

Com isso, tomamos como objetivo geral deste estudo: analisar a concepc¢ao
e a importancia da formacdo continuada para o trabalho do professor da educacéo
profissional técnica de nivel médio. Para atender ao objetivo geral proposto, foram
delineados os seguintes objetivos especificos:

e Contextualizar a educacgdo profissional técnica de nivel médio, situando os
desafios para a formacao do professor;

¢ Identificar elementos relativos a docéncia na educacgéo profissional técnica de
nivel médio que possam fazer parte da formacgéo continuada do professor;

e Elaborar uma proposta de formacgao continuada orientada para os professores
que atuam na educacgdo profissional técnica de nivel médio, considerando o
préprio contexto de trabalho e suas demandas, bem como os fundamentos do
ensino medio integrado.

O referencial utilizado para fundamentar as discussdes e proposicoes
apresentadas nesta pesquisa pauta-se em estudiosos que se dedicam a

investigacdo e producao tedrica relacionada a formacao continuada do professor e
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sobre a EPT, como: Moura (2007, 2014), Ramos (2005, 2017), Machado (2008),
Névoa (2002, 2009), Imbernén (2011), Candau (2001), entre outros.

Para melhor localizar o leitor, estruturamos este trabalho da seguinte forma: O
primeiro capitulo, A Educagdo Profissional e Tecnoldgica, aborda a histérica
dualidade da EPT no Brasil, que tinha a educagdo numa perspectiva assistencialista,
bem como a EPT na atualidade. Além disso, sdo apresentados também, as
perspectivas para integracdo do ensino médio com a educacdo profissional, os
caminhos para o Ensino Médio Integrado, os desafios para o trabalho docente e a
formacao do professor da EPT.

No segundo capitulo, A Formacdo Continuada do Professor, situamos a
formacdo continuada como parte do desenvolvimento profissional docente e a
importancia de ressignifica-la, valorizando a formacéo centrada na escola.

No terceiro capitulo sdo indicados a perspectiva metodoldgica que orientou o
estudo, apresentando as pessoas consultadas, o local da pesquisa, 0 método de
abordagem, os procedimentos e as técnicas de coleta e andlise dos dados.

J& no quarto capitulo, sdo apresentados os resultados dos dados coletados
por meio das entrevistas semiestruturadas e questionarios, fundamentando
teoricamente.

E, finalmente, no quinto capitulo apresentamos o produto, onde séo indicados
0 seu processo de construcdo e a avaliacdo da testagem.

Os achados da pesquisa sugerem que 0s sujeitos reconhecem a formacéao
continuada como importante para o trabalho docente, tendo em vista que permite
atualizacdo dos conhecimentos, melhoria da pratica e espaco para socializacdo de
experiéncias entre os pares. Ja em relagdo a compreensdo de ensino médio
integrado, ficou evidente que coexistem entendimentos que apontam para uma
formacdo para o mercado de trabalho e para uma formacdo propedéutica, o que
denuncia uma compreensdo parcial ou inexistente dos seus principios historico,
filosofico, pedagdgico e politico.

Esperamos que este trabalho possa contribuir para a formacdo continuada
dos professores que atuam na EPTNM, bem como leve a consideracdo sobre a
possibilidade formativa centrada na escola.
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1 A EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA

A EPT no Brasil historicamente € caracterizada pela formacao oferecida que
distinguia os que pensavam daqueles que apenas executavam uma funcdo. Esse
carater dual vem sendo amenizado por um movimento com alguns marcos
regulatérios que intensificaram as reais possibilidades de contribuir para a formacgéo
humana integral do aluno, como o Decreto n°® 5.154/2004, que retoma a perspectiva
de integracdo entre a educacdo basica e a educacado profissional, e a Lei n°
11.892/2008 que cria os Institutos Federais de Educacéao, Ciéncia e Tecnologia.

Neste capitulo, abordamos a historia da EPT no Brasil, sua configuracdo na
atualidade, a integracéo do ensino médio com a EPT e os desafios para o docente.

1. 1 Histérico da Educacéao Profissional e Tecnoldgica

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) n°® 9.394/1996
aponta no 8 2° do Artigo 1° que “A educacgao escolar devera vincular-se ao mundo do
trabalho e a pratica social”’, tendo como finalidade apresentada no Artigo 2° “(...) o
pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagdo para o trabalho”. E ainda no Artigo 36 - A que “(...) 0 ensino médio,
atendida a formacdo geral do educando, podera prepara-lo para o exercicio de
profissdes técnicas.” (BRASIL, 1996).

Esses fragmentos, para fins de discusséo sobre o historico e as politicas da
etapa final da educacao basica, recorte neste estudo, permitem a reflexdo sobre a
guestdo da preparacdo para o trabalho, tendo um significado mais amplo do que
simplesmente para um emprego. Essa distincdo é fundamental quando se pensa na
educacdo como um espaco de construcdo da emancipacdo humana e, portanto, de
resisténcia a légica do sistema produtivo.

No entanto, ao fazer um levantamento histérico da EPT, se constata a
dualidade caracterizada na educacdo brasileira pela formacdo oferecida, que
distinguia os que pensavam daqueles que apenas executavam uma funcdo. Foram
politicas marcadas pelo compromisso com 0s interesses do capital que tiveram na
sua trajetéria de implantacdo e implementacdo uma visdo que nao consegue
avancar na perspectiva de uma escola unitaria para todos e que superasse a divisdo
entre a formacado para o trabalho manual e intelectual, estabelecida pela divisdo da

sociedade em classes. Isso denuncia um projeto politico que néo estava centrado no
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sujeito, mas se resumia ao carater economicista da educacdo que coloca em
evidéncia a contradi¢éo entre o capital e o trabalho.
Conforme Moura (2007), a partir do século XIX os primeiros indicios do que
hoje pode ser caracterizado como as origens da EPT surgem no Brasil, com a
criacdo do Colégio das Féabricas, da Escola de Belas Artes e do Instituto Comercial
no Rio de Janeiro. As sociedades civis destinadas a dar amparo a criangas 0rfas e
abandonadas também foram criadas, possibilitando uma base de instrucéo teorica e
pratica e iniciando-as no ensino industrial, como o Liceu de Artes e Oficios no Rio de
Janeiro (1858) e em Recife (1880).
No inicio do Século XX, houve um esforco publico de organizacdo da
formacdo, no sentido da preparacédo dos operarios para o exercicio profissional.
Assim, em 1906, o ensino profissional passou a ser atribuicdo do Ministério
da Agricultura, Industria e Comércio, mediante a busca da consolidagdo de

uma politica de incentivo para a preparacao de oficios dentro desses trés
ramos da economia. (MOURA, 2007, p. 6).

A partir de entdo, foram criadas unidades voltadas para o ensino industrial e
agricola, nos quais era possivel observar o carater elitista e de reproducdo da
estrutura social estratificada, qual seja a de formacédo para o trabalho manual para
um grupo menos favorecido economicamente e de formagéo intelectual para a elite.
Isso resultou num grande avanco para a educacgao profissional, pois ampliou o seu
horizonte de atuacdo para atender as necessidades dos empreendimentos nos
campos da agricultura e da industria.

Nesse contexto, chega-se a década de 30 do século XX com a educacao
basica brasileira organizada de uma forma completamente dual, diferenciada entre
percursos educativos para os filhos da elite e para os da classe trabalhadora ja
ocorrendo desde o curso primario.

O dualismo toma um carater estrutural a partir da década de 1940, quando a
educacao nacional foi organizada por Leis Organicas, segmentando a educacao de
acordo com os setores produtivos e separando os que deveriam ter a formagao
propedéutica para a universidade e aqueles que deveriam ter uma formagéo
profissional para exercer atividades estritamente ligadas a producéo.

Moura (2007) ratifica esse pensamento quando afirma que as Leis Organicas
da Educacgao Nacional, entre elas a Lei Organica do Ensino Industrial - Decreto n°
4.073/1942, a Lei Organica do Ensino Normal - Decreto n° 8.530/1946 e o Decreto-
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lei 4.048/1942 que criou o Servico Nacional de Aprendizagem Industrial/SENAI,
evidenciaram a importdncia que passou a ter a educacdo profissional no pais,
apesar do carater dualista da educacéo e a funcéo reprodutora da estrutura social.

Com a primeira LDB Lei n°® 4.024/1961 aconteceria apenas formalmente o fim
da dualidade, ja que envolveu todos os niveis e modalidades académica e
profissional do ensino, dando equivaléncia entre os cursos do mesmo nivel. Assim,
tanto os alunos provenientes do colegial quanto os do ensino profissional poderiam
dar continuidade aos estudos no ensino superior. No entanto, o acesso por meio do
processo seletivo continuava ocorrendo em func¢éo de dominio de conteudos gerais,
das letras, das ciéncias e das humanidades, vélidos apenas para a formacao
ofertada a classe dirigente. Ja nos cursos profissionalizantes, esses contelldos eram
reduzidos em favor das necessidades imediatas do mundo do trabalho.

Em 1971, por meio da Lei n°® 5.692/1971 - Lei da Reforma de Ensino de 1° e
2° graus, ha uma profunda alteracdo na educacgdo basica, que incluiu a tentativa de
estruturar o nivel médio, tornando compulsoéria a profissionalizacdo no 2° grau em
todas as escolas. Porém, para Moura (2007, p. 12):

(...) uma andlise histérica da sociedade e, em particular, da educacéo
brasileira nesse periodo, revela que a realidade foi construida de forma
distinta. Em primeiro lugar, na pratica, a compulsoriedade se restringiu ao
ambito publico, notadamente nos sistemas de ensino dos estados e no
federal. Enquanto isso, as escolas privadas continuaram, em sua absoluta

maioria, com os curriculos propedéuticos voltados para as ciéncias, letras e
artes visando o atendimento as elites.

Ainda assim, nos sistemas estaduais de ensino, a profissionalizacao
compulséria ndo foi implantada completamente. A concepcdo curricular que
emanava da Lei empobrecia a formacdo geral do estudante em favor de uma
profissionalizacdo instrumental para o mercado de trabalho, sob a alegacdo da
importancia da relacao entre teoria e pratica para a formacéo integral do cidadao.

Por outro lado, foi nessa época que as Escolas Técnicas e Agrotécnicas
Federais, que deram origem aos atuais Institutos Federais, se consolidaram como
referéncia de qualidade na atuag&o de cursos como: Técnico em Mecéanica, Técnico
em Eletrotécnica, Técnico em Mineragdo e no ramo agropecuario. “Essa atuagao foi
viabilizada precisamente pelo que faltou aos sistemas estaduais de ensino, ou seja,
financiamento adequado e corpo docente especializado”. (MOURA, 2007, p.13).

Posteriormente, a Lei n° 5.692/1971 foi sendo gradualmente flexibilizada, com

modificacdes no sentido de facultar a obrigatoriedade da profissionalizacdo em todo
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o ensino de 2° grau. “Inicialmente pelo Parecer n® 76/1975, do Conselho Federal de
Educacao, seguido da Lei n° 7.044/1982.” (MOURA, 2007, p. 14).

No contexto historico, analisando a década de 1980, Saviani (2008) destaca
varias conquistas, sobretudo relacionadas ao encaminhamento de acbes que
resultaram em politicas educacionais fundamentadas em principios que pretendiam
a emancipacgéo dos sujeitos como producdes tedricas na area académico-cientifica
principalmente as de carater critico e experiéncias governamentais de alguns
municipios brasileiros, que despertaram o debate educacional, fertilizando o terreno
para a construcdo de projetos societarios a partir dos interesses da classe
trabalhadora.

De acordo com Ciavatta (2005), esse foi um momento de luta politica pela
democratizacdo da educacdo que teve intensa participacdo da comunidade
académica e apoio de parlamentares, onde se buscava assegurar uma formacgao
basica que superasse a dualidade entre cultura geral e cultura técnica, assumindo o
conceito de politecnia.

Mas apesar desse esforco ideoldgico, alguns anos depois o Decreto n°
2.208/1997 colocou para o ensino médio legalmente um sentido puramente
propedéutico, tendo em vista que os cursos técnicos foram separados e passaram a
ser oferecidos nas formas concomitante e subsequente.

A necessidade de um ensino médio integrado ao profissional que pudesse
possibilitar ao aluno a consolidacdo da formacao unitaria e politécnica, centrada no
trabalho, na ciéncia, na tecnologia e na cultura, foi apontada apenas anos mais tarde
no Decreto n° 5.154/2004, refletindo um ganho que consistiu em integrar 0s
conhecimentos cientificos e tecnoldgicos. Esse decreto, além de manter as ofertas
dos cursos técnicos concomitantes e subsequentes do Decreto n°® 2.208/97, teve o
grande meérito de revoga-lo e trazer a possibilidade de integrar o ensino médio a
educacao profissional técnica.

A formagédo integrada significa recuperar no contexto histérico e sob uma
correlacdo de forcas entre classes a concepcdo de educacdo politécnica, de
educagcdo omnilateral e de escola unitaria, relacionadas a luta pela superacdo do
dualismo estrutural da sociedade e da educacdo brasileira em defesa da
democracia. Para isso, o ensino médio integrado seria como uma base unitaria que
respeita a diversidade da realidade social brasileira, oferecendo aos alunos a

ampliacdo dos seus projetos futuros por meio da formacéo basica e profissional.
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Protagonizaram esfor¢cos para esse decreto alguns pesquisadores, entre 0s
quais podemos citar Gaudéncio Frigotto, Maria Ciavatta, Marise Ramos e Dermeval
Saviani, que referenciam suas afirmacdes em fildsofos e educadores como Marx,
Engels e Gramsci, que defendem os principios da escola humanista e da formacéo
integral, publica e de qualidade para todos.

Posteriormente, o Decreto n° 5.154/2004 ainda sofreu alteragéo feita por meio
de outro, o Decreto n° 8.268/2014, que incluiu algumas premissas, entre elas a que
indica que a educacao profissional devera observar a centralidade do trabalho como
principio educativo e a indissociabilidade entre teoria e pratica, atribuindo uma
formacéo mais humana e integral ao aluno.

Esses avancos na legislacdo brasileira, que reconhecem a importancia de
proporcionar uma formacéo integral, foram consolidados com a Lei n°® 11.892/2008,
que Instituiu a Rede Federal de Educacao Profissional, Cientifica e Tecnoldgica,
criando os Institutos Federais de Educacao, Ciéncia e Tecnologia. Formados a partir
das Escolas Técnicas Federais, Escolas Agrotécnicas Federais e dos Centros
Federais de Educacdo Tecnoldgica, os Institutos Federais tém como uma de suas
finalidades:

Art. 6° Inciso | - ofertar educacéo profissional e tecnolégica, em todos os
seus niveis e modalidades, formando e qualificando cidaddos com vistas na
atuacao profissional nos diversos setores da economia, com énfase no

desenvolvimento socioeconémico local, regional e nacional, (BRASIL,
2008).

Nessa perspectiva, a escola enquanto instituicdo que constroi, sistematiza e
socializa o conhecimento, assume a tarefa de contextualizar as demandas da nova
ordem econdmica e social com as praticas exercidas em seu interior. Essa fase da
EPT ofertada nos Institutos Federais ndo estad voltada apenas para formacgédo de
profissionais preparados para desempenhar uma tarefa no mercado de trabalho. O
objetivo é proporcionar um conhecimento amplo e com base sdlida, que estimule o
aluno a compreender os principios cientificos, tecnologicos e histéricos da producao
moderna, por meio da integracdo de uma formacao geral e uma formacgao
profissional qualificada, impulsionando o desenvolvimento educacional e
socioeconémico do pais.

Coaduna com o Artigo 39 da LDB n° 9.394/1996, onde a EPT € apresentada

de forma a se integrar aos diferentes niveis e modalidades de educacdo e as
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dimensbes do trabalho, da ciéncia e da tecnologia. Desse modo, € um meio de
incentivo a integragdo da escola & comunidade e a vida social.

Verifica-se também, na Lei n°® 11.892/2008, uma énfase na oferta de Cursos
técnicos integrados ao ensino médio, determinado no Artigo 8° que o Instituto
Federal, em cada exercicio, devera garantir um minimo de 50% das vagas para
atender a esses cursos. Isso demonstra valorizagcdo e reconhecimento da
importancia dessa modalidade para conclusdo dos estudos e para a formacédo de
futuros profissionais.

Mas mudancas na LDB n°® 9.394/1996 para o ensino médio, por meio da Lei
n® 13.415/2017, deixam indicios de institucionalizacdo de escolas de formacéo
propedéutica para prosseguimento dos estudos no Ensino Superior e, por outro lado,
de escolas com formacdo puramente técnica para egressos qualificados apenas
para atender a demanda do mercado de trabalho. Nessa premissa, o curriculo seria
composto pela Base Nacional Comum Curricular e por itinerarios formativos
(linguagens e suas tecnologias, matematica e suas tecnologias, ciéncias da natureza
e suas tecnologias, ciéncias humanas e sociais aplicadas, formacao técnica e
profissional). Ao aluno fica a responsabilidade de escolher qual sera o seu foco de
estudo durante o ensino médio, cabendo optar por aquele que seja adequado ao seu
projeto de vida.

Nesse contexto, é possivel que a formacdo profissional integrada que foi
germinada com o Decreto n® 5.154/2004 esteja sendo desvalorizada, configurando
uma perda em que a velha dualidade educacional pode voltar a contribuir para a
manutencdo da desigualdade social presente no Brasil. Seria um cenario de
retrocesso, pois conforme afirma Saviani (2007), no ensino médio jA4 ndo basta
dominar os elementos basicos e gerais do conhecimento que contribuem para o
processo de trabalho na sociedade, mas é necessario, também, explicitar como a
ciéncia se converte em poténcia material, o que envolve o dominio tedrico e pratico
do saber articulado ao processo produtivo. Dessa forma, o ensino médio deve:

(...) propiciar aos alunos o dominio dos fundamentos das técnicas
diversificadas utilizadas na producdo, e ndo o mero adestramento em

técnicas produtivas. Nao a formacao de técnicos especializados, mas de
politécnicos. (SAVIANI, 2007, p.161).

Nessa perspectiva, ndo basta aprender o conhecimento técnico operacional e

apenas saber fazer. E necesséario ter a compreensdo global do processo e da
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tecnologia que executa para saber o porqué de fazer uma atividade de determinada
forma. Para isso, o trabalhador deve estar habilitado a desempenhar com
competéncia e autonomia intelectual as suas atribuicbes, desenvolvendo
permanentemente as aptiddes para a vida produtiva e social.

A superacdo da dualidade estrutural histérica, garantindo a todos o direito a
educacédo basica e a formacao profissional, demonstra ser alcangada com o ensino
meédio integrado a EPT. Essa seria uma forma capaz de educar cidaddos para
compreender e atuar na realidade social em que vivem e no mundo do trabalho de
forma ética e competente, além de contribuir para a construcdo da justica social,

sem segregac¢ao na formacgéo educacional das pessoas.
1. 2 Integracdo do Ensino Médio com a Educacéao Profissional e Tecnolégica

A formacéo ofertada na EPTNM é definida por alguns autores (Ciavatta, 2005;
Frigotto, 2005; Ramos, 2008, 2017; Saviani, 2007) como formacado integrada,
omnilateral, politécnica ou tecnoldgica. E uma formacdo com entendimento que a
politica assistencialista ou mesmo linear ajustamento as demandas do mercado de
trabalho tende a ser ultrapassada, dando espaco a uma importante estratégia para
que todos os cidadaos, independente de classe social, tenham efetivo acesso as
conquistas cientificas e tecnoldgicas da sociedade. Nesse sentido, as concepcdes
de Marx, Engels e Gramsci estdo presentes no campo de pesquisa, se constituindo
como referéncias conceituais e epistemoldgicas para as discussées desenvolvidas.

Compreende-se que tanto na formacao omnilateral, politécnica ou integral,
cuja génese esta na obra de Marx e Engels, como na escola unitaria, de
Gramsci, ndo ha espago para a profissionalizacdo stricto sensu quando se

trata da formacdo de adolescentes, tendo como referéncia a autonomia e a
emancipacdo humana. (MOURA, 2013, p. 707, grifos do autor).

Ao pensar a relacdo entre trabalho e educagao, Gramsci atribui ao processo
por meio do qual o homem adquire as condi¢cbes de humanizagao, circunstanciado
pela histéria e pelos modos de producéo da existéncia. (MOURA, 2013).

A formacdo humana omnilateral, politécnica ou tecnoldgica e a escola unitaria
compdem concepcgdes filosofica, pedagogica e politica, onde a finalidade da
profissionalizacdo nédo teria fim em sSi mesmo, muito menos se pautaria pelos
interesses do mercado. Na verdade, essa se constitui numa possibilidade a mais
para o sujeito construir seu projeto de vida, por meio de uma formacdo humana

integral.
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Ciavatta (2005) afirma que os termos formacgao integrada, formacgéo
politécnica e educacdo tecnoldgica buscam responder as necessidades do mundo
do trabalho permeado pela presenca da ciéncia e da tecnologia como forcas
produtivas e geradoras de valores e fontes de riqueza. Para a autora:

A formacéo integrada sugere tornar integro, inteiro, o ser humano dividido
pela divisdo social do trabalho entre a acdo de executar e a acdo de pensar,
dirigir ou planejar. Trata-se de superar a reducdo da preparacdo para o
trabalho ao seu aspecto operacional, simplificado, escoimado dos
conhecimentos que estdo na sua génese cientifico-tecnolégica e na sua
apropriagdo histérico-social. Como formag¢do humana, o que se busca é
garantir ao adolescente, ao jovem e ao adulto trabalhador o direito a uma
formacao completa para a leitura do mundo e para a atuacdo como cidadao
pertencente a um pais, integrado dignamente a sua sociedade politica.

Formacdo que, neste sentido, sup8e a compreensdo das relacdes sociais
subjacentes a todos os fendmenos. (CIAVATTA, 2005, p. 2-3).

Frigotto (2005) conceitua ensino médio politécnico ou tecnoldgico como:

(...) formagdo humana que rompe com as dicotomias geral e especifico,
politico e técnico ou educagdo basica e técnica, herancas de uma
concepcéo fragmentaria e positivista da realidade humana. (FRIGOTTO,
2005, p. 74).

Trata-se de desenvolver os fundamentos das diferentes ciéncias que facultem
aos jovens a capacidade analitica tanto dos processos técnicos que engendram o
sistema produtivo, quanto das relacdes sociais que regulam a quem e a quantos se
destina a riqueza produzida. (FRIGOTTO, 2005).

Saviani (2007) contribui para o debate e nomeia como politécnica a
especializacdo como dominio dos fundamentos cientificos das diferentes técnicas
utilizadas na produgdo moderna, concentrando-se nas modalidades fundamentais
gue dao base a multiplicidade de processos e técnicas de producao existentes. Para
o autor, o horizonte que deve nortear a organizagdo do ensino meédio é o de
propiciar aos alunos o dominio dos fundamentos das técnicas diversificadas
utilizadas na producéo. Essa concepcdao é diferente de quando:

(...) a profissionalizacdo € entendida como um adestramento em uma
determinada habilidade sem o conhecimento dos fundamentos dessa

habilidade e, menos ainda, da articulacdo dessa habilidade com o conjunto
do processo produtivo. (SAVIANI, 2007, p.161).

Diante dessa perspectiva, a politecnia contempla o dominio dos principios e
da prética nas diversas atividades, mediante a incorporacdo da dimensao intelectual
ao trabalho produtivo, apontando para um desenvolvimento de todas as

potencialidades do aluno.



24

Ramos (2008) relaciona a concepc¢édo de EMI com a concepcao de educacgao
unitaria, de politécnica e de omnilateralidade. A concepcdo da escola unitaria
expressa 0 principio da educacdo como direito de todos, superando a dualidade
histdrica entre a formacéo para o trabalho manual e para o trabalho intelectual.

Uma educacdo de qualidade, uma educacdo que possibilite a apropriacéo
dos conhecimentos construidos até entdo pela humanidade, o acesso a
cultura, etc. Nao uma educacdo s6 para o trabalho manual e para os
segmentos menos favorecidos, ao lado de uma educacdo de qualidade e
intelectual para o outro grupo. Uma educacéo unitaria pressupde que todos
tenham acesso aos conhecimentos, a cultura e as mediacdes necessarias

para trabalhar e para produzir a existéncia e a riqueza social. (RAMOS,
2008, p. 3).

A autora apresenta os dois pilares de uma educacao integrada: uma escola
gue ndo seja dual, mas sim que seja unitaria, garantindo a todos o direito ao
conhecimento; e uma formacao politécnica, que possibilite o acesso a cultura, a
ciéncia e ao trabalho por meio da educacéo bésica e profissional. Isso significa:

(...) uma educacdo que possibilita a compreenséo dos principios cientifico-

tecnolégicos e histéricos da producdo moderna, de modo a orientar 0s
estudantes a realizag&o de multiplas escolhas. (RAMOS, 2008, p.3).

Ramos (2017) afirma ainda que a integracdo tem quatro sentidos: filoséfico,
politico, epistemoldgico e pedagdgico. O primeiro, o sentido filoséfico, constitui-se
base fundamental de uma proposta efetivamente progressista, pois considera o
ensino médio integrado como uma concepcao de formacdo humana omnilateral,
configurando um processo educacional que integra as dimensdes fundamentais da
vida que estruturam a prética social, que sao: trabalho, conhecimento (ciéncia e
tecnologia) e cultura.

O trabalho €, entdo, compreendido por Ramos (2017, p. 26) como principio
educativo tendo em vista que “(...) orienta uma educagcdo que reconhece a
capacidade de todo ser humano de desenvolver-se de maneira produtiva, cientifica e
cultural, no seu processo de formagao”. Além disso, tem dois sentidos: ontologico e
histérico. Em seu sentido ontolégico, o trabalho é principio educativo por ser a
realizacdo humana inerente ao sujeito a medida que:

(...) proporciona a compreensdo do processo histérico de producgéo
cientifica e tecnoldgica, como conhecimentos desenvolvidos e apropriados
socialmente para a transformacédo das condi¢cdes naturais da vida e a

ampliacdo das capacidades, das potencialidades e dos sentidos humanos.
(RAMOS, 2008, p. 8).
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No sentido histérico, o trabalho é principio educativo visto como prética
econdmica “(...) na medida em que coloca exigéncias especificas para 0 processo
educativo, visando a participacdo direta dos membros da sociedade no trabalho
socialmente produtivo.” (RAMOS, 2008, p. 8).

E importante ressaltar que o trabalho aqui é percebido como parte do
processo de formacéo e de realizacdo humana, sendo a acao de interagdo com a
realidade para a satisfacdo de necessidades e producao de liberdade, e ndo apenas
uma pratica econdmica para ser vendida, como ocorre na sociedade capitalista.

Ja o conhecimento (ciéncia e tecnologia) é compreendido como produzido
pela humanidade que possibilita o contraditério avanco produtivo. E a cultura
corresponde aos valores éticos e estéticos que orientam as normas de conduta de
uma sociedade. (RAMOS, 2008).

Nessa perspectiva, a ciéncia € associada aos conhecimentos que sé&o
produzidos e estruturados socialmente pela humanidade, na busca da permanente
construcdo de novos conhecimentos. Para isso, a tecnologia € entendida como a
responsavel pela mediacdo entre o0 conhecimento cientifico e 0s processos
produtivos. E a cultura, o processo de producado de representacdes e significados,
que orientam o modo de vida em uma sociedade.

No projeto do EMI, essas dimensdes fundamentais da vida, quais sejam o
trabalho, a ciéncia, a tecnologia e a cultura, sdo integradas ao curriculo como
construcdes histérico-sociais e politicas que influenciam e sao influenciadas pelos
processos produtivos, a pessoa humana e as sociedades.

O sentido politico apresenta a indissociabilidade entre educacéo profissional e
educacgédo basica, adquirindo uma relevancia significativa em face de uma realidade
em que jovens e adultos tém necessidade de inser¢cdo na vida econémico-produtiva
antes mesmo do ensino superior e procuram a EPT como meio de conseguir a
formacdo profissional. Assim, a formagcdo deve ser técnica e profissionalmente
integrada aos fundamentos da producdo moderna e suas dimensdes.

O sentido epistemoldgico, de acordo com a autora:

(...) expressa uma concepcao de conhecimento na perspectiva da
totalidade, compreendendo os fendmenos naturais e sociais como sintese

de mudltiplas determinagdes as quais o pensamento se dispde a aprender.
(RAMOS, 2010, p. 54).



26

Nisso se baseia a integracdo entre conhecimentos gerais e especificos
conformando, na organizacdo curricular, uma totalidade do real como sintese de
multiplas determinacdes. A classificacao de geral e especifico, para Ramos (2017, p.
36), tem dois fundamentos:

a) podem ser considerados como contetdos de formagédo geral aqueles
gue, independentemente da especificidade dos processos produtivos,
possibilitam a compreenséo da vida social; e, como contetdos de formacao
especifica, quando os primeiros sdo desenvolvidos e apropriados com
finalidades produtivas de carater tecnoldgico, social e cultural, chegando a
caracterizar as especificidades de determinados processos de producao; b)

o estatuto de geral e especifico de algum conhecimento pode se alterar
conforme os processos produtivos.

Por fim, estd o sentido pedagodgico que implica formas de selecionar,
organizar e ensinar. “Propomos a selegéo integrada de conteudos de ensino a partir
da problematizacdo dos processos produtivos e suas multiplas dimensdes:
tecnologica, econbmica, historica, ambiental, social, cultural, dentre outras”.
(RAMOS, 2017, p. 36). O que se espera € que a proposta curricular demonstre
identidade e unidade teorico-metodolégica, participacdo ativa de todos na
construcdo do conhecimento, organizagao integrada e abordagem historico-dialética
de conteudos.

A concepcdo do EMI é orientada pela perspectiva que articula de forma
indissociavel em um mesmo curriculo o trabalho, a ciéncia, a tecnologia e a cultura,
favorecendo a formacao humana integral do aluno. Para isso, algumas mudancas no
curriculo e na pratica dos professores sdo necessérias visando essa integracdo, na
intencdo de ter a unidade entre teoria e préatica; proporcionar a compreensao global
do conhecimento; considerar o trabalho como principio educativo; e adotar praticas

interdisciplinares.
1. 3 Caminhos para o Ensino Médio Integrado

As relacbes entre a integracdo do ensino médio com a EPT abrangem
principios que devem superar a dualidade entre formacdo geral e profissional,
desenvolvendo possibilidades formativas que possam contemplar as necessidades
socioculturais e econdémicas dos alunos. Araujo e Frigotto (2015) afirmam que é um
projeto pedagdgico que sO pode cumprir com sua finalidade de formar na

perspectiva da totalidade se assumir a liberdade como utopia e mantiver intima
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vinculacdo com o projeto politico de constru¢cdo de uma sociedade para além do
capital.
(...) o ensino integrado é uma proposicdo pedagdgica que se compromete
com a utopia de uma formacdo inteira, que ndo se satisfaz com a
socializacdo de fragmentos da cultura sistematizada e que compreende
como direito de todos 0 acesso a um processo formativo, inclusive escolar,

que promova o desenvolvimento de suas amplas faculdades fisicas e
intelectuais. (ARAUJO E FRIGOTTO, 2015, p.62).

Moura (2007) enriguece o debate quando apresenta alguns caminhos
importantes para serem considerados na integragdo. O autor nomeia como eixos
norteadores 0s seguintes pressupostos para a forma integrada da educacdo basica
com a profissional: homens e mulheres como seres histérico-sociais, portanto
capazes de transformar a realidade; considerar o trabalho como principio educativo,
em um movimento na busca da unidade entre teoria e préatica; considerar a pesquisa
como principio educativo, tendo em vista que € uma ferramenta que contribui para a
construcdo da autonomia intelectual do aluno; ter a realidade concreta como uma
totalidade, possibilitando ao estudante a compreensdo do contexto no qual esta
inserido; e, finalmente, contemplar a interdisciplinaridade, a contextualizacdo e a
flexibilidade, podendo implementar projetos integradores para atingir esse
pressuposto. (MOURA, 2007).

Ramos (2005, 2010) discute caminhos que formam o ensino integrado como
uma proposta que visa possibilitar as pessoas compreenderem a realidade para
além da sua aparéncia. Dessa forma, a autora propfe o desafio de construir o
curriculo integrado partindo da compreensdo do processo de producdo da area
profissional como uma realidade concreta que precisa ser investigada e conhecida
em suas multiplas dimensdes histérica, econ6mica, ambiental, social, politica,
cultural, além da dimensao propriamente cientifica e técnico-procedimental. “(...) o
curriculo integrado € aquele que tem como base a compreensdo do real como
totalidade historica e dialética”. (RAMOS, 2005, p. 116). Além disso:

O curriculo integrado organiza o conhecimento e desenvolve o processo de
ensino-aprendizagem de forma que os conceitos sejam apreendidos como

sistema de relacdes de uma totalidade concreta que se pretende
explicar/compreender. (RAMOS, 2005, p. 116).

Nessa perspectiva, 0os conteudos sao trabalhados tendo relacdo com o
contexto e com outros saberes, de forma que o conhecimento ndo € so geral, ja que

também estrutura objetivos de producdo; e ndo é somente especifico, pois 0s
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conceitos apropriados produtivamente precisam se articular a ciéncia basica para

serem construidos. Como pressupostos para orientar o curriculo integrado:

a) O sujeito é concebido como ser histérico-social concreto, capaz de
transformar a realidade em que vive; b) a finalidade do processo educativo
visa a formacdo humana como sintese de formacao basica e formacéo para
o trabalho; ¢) o trabalho é principio educativo no sentido de permitir,
concretamente, a compreensédo do significado econdmico, social, historico,
politico e cultural das ciéncias e das artes; d) a selegdo de conteudos é
baseada numa epistemologia que considere a unidade de conhecimentos
gerais e conhecimentos especificos e 0 processo de ensino-aprendizagem
se apoia numa metodologia que permita a identificacdo das especificidades
desses conhecimentos quanto a sua historicidade, finalidades e
potencialidades; e) o processo de ensino visa a construcdo conjunta de
conhecimentos gerais e especificos, no sentido de que os primeiros
fundamentam os segundos e esses evidenciam o carater produtivo concreto
dos primeiros; f) a profissionalizacdo ndo se limita & dimensao técnico-
operacional dos processos de trabalho, mas se centra nos fundamentos
cientifico-tecnoldgicos, socio-histéricos e culturais da produ¢cédo moderna em
geral e da é&rea profissional em particular; g) a compreensao histérica do
processo de producdo da area profissional e de suas contradi¢des, como
parte de uma totalidade constituida pela producéo material e pelas relagdes
sociais modernas, possibilita uma formacgéo politécnica e omnilateral dos
sujeitos. (RAMOS, 2010, p. 52-53).

Importa salientar que, apesar de o curriculo exigir a organizacdo desses
conhecimentos em forma de disciplinas, nao significa que devam ser trabalhados de
forma isolada. Ao contrario, os conceitos precisam ser trabalhados de forma a
relaciona-los interdisciplinarmente e também no interior de cada disciplina.

Quanto aos estudos no interior de cada disciplina, entendemos que 0s
saberes cientificos, técnicos e operacionais que estdo na base dos
fenbmenos naturais e das rela¢des sociais, e que se constituem em objetos
de ensino das diferentes areas do conhecimento, devem se organizar em
programas escolares, considerando que um corpo de conhecimentos
obedece as suas proprias regras internas de estruturacdo. Isso confere a
dindmica escolar uma determinada ordem mais ou menos condicionante
dos discursos em que se da a conhecer, além de uma certa relacdo de pré-

requisitos que devem ser atendidos com vistas & sua aquisi¢do, associada
ao desenvolvimento cognitivo dos estudantes. (RAMOS, 2010, p. 53-54).

Essa forma de trabalho interdisciplinar permite a superagao da fragmentagéo,
contribuindo para a construcdo do conhecimento de forma global, a partir da
compreensao da realidade e de suas relacbes. Esse pensamento coaduna com o de
Moura (2007) que, conforme vimos anteriormente, aponta também a
interdisciplinaridade, a contextualizagéo e a flexibilidade como pressupostos para a
formacdao integrada.

Nesse sentido, a contextualizacdo se apresenta como uma opcéo capaz de

favorecer a integracao curricular, pois pressupde a intima articulacdo dos contetdos
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formativos com a realidade social e o trabalho. Ja a interdisciplinaridade estimula a
organizacdo dos conteudos e a utiizagdo de metodologias integradoras,
proporcionando a exploracdo das potencialidades de cada ciéncia. E, se pensarmos
em contextualizacdo e interdisciplinaridade, na perspectiva aqui trabalhada,
podemos ter uma educacao que se utiliza do conhecimento de varias disciplinas, de
forma integrada, para compreensao de situacdes que tenham significado na vida
social e no trabalho.

Moura (2007) também sugere projetos integradores que sejam capazes de
articular os conhecimentos das disciplinas em cada periodo, construindo a
autonomia intelectual dos alunos por meio de pesquisas, além de desenvolver
atitudes de cidadania, solidariedade e responsabilidade social, sempre vinculado a
busca de solucfes para as questdes locais e regionais.

Contextualizar a aprendizagem significa superar a aridez das abstracfes
cientificas para dar vida ao conteldo escolar relacionando-o com as
experiéncias passadas e atuais vivenciadas pelos estudantes/educadores,

projetando uma ponte em direcdo ao seu futuro e ao da realidade vivencial.
(MOURA, 2007, p. 24).

E importante contemplar os conhecimentos cientificos produzidos e
acumulados historicamente pela sociedade, integrando a formacado profissional
nessas dimensdes. Portanto, uma pratica pedagdgica significativa decorre da
necessidade de uma reflexdo sobre o mundo do trabalho e sua cultura, as
correlacdes de forca existentes e os saberes construidos nas relagdes sociais que
se estabelecem na producdo. Disso surge a compreensdo do trabalho como
principio educativo que “(...) deve constituir-se em um movimento na busca da
unidade teoria e préatica, e consequentemente na superacdo da divisao
capital/trabalho (...)". (MOURA, 2007, p. 22).

Nessa perspectiva, € necessario que o docente tenha a intencionalidade de
que, atraveés da acéo educativa, os individuos compreendem enquanto vivenciam e
constroem a propria formacao, nos levando a perceber que o dominio enciclopédico
de conhecimentos desarticulados faz parte de uma pratica que deveria estar
ultrapassada.

(...) o trabalho como principio educativo ndo se restringe ao ‘aprender
trabalhando’ ou ao ‘trabalhar aprendendo’. Esta relacionado, principalmente,
com a intencionalidade de que através da acdo educativa o0s

individuos/coletivos compreendam, enquanto vivenciam e constroem a
propria formacao (...). (MOURA, 2007, p. 22, grifos do autor).
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As contribui¢cdes sugerem que o ensino médio integrado possa ser organizado
de forma a permitir a apropriagdo significativa capaz de contextualizar o
conhecimento disponibilizado para as situacdes do dia a dia, tendo em vista a intima
relacdo entre as informacOes escolares e a vida profissional, social e cultural. O
ensino, nessa perspectiva, pode desenvolver nos alunos a capacidade de
compreensao da realidade em que vivem, explorando a possibilidade de trabalhar

problemas que sejam complexos e reais.

1.4 A Educacdo Profissional e Tecnoldgica e os Desafios para o Trabalho

Docente

Os professores da EPT enfrentam desafios relacionados as inovacdes
tecnoldgicas, exigéncias pertinentes ao mundo do trabalho, necessidade de
qualidade na producdo e servicos e maior atencdo quanto as questbes sociais,
éticas e de sustentabilidade ambiental. S&o demandas que refletem na construgéo e
reestruturacdo dos saberes, exigindo do professor conhecimentos de diferentes
areas como ciéncia, cultura, tecnologia, além daqueles relacionados ao processo de
ensino que envolvem a definicdo de conteudos, as metodologias, 0s instrumentos de
avaliacao e relacdo com os alunos.

Sobre as competéncias do professor, Moura (2014, p. 36) afirma que:

Terd de compreender a quem interessa 0s conhecimentos produzidos
nesse campo cientifico e as aplicacdes decorrentes, quem deles se
apropria, quais as contribuigcbes para a vida humana, em que medida tais
conhecimentos e suas aplicacdes sdo submetidos aos interesses privados
do capital e como isso pode ser transformado na perspectiva de contribuir
para atender aos interesses sociais e coletivos. Dessa forma, €
imprescindivel o compromisso ético-politico. Portanto, para atuar na
perspectiva da transformagdo social, o professor deve ser,
necessariamente, um intelectual que domine seu campo cientifico
especifico, os saberes inerentes ao ato de ensinar e tenha o

comprometimento ético-politico com a classe trabalhadora a qual ele
pertence.

A docéncia na EPT exige conhecimentos que vao além dos especificos do
campo de atuacdo, tendo em vista que ndo se trata de transferir contetdos ou de
treinar eficientemente os alunos em uma técnica, mas promover 0 pensamento
critico como forma de compreender as concepc¢oes, problemas e potenciais de uma
sociedade e, a partir dai, contribuir para a construcdo de conhecimento, de ciéncia e

de tecnologia, voltados para os interesses sociais e coletivos.
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Machado (2008) também colabora com a reflexdo e afirma que o professor
deve ter capacidade para elaborar estratégias, estabelecer formas criativas de
ensino-aprendizagem, considerar as peculiaridades e contextos da educacéo
profissional, realizar o trabalho integrado e interdisciplinar, promover transposicoes
didaticas contextualizadas e vinculadas as atividades préticas e de pesquisa, além
de ser:

(...) capaz de permitir que seus alunos compreendam, de forma critica e
reflexiva os mundos do trabalho, os objetos e os sistemas tecnolégicos
dentro dos quais estes evoluem; as motivacdes e interferéncias das
organizacgdes sociais pelas quais e para as quais estes objetos e sistemas
foram criados e existem; a evolugdo do mundo natural e social do ponto de
vista das relagBes humanas com o progresso tecnolégico; como os produtos
e processos tecnoldgicos sdo concebidos, fabricados e como podem ser
utilizados; métodos de trabalho dos ambientes tecnoldgicos e das
organizacgdes de trabalho. Precisa saber desenvolver comportamentos pro-

ativos e socialmente responsaveis com relacao a producao, distribuicao e
consumo da tecnologia. (MACHADO, 2008, p.18).

Sao, portanto, necessidades que exigem do professor mobilizar a experiéncia
profissional e os conhecimentos da formacdo. No entanto, muitas vezes o0s
professores estdo automatizados a exposicdo de conteddos como simples
exercicios de memorizacao de informacdes, fazendo com que o conhecimento tenha
pouco significado.

E pressuposto basico que o docente da educacdo profissional seja,
essencialmente, um sujeito da reflexdo e da pesquisa, aberto ao trabalho
coletivo e a agéo critica e cooperativa, comprometido com sua atualizagdo
permanente na area de formacao especifica e pedagdgica, que tem plena
compreensédo do mundo do trabalho e das redes de relagbes que envolvem
as modalidades, niveis e instancias educacionais, conhecimento da sua
profissdo, de suas técnicas, bases tecnolédgicas e valores do trabalho, bem

como dos limites e possibilidades do trabalho docente que realiza e precisa
realizar. (MACHADO, 2008, p. 17).

Moura (2008) fala que a EPT é um processo educativo que requer do docente
assumir uma formacéao critica, reflexiva e orientada pela responsabilidade social,
numa perspectiva na qual deixa de ser um mero transmissor de contetdos acriticos
e definidos por especialistas externos para assumir uma atitude problematizadora e
mediadora do processo de ensino-aprendizagem sem perder a autoridade e a
responsabilidade com a competéncia técnica dentro de sua area do conhecimento.

Esse pensamento nos leva as reflexdes de Freire (2005), que defende a
necessidade de consolidar praticas docentes que ultrapassem a educacao bancéria,
na qual o aluno é considerado um depdsito passivo de conteddos transmitidos pelo
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professor. “(...) ensinar ndo € transferir conhecimento, mas criar as possibilidades
para a sua produgao ou constru¢do.” (FREIRE, 2005, p. 22, grifos do autor).

No percurso de verdadeira aprendizagem € que o0s alunos vao se
transformando em reais participantes na construcdo e reconstrucdo do que é
vivenciado no processo de ensino-aprendizagem, sempre ao lado do professor, que
€ igualmente sujeito no processo.

(...) ndo hé docéncia sem discéncia, as duas se explicam e seus sujeitos
apesar das diferencas que os conotam, ndo se reduzem a condicdo de

objeto, um do outro. Quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende
ensina ao aprender. (FREIRE, 2005, p. 23).

Ao professor, cabe reconhecer o constante processo de aprendizagem que a
profissdo exige, estando aberto a novos estudos e ressignificagdes, atendendo as
especificidades da EPT que demandam pela busca constante da superacdo da
fragilidade tedrica e préatica do conhecimento, servindo como referéncia para uma

viséo critica que possibilite ao aluno pensar e agir.

1.5 Perspectivas de Formacdo do Professor da Educacédo Profissional e

Tecnoldgica

As mudancas no mundo do trabalho exigem cada vez mais dos alunos
egressos da EPT, ficando aos professores desafios relacionados a prépria formacao,
tendo em vista que ndo cabe ter apenas 0s conhecimentos pertinentes a dimenséao
técnica que resultam no treinamento para uma atividade laboral.

(...) essa modalidade educacional contempla processos educativos e
investigativos de geracdo e adaptacdo de solugdes técnicas e tecnoldgicas
de fundamental importdncia para o desenvolvimento nacional e o
atendimento de demandas sociais e regionais, 0 que requer o provimento

de quadros de formadores com padrbes de qualificacdo adequados a atual
complexidade do mundo do trabalho. (MACHADO, 2008, p.15).

Nessa perspectiva, Machado (2008) aborda a necessidade de criacdo de uma
licenciatura especifica para formacdo inicial de professores para a educacgéo
profissional, 0 que coaduna com a Resolugédo n° 06/2012 - Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio -, que em seu Artigo
40, indica que a formacéo inicial para o docente da EPT deve realizar-se em cursos
de graduacgéao e programas de licenciatura ou outras formas. (BRASIL, 2012a).

(...) as licenciaturas tém sido apontadas como absolutamente essenciais por
serem o0 espaco privilegiado da formacéo docente inicial e pelo importante
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papel que podem ter na profissionalizacdo docente, para o desenvolvimento
de pedagogias apropriadas as especificidades da educacao profissional, o
intercambio de experiéncias no campo da educacdo profissional, o
desenvolvimento da reflexdo pedagégica sobre a pratica docente nesta
area, o fortalecimento do elo entre ensino-pesquisa-extensdo, pensar a
profissdo, as relacbes de trabalho e de poder nas instituicdes escolares, a
responsabilidade dos professores etc. (MACHADO, 2008, p. 15).

A partir de um levantamento nos ultimos editais das selecdes para
professores do Instituto Federal de Educacédo, Ciéncia e Tecnologia de Pernambuco
(IFPE) - Edital n® 44, de 25 de Marco 2014; Edital n° 125, de 29 de Agosto de 2016;
e Edital n°® 67, de 14 de Junho de 2017 - constata-se que a titulacdo exigida para o
ingresso de docentes na Instituicdo é de graduacdes em licenciatura, bacharelado
ou tecnoldgico, onde os licenciados com formacdes como Historia, Geografia,
Portugués, Inglés e Educacao Fisica estdo direcionados para atuar nas disciplinas
que fazem parte da formacdo geral; e os bacharéis e tecnélogos com formacdes
como Engenharia, Contabilidade, Arquitetura, Eletrdbnica e Logistica, para as
disciplinas da formacdao profissional. (IFPE, 2014, 2016, 2017).

Existem, portanto, dois perfis atuando na EPT no IFPE: o primeiro de
profissionais com bacharelado ou tecnolégico que possivelmente ndo receberam na
graduacédo a formacdo para a docéncia, mas sim voltada para as demandas do
mercado, indo de encontro a proposta do EMI. Sao os “(...) engenheiros, arquitetos,
contadores, administradores e outros bacharéis ou tecndlogos que exercem a
docéncia sem que tenham formacéo para tal.” (MOURA, 2014, p. 85).

Para esses professores, uma pratica que considere a formacédo integral do
aluno, deixando de lado os interesses do capital, necessita de suporte tedrico-pratico
das discussdes e saberes relacionados aos processos educativos.

Esse é um problema estrutural do sistema educacional e da prépria
sociedade brasileira, pois, enquanto para exercer a medicina ou qualquer
outra profissao liberal é necessaria a correspondente formacéo profissional,
para exercer 0 magistério, principalmente, o superior ou a denominada

educacdo profissional, ndo ha muito rigor na exigéncia de formagédo na
correspondente profisséo - a de professor. (MOURA, 2008, p. 31).

O segundo perfil € o de professores licenciados, mas que possivelmente nao
tiveram em seus curriculos de formacéo inicial estudos referentes ao trabalho e
educacéao, pois foram formados:

(...) para atuar no ensino de Matematica, de Quimica, de Geografia, de

Historia etc. destinado a estudantes do ensino fundamental ou médio, o que
€ muito diferente de atuar, mesmo nessas disciplinas, em cursos cujo fim é
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a formacédo técnica de nivel médio, principalmente, o ensino médio
integrado a educagéo profissional. (MOURA, 2014, p. 88).

Como consequéncia, esses professores podem ter como desafio conseguir
estabelecer as conexdes entre as disciplinas da formagéo geral e profissional,
consolidando a fragmentacéo do curriculo. Moura (2014) exemplifica que n&do basta
ao professor de Biologia dominar o campo cientifico e os saberes didatico-
pedagogicos, pois quando o referencial é a formacdo humana integral, o professor
terd que “(...) compreender essa ciéncia e suas tecnologias em relacdo com as
demais e com a sociedade em geral, com a producdo material da vida, enfim como
parte de uma totalidade.” (MOURA, 2014, p. 36).

As diferencas na estrutura organizacional dos cursos de formacéo inicial
representam desafios para a concretizacdo da pratica docente, seja ela do
licenciado, do bacharel ou tecnélogo, sobretudo quando se reflete sobre as
necessidades e demandas da EPT, que requerem ndo apenas conhecimento
disciplinar, mas também o didlogo com o mundo do trabalho, praticas pedagdgicas
interdisciplinares e contextualizadas, perspectiva de emancipacdo do educando,
trabalho como principio educativo e interagdo com a tecnologia, ciéncia e cultura.

Machado (2008) e Moura (2014) afirmam que devem ser desenvolvidas acdes
de formacéo de professores para a educacdo profissional que ndo sejam apenas
uma forma secundaria e emergencial. No entanto, historicamente a falta de politicas
publicas amplas e continuas tém caracterizado as iniciativas para essa area no
Brasil. Machado (2008) afirma que ao longo dos anos houve uma sequéncia de Leis,
portarias, pareceres, decretos e resolucdes que instituiram, como exemplos, curso
de aperfeicoamento de professores do Ensino Industrial, cursos especiais de
educacao técnica para habilitar professores para disciplinas do Ensino Técnico,
cursos emergenciais para complementacdo pedagodgica e licenciatura visando a
formacao do professor. Entre essas, a primeira iniciativa aconteceu com a criagéo da
Escola Normal de Artes e Oficios Wenceslau Bras, em 1917, para formar
professores, mestres e contramestres, mas a instituicado foi fechada apds vinte anos
de atividade sem alcangar muitos resultados. J& no contexto atual, existem ofertas
de formacgédo docente para este campo, como programas especiais, cursos de pos-
graduacéo e formagédo a distancia, “(...) mas s&o muito reduzidas considerando o
potencial de demanda e nem sempre atendem a todos os perfis de entrada dos
candidatos.” (MACHADO, 2008, p. 14).
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Considerando esses aspectos e a relevancia de que a formacdo ocorra de
maneira a proporcionar aos atuais e aos futuros professores do EMI o acesso aos
conhecimentos necessarios ao exercicio da docéncia, apresentamos algumas
reflexdes que vem sendo desenvolvidas.

Moura (2014) é um dos autores que tem contribuido para o debate sobre a
formacao dos professores na educacédo profissional. Ele advoga em favor de uma
formacdo que privilegie o humano, de modo que possa assumir uma atitude
problematizadora e mediadora do processo de ensino-aprendizagem, combatendo
praticas que visam apenas as relagdes de mercado e o fortalecimento da economia.
O autor oferece subsidios importantes, iniciando com trés nudcleos estruturantes que
sdo relacionados aos conhecimentos que devem estar presentes em qualquer
possibilidade formativa do professor da EPT, seja na formacéo inicial ou continuada:

a) area de conhecimentos especificos;
b) formacao didatico-politico-pedagdgica;

c) dialogo constante entre ambas e dessas com a sociedade em geral e, em
particular, com o mundo do trabalho. (MOURA, 2014, p. 94).

O primeiro se refere a area de conhecimentos especificos que sédo adquiridos
na graduacdo, com aprofundamento estratégico ao longo da formacédo. O autor
ressalta que nesse caso é fundamental que a formacao ndo ocorra unicamente por
iniciativa do proprio profissional, mas que seja motivada também pelas necessidades
institucionais.

Quanto aos conhecimentos especificos seja dos licenciados - disciplina
objeto da licenga -, seja dos bacharéis ou tecnodlogos, importa compreender
gue s6 se pode ensinar o que se domina em profundidade. Portanto, o

professor tem que ter competéncia técnica sobre sua disciplina/area
especifica de atuacdo. (MOURA, 2014, p. 95).

Entretanto, ter apenas o conhecimento especifico da disciplina que leciona,
apesar de necessario e imprescindivel, ndo é suficiente para o exercicio da docéncia
na perspectiva aqui discutida. Dessa forma, o segundo nudcleo refere-se a formacao
didatico-politico-pedagégica que, de acordo com Moura (2014, p. 98), deve

contemplar:

(...) as relacBes entre estado, sociedade, ciéncia, tecnologia, trabalho,
cultura, ser humano e educacéo; politicas e histéria da educacgéo brasileira
e, mais especificamente, a da educacéo profissional; a discussao relativa a
funcdo social da educacdo em geral, da EP e de cada instituicdo em
particular; a relacdo entre trabalho e educacéo; relagbes entre curriculo,
educacdo, cultura, tecnologia e sociedade; curriculo integrado; organizacao
e planejamento da préatica pedagogica na educacao profissional; avaliacao
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do processo de ensino-aprendizagem na educacao profissional; concepc¢éo
de formagdo que se sustente numa base humanista; concepcdo de
docéncia que impregne a pratica desse profissional quando sua atuacao se
da no mundo do trabalho; a profissionalizacdo do docente da EP: formacéo
inicial e continuada, carreira, remuneracdo e condicbes de trabalho;
desenvolvimento local/regional que considere os aspectos sociais, culturais,
politicos e econémicos.

Esses dois primeiros nucleos sao relevantes, pois abordam a necessidade de
aprofundamento dos estudos na area especifica de atuacéo do professor e abrange
as questdes didaticas, politicas e pedagogicas do processo de ensino-
aprendizagem, diante das especificidades que circunscrevem a EPT. Disso decorre
o terceiro nucleo, que é o dialogo constante entre os conhecimentos especificos e a
formacdo didatico-politico-pedagdgica com a sociedade em geral e, em particular,
com o mundo do trabalho. Esse € um aspecto apontado pelo autor como
fundamental, pois a sua auséncia nos processos formativos se constitui em grande
barreira ao trabalho coletivo dos docentes. Dessa forma, todas as disciplinas e
conhecimentos fazem parte de uma totalidade e nao estao isoladas. “A separacéao é
feita por razbes didaticas e, pelas mesmas razdes, deve-se buscar a recomposicao
da totalidade.” (MOURA, 2014, p. 95).

Essa maior interacdo com a sociedade, que inclui o mundo do trabalho, mas
ndo se restringe a ele, ndo podera significar submissdo ao mercado, mas
sim, devera resultar em contribuicdes voltadas para a ampliacdo de
oportunidades educativas de boa qualidade e na consequente melhoria das
condi¢des de participagdo social, politica e cultural e de acesso a atividades
laborais complexas, assim como a outras formas de geracdo de ocupacéo e
renda das classes trabalhadoras, ou seja, contribuir para que 0s egressos
da EPT possam exercer plenamente a cidadania autbnoma de forma
competente e ética. (MOURA, 2008, p. 37).

Araujo (2010) colabora com o debate quando defende a existéncia de uma
didatica propria da educacao profissional fundamentada na praxis. Para tal, propde
que a formacgédo docente considere a unidade indissoluvel entre teoria e pratica -
praxis -, por meio de estratégias como: teoria e pratica educativa como nudcleo
articulador da formacao; teoria sendo sempre revigorada pela pratica educativa;
pratica educacional sendo o ponto de partida e de chegada; a acdo do educador se
revelando a partir da pratica concreta e da realidade social; curriculo com
caracteristicas teorico-praticas. Além disso, a formacdo do docente da educacao
profissional deve “(...) garantir a articulagdo dos saberes técnicos especificos de
cada area aos saberes didaticos e aos saberes proprios de uma atitude de
pesquisa.” (ARAUJO, 2010, p. 486).
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Em relacdo aos saberes técnicos, o autor afirma que devem ser “(...)
compreendidos ndo sob uma perspectiva estreita, apenas instrumental, mas como
sinteses do avanco do conhecimento cientifico e da capacidade humana de
intervencéo sobre a realidade.” (ARAUJO, 2010, p. 486).

Ja os saberes didaticos devem considerar que as praticas profissionais
necessitam ultrapassar a educacdo bancaria e assumir um carater cientifico-reflexivo
e orientado pela e para a responsabilidade social. (ARAUJO, 2010).

Quanto aos saberes do pesquisador, entende que devem ter uma funcdo que
consiga ir além de formar o docente para o desenvolvimento de projetos de
pesquisa, mas também promover uma atitude de autonomia intelectual diante dos
desafios da sua pratica educativa. E acrescenta:

(...) a estes saberes especificos devem ser incorporados saberes
relacionados: a) ao funcionamento da sociedade e das relagbes entre
trabalho, cultura, ciéncia e Estado; b) as politicas publicas, sobretudo, as

educacionais e de educacdo profissional; c) ao desenvolvimento local e as
inovagbes. (ARAUJO, 2010, p. 486-487).

Coaduna com Moura (2014) que acredita que a formacdo continuada do
docente da EPT também deve garantir o principio de pesquisador como sendo
fundamental quando o que se deseja é formar docentes que ndo sejam meros
aplicadores de conhecimentos, materiais didaticos e experimentos produzidos por
especialistas. Afirma ainda que a pesquisa como principio pedagdgico contribui para
a dimenséao intelectual do professor, pois ele pode planejar e executar sua pratica
pedagogica a partir de seus préprios conhecimentos e produzir seu material didatico,
podendo interpretar os conteddos vivenciados de forma a atribuir significado e,
inclusive, ressignifica-los. (MOURA, 2014).

O professor precisa ser formado na perspectiva de que a pesquisa e 0
desenvolvimento tecnolégico devem estar voltados para a producdo de
bens e servigos que tenham a capacidade de melhorar as condi¢des de vida

dos coletivos sociais e ndo apenas para produzir bens de consumo para
fortalecer o mercado. (MOURA, 2008, p.35).

Para Moura (2014), também é preciso incorporar ao curriculo da formacéo do
professor estudos acerca da definicdo do trabalho como principio educativo na
educacgdo profissional. Para o autor, o professor que considera esse principio em
sua pratica tem a possibilidade de oportunizar a compreensdo pelo aluno do
significado econdémico, social, historico, politico e cultural que estdo relacionados ao

conteudo trabalhado.
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Nesse sentido, compreende-se que uma pratica pedagogica significativa
decorre da necessidade de uma reflexdo sobre o mundo do trabalho, da
cultura desse trabalho, das correlacbes de forca existentes, dos saberes
construidos a partir do trabalho e das relacdes sociais que se estabelecem
na producao. (MOURA, 2014, p. 99).

Além das contribuicbes de Moura (2014) e Araujo (2010), trazemos para o
debate Kuenzer (2010) que em sua obra propde subsidios para a formacédo de
professores da educacgdo profissional integrada ao Ensino Médio e que, em muito,
tem relacdo com o0s elementos aqui apresentados. Sobre a necessidade da
formacdo para esses professores, Kuenzer (2010) destaca que deve ser uma
formacdo mais rigorosa, com soélidos fundamentos gerais e com conhecimentos e
praticas cientifico-tecnolégicas e socio-histéricas que integram a area a ser

ensinada. Para isso, a formacgdo devera contemplar os seguintes eixos:

. contextual, articulando os conhecimentos sobre educagéo, economia,
politica e sociedade, e suas relacdes, tomadas em seu desenvolvimento
historico;

. institucional, contemplando as formas de organizacéo dos espagos e
processos educativos escolares e ndo-escolares;

. pedagdgico, integrando o0s conhecimentos relativos a teorias e
praticas pedagogicas, gerais e especificas, incluindo cognigéo,
aprendizagem e desenvolvimento humano;

) praxico, de modo a integrar conhecimento cientifico e tacito na area
profissional especifica,;
. ético, compreendendo as finalidades e responsabilidades sociais e

individuais no campo da educacéo, em sua relagcdo com a construcdo de
relages sociais e produtivas segundo os principios da solidariedade, da
democracia e da justica social;

) investigativo, comprometido com o desenvolvimento das
competéncias em pesquisa, tendo em vista o avango conceitual na area de
trabalho e de educagéo. (KUENZER, 2010, p. 517).

Esses sdo elementos para a formacdo de professores que considera a
compreensao acerca das bases conceituais da EPT e as suas relagbes, cujo
fundamento estd na concepc¢ao da formacdo omnilateral do aluno. O que se busca é
proporcionar, independente da formacao - licenciado, bacharel ou tecndlogo -, uma
maior aproximacao, reconhecimento e pertencimento do docente com a modalidade

em que atua.
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2 A FORMACAO CONTINUADA DO PROFESSOR

Ao professor que atua na EPTNM, que tem particularidades na organizacéo
curricular que requerem a articulacdo de saberes de diferentes campos, € importante
reconhecer que o processo formativo ndo se esgota na formacado inicial. Nessa
premissa, acdes de formacao continuada centradas na escola podem contribuir com
a construgcdo de um EMI que ofereca, de fato, formacdo basica integrada a
profissional.

Neste capitulo, situamos a formacdo continuada como parte do
desenvolvimento profissional do professor, além da importancia de ressignifica-la,
apresentando as expectativas de Candau (2001) Imbernén (2011) e No6voa (2002,
2009).

2.1 Formacéao Continuada e Desenvolvimento Profissional do Professor

A educacgdo sempre foi considerada um bem em si pela possibilidade de
enriquecimento cultural e crescimento pessoal que pode proporcionar. Mas para que
isso ocorra de forma efetiva, existe a necessidade de politicas publicas voltadas para
o setor educacional, dentre elas a formacdo dos docentes, que pode refletir
diretamente na qualidade do ensino ministrado nas escolas.

A LDB n° 9.394/1996 aponta para essa preocupacao, trazendo em seu Artigo
62-A Paragrafo Unico:

Garantir-se-4 formacédo continuada para os profissionais (...) no local de
trabalho ou em instituicdes de educacao béasica e superior, incluindo cursos

de educacgdo profissional, cursos superiores de graduagcdo plena ou
tecnolégicos e de pos-graduacédo. (BRASIL, 1996).

O Plano Nacional de Educacao 2014-2024 também prevé algumas diretrizes,
como a meta 16, que apresenta:
(-..) garantir a todos (as) os (as) profissionais da educagao basica formagao

continuada em sua area de atuagdo, considerando as necessidades,
demandas e contextualiza¢des dos sistemas de ensino. (BRASIL, 2014b).

J& as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacao inicial em nivel
superior e para a formacdo continuada dos professores da educacdo basica,
Resolucdo n°® 02, de 1° de julho de 2015, em relacdo a formacdo continuada, tem

como um dos principios, no Artigo 3° § 5° que:
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X - a compreensao da formacdo continuada como componente essencial da
profissionalizacdo inspirado nos diferentes saberes e na experiéncia
docente, integrando-a ao cotidiano da instituicdo educativa, bem como ao
projeto pedagdgico da instituicdo de educacéo basica. (BRASIL, 2015).

E também que:

Art. 16. A formagdo continuada compreende dimensfes coletivas,
organizacionais e profissionais, bem como o0 repensar do processo
pedagégico, dos saberes e valores, e envolve atividades de extenséo,
grupos de estudos, reunides pedagdgicas, cursos, programas e acdes para
além da formacdo minima exigida ao exercicio do magistério na educacao
basica, tendo como principal finalidade a reflexdo sobre a pratica
educacional e a busca de aperfeicoamento técnico, pedagdégico, ético e
politico do profissional docente. (BRASIL, 2015).

A formagdo continuada configura-se como um processo que se efetiva
mediada pela acdo pratica em sala de aula e faz parte do desenvolvimento
profissional do professor que, para Garcia (1999), € uma conotacdo de evolucéo e
continuidade que supera a tradicional justaposicdo entre formacao inicial e
aperfeicoamento.

(...) uma abordagem na formacdo de professores que valorize o seu
caracter contextual, organizacional e orientado para a mudanca. Esta
abordagem apresenta uma forma de implicacdo e de resolugdo de
problemas escolares a partir de uma perspectiva que supera o caracter

tradicional individualista das atividades de aperfeicoamento dos
professores. (GARCIA, 1999, p. 137).

O autor defende a necessidade de estudar e compreender o desenvolvimento
profissional do professor em intima relacdo epistemoldgica com quatro areas da
teoria e investigacdo didatica: a escola; o curriculo e a inovagdo; o ensino; e 0s
professores. Justifica para isso que o desenvolvimento profissional dos professores
se apresenta como “(...) o Unico elemento capaz de integrar na pratica esses
campos de conhecimento e que ha muito tempo se vem ignorando mutuamente.”
(GARCIA, 1999, p. 139).

Dessa forma, a relacdo entre desenvolvimento profissional e desenvolvimento
da escola “(...) leva a entender a escola (no sentido mais amplo do termo) como a
unidade basica para mudar e melhorar o ensino”. (GARCIA, 1999, p. 141).

Ja a relacéo entre desenvolvimento profissional e o curriculo e a inovagao:

O desenvolvimento curricular € desenvolvimento profissional quando
contribui para melhorar o conhecimento e a profissionalidade dos
professores, quando, através dele, o0s professores conseguem

transformacées e melhorias, no ambito do seu espaco de influéncias: as
escolas, o curriculo, o ensino. (GARCIA, 1999, p. 143).
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A terceira relagdo, entre desenvolvimento profissional e desenvolvimento do
ensino, diz respeito ao processo de formagdo docente e o aperfeicoamento das
competéncias para ensinar. (GARCIA, 1999).

E a dultima relacdo ocorre entre o desenvolvimento profissional e o
desenvolvimento da profissionalidade dos professores, sendo relacionado ao
docente enquanto profissional que precisa de valorizagdo, reconhecimento e
condicdes de trabalho. E o “proprio professor como pessoa, como profissional, como
sujeito que aprende.” (GARCIA, 1999, p. 145).

Diante do apresentado, o desenvolvimento profissional do professor se
apresenta como uma possibilidade que permite unir a escola, o curriculo, o ensino e
os professores, estabelecendo relacbes para conseguir praticas inovadoras,
adaptacdes curriculares, consideracdo do contexto nas praticas educativas,

colaboracéo e valorizagéo dos sujeitos.
2.2 Importancia de Ressignificar a Formagao Continuada do Professor

Pensar em docéncia significa considerar o paradigma de que ter apenas a
formacdo inicial ndo basta para a pratica em sala de aula, sendo necessario
constantemente novos estudos e ressignificacdes. No entanto, percebemos praticas
gue sdo combatidas por autores como Candau (2001), que nomeia como “classica”
a perspectiva de formacéo continuada que identifica na grande maioria dos projetos,
nos quais a énfase “(...) é posta na ‘reciclagem’ dos professores. Como o préprio
nome indica, ‘reciclar significa ‘refazer o ciclo’, voltar e atualizar a formagao
recebida.” (CANDAU, 2001, p. 52, grifos da autora). Assim, afirma a autora, o
professor realiza atividades especificas como cursos de aperfeicoamento, pos-
graduacéo e congressos em um local distinto do seu contexto de trabalho, como em
uma universidade.

Trata-se, portanto, de uma perspectiva onde se enfatiza a presenca nos
espacos considerados tradicionalmente como locus de produgdo do
conhecimento, onde circulam as informacdes mais recentes, as novas

tendéncias e buscas nas diferentes areas do conhecimento. (CANDAU,
2001, p. 53, grifos da autora).

Nesse caso, a formacao docente é reduzida ao mero processo de atualizacdo
para apresentar novas técnicas, metodologias ou implantar projetos da rede,

configurando praticas que desconsideram a realidade de trabalho do professor.
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A formacédo ndo se constréi por acumulacao (de cursos, de conhecimentos
ou de técnicas), mas sim através de um trabalho de reflexividade critica
sobre as praticas e de (re) construcdo permanente de uma identidade
pessoal. Por isso é tdo importante investir a pessoa e dar um estatuto ao
saber da experiéncia. (NOVOA, 2002, p.57, grifos do autor).

Névoa (2009) afirma que a aprendizagem ao longo da vida justifica-se como
direito da pessoa e necessidade da profissdo. No entanto, muitos programas de
formacgéo continua se revelam inuteis, servindo apenas para complicar o quotidiano
docente.

E necessario recusar o consumismo de cursos, seminarios e acgdes que
caracteriza o actual “mercado da formagido” sempre alimentado por um
sentimento de “desactualizagdo” dos professores. A unica saida possivel é
o investimento na construcdo de redes de trabalho colectivo que sejam o

suporte de praticas de formagdo baseadas na partilha e no dialogo
profissional. (NOVOA, 2009, p. 23, grifos do autor).

Para NoOvoa (2002), existem dois modelos de formagdo continua: os
construtivistas e os estruturantes. Os modelos construtivistas tém seus dispositivos
de formacédo continua organizados a partir de uma reflexdo contextualizada e em
permanente regulacdo das praticas, sendo os que contribuem para “(...) a mudanca
educacional e para a redefinicédo da profissdo docente.” (NOVOA, 2002, p. 54).

Ja os modelos estruturantes seguem um padrdo organizado previamente a
partir de uma racionalidade cientifica e técnica para serem aplicados a diversos
grupos de professores. O autor reconhece que esses sdo 0s mais eficientes em
curto prazo, porém tendem a reproduzir “(...) as realidades educacionais existentes,
dificultando o trabalho de invencado (e de produg¢do) de uma ‘nova’ escola e de um
‘novo professor”. (NOVOA, 2002, p. 55, grifos do autor). Essa rigidez acontece
porque 0os modelos estruturantes sédo formacgdes que visam apenas a reciclagem dos
professores, com atividades desenvolvidas por pessoas de fora do contexto de
trabalho como se fossem a solucao para todas as questdes pertinentes ao processo
de ensino-aprendizagem.

Imberndn (2011) também critica uma formacdo na qual as situacdes
problematicas sdo apenas instrucionais, com o0 professor se convertendo em
ferramenta mecanica e isolada de reproducédo, dotado apenas de competéncias de
aplicacéo técnica. Esse modelo é encontrado quando se analisa a docéncia como
profissdo a partir de uma perspectiva unicamente técnica e funcionalista do

conhecimento. ISso provoca:
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(...) uma alienagdo profissional, uma desprofissionaliza¢cdo, que tem como
consequéncias a espera de que as solugcbes venham dos “especialistas”,
cada vez mais numerosos, e uma inibicdo dos processos de mudanca entre
o coletivo, ou seja, uma perda de profissionalismo e um processo acritico de
planejamento e desenvolvimento de seu trabalho e, portanto, do
desenvolvimento profissional. IMBERNON, 2011, p. 55, grifos do autor).

Delineada a necessidade de ressignificar a formacdo continuada de
professores, nao limitando a mera aplicacdo de modelos prontos que desconsideram
0 contexto docente, cabe refletir sobre a forma como pode acontecer. Isso se faz
necesséario tendo em vista que a inovac¢do imprescindivel as escolas dificimente
acontecera sem uma perspectiva de formacdo continuada que consiga romper com
as estagnadas praticas assumidas por muitos professores como intrinsecas a
profissao.

(...) para a implantacdo de qualquer proposta que se proponha uma
renovacdo das escolas e das praticas pedagdgicas, a formacao continuada
dos professores passa a ser um aspecto especialmente critico e importante.

Qualquer possibilidade de éxito do processo que se pretenda mobilizar tem
no/a professor/a em exercicio seu principal agente. (CANDAU, 2001, p. 51).

Névoa (2002) defende trés eixos de referéncia que configuram concepcdes
inovadoras da formacao continua de professores, que sdo: o desenvolvimento
pessoal, o profissional e o organizacional. O primeiro eixo, o Desenvolvimento
pessoal, trata-se da importancia de encorajar o conhecimento profissional partilhado,
considerando o professor e a sua experiéncia. “(...) falar de formagao continua de
professores € falar da criacdo de redes de (auto) formacdo participada, que
permitam compreender a globalidade do sujeito, assumindo a formacdo como um
processo interactivo e dinamico.” (NOVOA, 2002, p. 57).

O segundo eixo é o Desenvolvimento profissional, que incentiva o
investimento nos saberes produzidos pelo professor, sendo necessario trabalha-los
de um ponto de vista teérico e conceitual. (NOVOA, 2002).

J& o terceiro eixo € o Desenvolvimento organizacional, que investe na escola
e nos seus projetos. Para Névoa (2002), a mudanca educacional depende dos
professores e da sua formacao, da transformacao das praticas pedagdgicas na sala
de aula e também nas organizacdes escolares e do seu funcionamento.

O espaco pertinente da formagéo continua ja ndo é o professor individual,
mas sim o professor em todas as suas dimenses colectivas, profissionais e
organizacionais. A formacao concebe-se como uma intervencdo educativa,

e é solidaria dos desafios de mudanca das escolas e dos professores.
Sugere-se aqui uma nova visdo paradigmatica da formacéo continua dos
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professores, entendida como uma variavel essencial do desenvolvimento
das pessoas e das organizacdes. (NOVOA, 2002, p. 56).

Assim como Névoa (2002), Candau (2001) propde trés eixos de investigacao
para repensar a formagéo continuada. O primeiro deles considera a escola como
locus da formacéo, no qual afirma que “(...) é preciso deslocar o locus da formacao
continuada de professores da universidade para a propria escola de primeiro e
segundo graus.” (CANDAU, 2001, p. 55). Essa seria uma forma de superar a
perspectiva “classica”’ e construir um novo formato na area de formacéao continuada,
no espaco fisico da escola, identificando e resolvendo os desafios e problemas da
instituicao.

(...) o dia-a-dia na escola é um locus de formagéo. Nesse cotidiano, ele
aprende, desaprende, reestrutura o aprendido, faz descobertas e, portanto,

€ nesse locus que muitas vezes ele vai aprimorando a sua formacao.
(CANDAU, 2001, p. 57, grifos da autora).

O outro eixo, de acordo com Candau (2001), é o ciclo de vida dos
professores, ponto que pode romper com a visdo dicotbmica de situacbes
padronizadas na formacdo, pois remete a necessidade de considerar que o
professor passa por diferentes fases na sua carreira profissional, com necessidades
especificas em cada uma delas, nas quais aquele em fase inicial é diferente do que
ja tem varios anos e adquiriu ampla experiéncia.

Tomar consciéncia de que as necessidades, os problemas, as buscas dos
professores ndo sdo as mesmas nos diferentes momentos do seu exercicio
profissional e que muitos dos esquemas de formacdo continuada ignoram
esse fato. Eles sdo 0os mesmos seja para o professor iniciante, para o
professor que ja tem uma certa estabilidade profissional, para o professor

numa etapa de enorme questionamento de sua opcéo profissional e para o
professor que ja esta préximo da aposentadoria. (CANDAU, 2001, p. 63).

O dltimo eixo € a valorizacdo do saber docente no processo de formacao
continuada, sobretudo os saberes da experiéncia, com o0s quais dialoga com as
disciplinas e os saberes curriculares, se apoiando no trabalho cotidiano e no
conhecimento do meio.

(...) é considerado fundamental ressaltar a importancia do reconhecimento e
valorizacdo do saber docente no ambito das praticas de formacédo
continuada, de modo especial dos saberes da experiéncia, nucleo vital do

saber docente, e a partir do qual o professor dialoga com as disciplinas e os
saberes curriculares. (CANDAU, 2001, p.59).

Sobre esse ponto, € importante considerar o pensamento de Tardif (2014)

que discorre a respeito de quatro saberes do professor e a sua relacdo com a
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formacao e com o proprio exercicio da docéncia, que sdo: os saberes da formacgéo
profissional (das ciéncias da educacdo e da ideologia pedagdgica), os saberes
disciplinares, os saberes curriculares e 0s saberes experienciais. Dentre esses,
Tardif (2014) chama a atencdo para os saberes experienciais que, segundo ele,
resultam da pratica profissional, incorporando-se a experiéncia sob a forma de
habitus e de habilidades, de saber-fazer e de saber ser.

Em geral, podemos dizer que as proposicfes apresentadas vém
acompanhadas do entendimento de considerar a pratica pedagdgica como
fundamento para a formagédo dos professores, bem como a possibilidade de
valorizacdo dos seus saberes. Nesse sentido, essa concepc¢ao tem contribuido para
se repensar as praticas de formacado docente, ja que pode oportunizar relagcdes mais
democraticas no processo de elaboracdo e apropriacdo do conhecimento, além de
reflexdes mais proximas das questdes concretas da escola e dos professores,
ajudando no estabelecimento de novos vinculos com a realidade escolar e com a
pratica docente.

A valorizacdo do conhecimento docente e a formacéo desenvolvida na escola,
ambiente legitimo em que se desenvolve o processo educativo, permitem que a
formacao continuada ndo seja apenas uma mera transmissao de técnicas prontas,
adquirindo maior efetividade por considerar as questdes contextuais e a pratica do

professor.
2.3 A Formacéao Continuada do Professor Centrada na Escola

Atualmente existe uma valorizacdo da formacao continuada, tendo em vista
os multiplos e novos desafios do mundo contemporaneo, que exigem o saber e 0
saber fazer, solicitando dos professores novas praticas que envolvam a troca de
experiéncias, dindmicas reflexivas e a constru¢do de conhecimentos. Nesse cenario,
a formacao centrada na escola ou formacdo em contexto de trabalho, se caracteriza
por uma logica de acdo na qual formacao e pratica se articulam por um problema
real.

Esse processo possibilita a construcdo a partir dos préoprios desafios,
vinculando teoria e pratica. Imbernon (2011) se refere a essa formacéao justificando
ser a escola o lugar onde o professor € o sujeito com conhecimento e quadro tedrico
construido a partir da préatica. “Quando se fala de formagédo centrada na escola,

entende-se que a instituicdo educacional transforma-se em lugar de formacéo
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prioritaria diante de outras acdes formativas.” (IMBERNON, 2011, p. 85). Para o
autor, é possivel abandonar a ideia obsoleta de que a formacédo é a atualizacdo
cientifica, didatica e psicopedagogica, para adotar o conceito que consiste em
descobrir, organizar, fundamentar, revisar e construir teoria e, se necessario, ajudar
a remover o sentido pedagodgico comum, recompondo o equilibrio entre os
esquemas praticos predominantes e 0s esquemas tedricos que 0s sustentam,
atribuindo a qualidade na atuacdo do professor como dependente de um modelo
formativo indagativo ou de pesquisa, que é mais reflexivo e que contempla um
trabalho em equipe colaborativo desenvolvido no contexto.

Quando se relaciona o conhecimento profissional ao elemento contexto

educativo, as caracteristicas daquele se enriquecem com infinidades de

matizes que ndo era possivel antecipar em um contexto ideal ou simulado.
(IMBERNON, 2011, p. 70).

Essa seria uma maneira de reagir aos modelos tradicionais que apresentam
atividades e metodologias para serem reproduzidas em sala de aula e passar a
valorizar a realidade, as ideias e as crengas que permeiam a instituicdo, permitindo
redefinir os conteludos, os objetivos e a metodologia, de forma colaborativa entre 0s
professores e formadores. Assim, a pratica docente se associa a compreensao de
gue 0 ensino acontece num espaco no qual as pessoas, o tempo, 0 conhecimento, 0
lugar, as préaticas e 0s objetivos ndo sao iguais e tem peculiaridades que a formacao
continuada pode potencializar.

A formacao continua deve contribuir para a mudanc¢a educacional e para a
redefinicAo da profissdo docente. Neste sentido, 0 espaco pertinente da
formagdo continua j& ndo é o professor isolado, mas sim o professor
inserido num corpo profissional e numa organizagdo escolar. Por isso, &
importante ultrapassar a “légica dos catalogos” (ofertas diversificadas de
cursos e acles de formacao) e construir dispositivos de partenariado entre

todos os atores implicados no processo da formagdo continua. (NOVOA,
2002, p.38, grifos do autor).

A consolidacdo de espacos de formacdo mutua permite a troca de
experiéncias e saberes, configurando um trabalho colaborativo que considera a
pratica do professor como objeto de reflexdo, apoiado no conhecimento teérico e
experiencial. A formacgao continuada do professor deve, entao:

(...) propor um processo que dote o professor de conhecimentos,
habilidades e atitudes para criar profissionais reflexivos ou investigadores. O
eixo fundamental do curriculo de formacdo do professor é o

desenvolvimento de instrumentos intelectuais para facilitar as capacidades
reflexivas sobre a prépria pratica docente, e cuja meta principal € aprender a
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interpretar, compreender e refletir sobre a educagéo e a realidade social de
forma comunitaria. IMBERNON, 2011, p. 55).

Para tanto, é preciso valorizar tanto a pratica realizada pelos docentes no
cotidiano escolar quanto o conhecimento que provém das pesquisas, de modo a
articular teoria e préatica na formacéo e constru¢cdo do conhecimento profissional do
professor. Nesse processo, o professor podera produzir conhecimentos mediante a
busca de varias informacdes.

A formacdo tera como base uma reflexdo dos sujeitos sobre sua prética
docente, de modo a permitir que examinem suas teorias implicitas, seus
esquemas de funcionamento, suas atitudes etc., realizando um processo
constante de autoavaliacdo que oriente seu trabalho. A orientagdo para
esse processo de reflexdo exige uma proposta critica da intervengéo
educativa, uma andlise da pratica do ponto de vista dos pressupostos
ideolégicos e comportamentais subjacentes. Isso supbe que a formagédo
permanente deve estender-se ao terreno das capacidades, habilidades e
atitudes e que os valores e as concepc¢des de cada professor e professora e

da equipe como um todo devem ser questionados permanentemente.
(IMBERNON, 2011, p.51).

Zeichner (1993) reconhece na prética reflexiva uma estratégia para melhorar

a formacado dos professores, no sentido de aumentar a capacidade de enfrentar a

complexidade, as incertezas e injusticas na escola e na sociedade. Esclarece que
ensino reflexivo é:

(...) os professores criticarem e desenvolverem as suas teorias praticas a

medida que reflectem sozinhos e em conjunto na accdo e sobre ela, acerca

do seu ensino e das condi¢des sociais que modelam as suas experiéncias
de ensino. (ZEICHNER, 1993, p. 22).

O autor fala em trés principios que se articulam ao conceito de professor
como pratico reflexivo. O primeiro é sobre a atencdo do professor que deve estar
“(...) tanto virada para dentro, para sua propria pratica, como para fora, para as
condi¢des sociais nas quais se situa essa pratica.” (ZEICHNER, 1993, p. 25). Dessa
forma, o professor ndo deve limitar sua atencdo apenas para 0 que acontece em
sala de aula, sendo necessario considerar quais condi¢des sociais podem influenciar
a sua pratica.

O segundo é a tendéncia democrética e emancipatoria e a importancia que a
pratica reflexiva pode dar as decisdes do professor quanto a questdes que levam a
situacOes de desigualdade e injustica dentro da sala de aula.

(...) a reflexdo dos professores ndo pode ignorar questdes como a natureza
da escolaridade e do trabalho docente ou as relacBes entre raca e classe
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social por um lado e o acesso ao saber escolar e o sucesso escolar por
outro. (ZEICHNER, 1993, p. 26).

Ja o terceiro principio € o compromisso com a reflexdo enquanto pratica
social, com um valor importante para a criacdo de condi¢Bes visando a mudanca
institucional e social. “Existe aqui a tentativa de construir comunidades de
aprendizagem, nas quais os professores apoiam e sustentam o crescimento uns dos
outros.” (ZEICHNER, 1993, p. 26).

A finalidade da formacéao continuada desenvolvida no contexto deve ser a de
visualizar o local de trabalho como espaco para que o professor possa aprender e
fazer, por meio da teoria e da pratica, estruturando um constante processo de
mudanca e de aprendizagem. E na instituicdo que se dispde de um conhecimento
concreto que permite mobilizar, pela prépria experiéncia, reflexdo e na troca entre os
pares, os saberes para encontrar solugbes para as situacdes, demonstrando ser

uma possibilidade para praticas pedagdgicas mais consistentes.
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3 PERCURSO METODOLOGICO DA PESQUISA

Este capitulo descreve a perspectiva metodologica que orientou este estudo,
relacionada ao desenvolvimento tedrico e de campo, apresentando as pessoas
consultadas, o local da pesquisa, 0 método de abordagem, os procedimentos e as

técnicas de coleta e analise dos dados.
3.1 Método e Abordagem da Pesquisa

A pesquisa € fundamentada no método dialético que, de acordo com Gil
(2008), fornece as bases para uma compreensdo dindmica e totalizante da
realidade, estabelecendo que os fatos sociais ndo podem ser entendidos quando
considerados isoladamente, mas quando abstraidas suas influéncias politicas,
econdmicas, culturais, entre outras.

Para Minayo (2009), o método dialético propBe analisar 0s contextos
histéricos, as determinacdes socioecondmicas dos fendmenos, as relacdes sociais
de producédo e de denominacao e a compreensao das representagdes sociais. Para
isso, trabalha com “(...) as contradicBes intrinsecas as acoes e realizacbes humanas,
e com 0 movimento perene entre parte e todo e interioridade e exterioridade dos
fendbmenos.” (MINAYO, 2009, p. 24).

Nesse sentido, a fundamentacdo desta pesquisa pelo método dialético
buscou na literatura, nos documentos e no material de investigacdo dos sujeitos,
construir uma relacdo dialégica considerando o0s determinantes historicos,
econdmicos, politicos e culturais para subsidiar a reflexdo sobre o movimento e as
contradicdes dos processos de formacao continuada dos professores da EPTNM.

Quanto a abordagem, referenciamos na pesquisa qualitativa, que conforme
Minayo (2009), responde a questbes muito particulares e se preocupa com um nivel
de realidade que ndo pode ser quantificado, trabalhando com o universo de
significados, motivos, aspiracdes, crencas, valores e atitudes. Ou seja, a analise
qualitativa ndo € uma mera classificacdo de opinido dos informantes, mas sim “(...) a
descoberta de seus codigos sociais a partir das falas, simbolos e observacdes.”
(MINAYO, 2009, p. 27). Portanto, o propdsito aqui ndo foi o de contabilizar
quantidades como resultado, mas sim interpretar as respostas dos sujeitos,

contextualizando num processo de reflexdo continua.
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3.2 Campo de Pesquisa

Uma instituicdo centenéria e, ao mesmo tempo, inovadora. Duas expressdes
que traduzem o perfil do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia de
Pernambuco, cujas origens remontam ao ano de 1910, quando foram criadas em
cada uma das capitais dos estados do Brasil as Escolas de Aprendizes Atrtifices,
destinadas a ministrar o ensino profissional primario e gratuito.

Em um quadro continuo de mudancas e transformacdes, resultado de um
processo histérico determinado pelos designios dos sistemas politico e produtivo no
Brasil, a Instituicdo foi se expandindo e contempla atualmente 16 Campi no Estado,
que sdo: Abreu e Lima, Afogados, Barreiros, Belo Jardim, Cabo, Caruaru,
Garanhuns, Igarassu, Ipojuca, Jaboatdo, Olinda, Palmares, Paulista, Pesqueira,
Recife e Vitoria. Desse modo, o IFPE contribui com o desenvolvimento educacional
e socioecondmico do conjunto dos municipios pernambucanos onde esta situado e
0s circunvizinhos, proporcionando uma formagéao profissional e cidada.

Cumprindo as finalidades estabelecidas pela politica publica que instituiu a
Rede Federal de Educacdo Tecnologica e Profissional por meio da Lei n°
11.892/2008, o Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) do IFPE
correspondente ao quadriénio 2014-2018 estabelece que a missao da Instituicdo é:

(...) promover a Educagdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, em todos
0s seus niveis e modalidades, com base no principio da indissociabilidade
das ac¢bes de Ensino, Pesquisa e Extensdo, comprometida com uma pratica

cidada e inclusiva, de modo a contribuir para a formacéo integral do ser
humano e o desenvolvimento sustentavel da sociedade. (IFPE, 2014, p.28).

O Campus Recife é o maior e mais antigo do IFPE. Inicialmente atendia a
jovens de classe socialmente desfavorecida com oficinas de mecénica, marcenaria,
carpintaria, alfaiataria e desenho, bem como aulas do ensino basico. Atualmente, a
InstituicAo conta com 18 cursos distribuidos em: Técnico Integrado, Técnico
Subsequente, Técnico Proeja, Superior Tecnologico, Bacharelado, Licenciatura e
Pos-Graduacao.

O Técnico Integrado, foco deste estudo, é ofertado a quem ja concluiu o
Ensino Fundamental, sendo organizado de modo a conduzir o aluno a habilitacdo
profissional técnica e a conclusdo do Ensino Médio. Nessa modalidade, sao
ofertados os seguintes cursos no Campus: Edificacbes, Eletronica, Eletrotécnica,

Mecanica, Quimica, Saneamento e Seguranca no Trabalho. Para atuar nesses
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cursos, o IFPE/Campus Recife tem 286 professores e 5 pedagogas que
acompanham as atividades de ensino-aprendizagem.

Quanto aos discentes, atualmente séo cerca de 7.320 na Instituicdo. Desses,
aproximadamente 2.060 estdo matriculados nos sete cursos que compde o0 Téchico
Integrado ao Ensino Médio.

Os alunos tém a disposicdo a oferta de editais voltados a Assisténcia
Estudantil e ao desenvolvimento de atividades de Pesquisa, Extensdo, Monitoria e
Cultura. Eles também podem participar de atividades como teatro, danca, coral,
palestras, seminarios, minicursos e olimpiadas de diferentes areas do conhecimento.

Em relacdo a estrutura fisica, nas dependéncias do Campus podem ser
encontrados laboratérios, salas de aula e de idiomas, biblioteca, quadra
poliesportiva, piscina, setores administrativos e consultério odontolégico e médico

para atendimento ambulatorial.
3. 3 Participantes

Delineado o campo onde foi desenvolvida a pesquisa, apresentamos nesta
secdo 0s sujeitos que contribuiram para a coleta dos dados. Dessa forma,
participaram 68 pessoas, sendo 63 professores e 5 pedagogas. Sobre o instrumento
utilizado, 56 professores e 5 pedagogas preencheram o questionario de coleta de
dados. J4 da entrevista, participaram 7 professores. Por ocasido da roda de
conversa para testar o produto, participaram 3 professores que anteriormente
haviam sido entrevistados e responderam a um questionario avaliativo da proposta.

Para escolha dos sujeitos da pesquisa, o critério estabelecido com relacao
aos professores, foi o de lecionar nos cursos da EPTNM do IFPE/Campus Recife,
englobando assim, os professores das disciplinas da formacao geral e profissional
dos cursos: Edificacdes, Eletrénica, Eletrotécnica, Mecénica, Quimica, Saneamento
e Seguranca no Trabalho. Ja com as pedagogas, o critério estabelecido foi o de
acompanhar o processo de ensino-aprendizagem nos cursos da EPTNM na
Instituic&o.

Com referéncia aos 63 professores participantes, 56 responderam aos
guestionarios e sete foram entrevistados. Desses, 24 eram do sexo feminino e 39 do
sexo masculino. Quanto a idade, os professores encontravam-se em diversas faixas

etarias, como é possivel identificar na tabela abaixo:
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Tabela 1: Faixa etaria dos Professores

Faixa etaria Qtd %

30 anos ou menos 2 3,18%
31 a 40 anos 13 20,63%
41 a 50 anos 18 28,57%
51 ou mais anos 30 47,62%
Total 63 100%

Fonte: Elaborada pela autora, 2019.

Em relacdo ao tempo de servico na EPTNM, os dados variaram bastante.
Como exemplo, podemos citar um professor que tinha seis meses de docéncia e
outro que j& possuia 42 anos. Na tabela abaixo, apresentamos o quantitativo de

professor por tempo de servigo:

Tabela 2: Tempo de servigo dos professores na EPTNM

Tempo de servico Qtd %

10 anos ou menos 27 42,86%
11 a 20 anos 7 11,11%
21 a 30 anos 25 39,68%
31 anos ou mais 4 6,35%
Total 63 100%

Fonte: Elaborada pela autora, 2019.

Esses dados nos remetem a Candau (2001), quando aborda que o ciclo de

vida profissional dos professores varia ao longo da carreira, sendo necessario que o
processo de formagé&o continuada considere esse aspecto.

(...) ndo se pode tratar do mesmo modo o professor em fase inicial do

exercicio profissional, aquele que j& conquistou uma ampla experiéncia

pedagégica e aquele que ja esta se situando em relacdo a aposentadoria;

os problemas, necessidades e desafios sdo diferentes, e os processos de

formacdo continuada ndo podem ignorar esta realidade promovendo
situagbes homogéneas e padronizadas (...). (CANDAU, 2001, p. 56).

O significativo tempo de exercicio no magistério e, por outro lado, o ingresso
recente na profissédo sdo aspectos importantes para formacéo continuada, tendo em
vista que ciclo de vida proporciona saberes docentes e experiéncias profissionais
gue devem ser consideradas.

Quanto a formacédo inicial, foi possivel coletar dados de professores com
diferentes formacdes, o que proporcionou o enriquecimento da pesquisa, tendo em

vista que conta com as mais diversas compreensdes em relacdo a EPTNM. Assim,



53

33 professores eram bacharéis, 18 eram licenciados, 11 tinham duas graduacdes e 1

era tecnologo. A tabela abaixo informa a formacédo e a respectiva quantidade de

professor:

Tabela 3: Formacao inicial dos professores

Curso

Bacharelado em Administracéo

Bacharelado em Arquitetura e Urbanismo

Bacharelado em Engenharia Agrondmica

Bacharelado em Engenharia Civil

Bacharelado em Engenharia Elétrica

Bacharelado em Engenharia Eletrénica

Bacharelado em Engenharia Quimica

Bacharelado em Engenharia Mecéanica

Bacharelado em Farmacia

Bacharelado em Sistemas de Informacéao

Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas

Licenciatura em Eletrénica

Licenciatura em Filosofia

Licenciatura em Fisica

Licenciatura em Geografia

Licenciatura em Historia

Licenciatura em Letras Portugués/Inglés

Licenciatura em Matematica

Licenciatura em Pedagogia

Licenciatura em Quimica

Tecnolbégico em Tecnologia e Processamento de Dados
Bacharelado e Licenciatura em Matematica

Bacharelado e Licenciatura em Musica

Bacharelado em Ciéncia da Computacdo e Bacharelado em
Direito

Bacharelado em Comunicac¢éo Social e Licenciatura em Fisica
Bacharelado em Engenharia Civil e Licenciatura em Fisica
Bacharelado em Engenharia Elétrica e Licenciatura em
Matematica

Bacharelado em Engenharia Quimica e Licenciatura em
Matematica

Bacharelado em Psicologia e Licenciatura em Letras
Portugués/Inglés

Bacharelado em Quimica Industrial e Licenciatura em Quimica
Licenciatura em Letras Portugués/Espanhol e Licenciatura em
Pedagogia

Total

PRPRPRPNNNORRPRRPRPRPRPRPRPONRPRAORO®WO
=
Q

L

N

63

%
4,76%
7,94%
1,58%
14,29%
6,34%
1,58%
3,17%
9,52%
1,58%
1,58%
1,58%
1,58%
1,58%
1,58%
1,58%
1,58%
9,52%
3,17%
3,17%
3,17%
1,58%
1,58%
1,58%
1,58%

1,58%
1,58%
1,58%
1,58%
1,58%

3,17%
1,58%

100%

Fonte: Elaborada pela autora, 2019.
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O significativo nimero de docentes bacharéis e o tecnélogo que participaram
da pesquisa, que juntos totalizam 53,97% dos professores, remete a formacéo
continuada a necessidade de trabalhar, também, conteddos didatico-politico-
pedagogicos, oferecendo um suporte tedrico-pratico das discussfes e saberes
relacionados ao processo educativo como curriculo, metodologias de ensino,
instrumentos de avaliagédo e relacdo com os alunos. Isso se faz importante tendo em
vista que a esses professores coube inicialmente uma formacdo com caracteristica
técnica, voltada para as demandas do mercado, indo de encontro a proposta do EMI.

Quanto a titulagdo méxima, entre os professores que participaram da
pesquisa, mais da metade tinha mestrado (52,38%), como também um quantitativo
expressivo tinha doutorado (28,57%), como é possivel observar na tabela abaixo,
apontando para um quadro de professores com formacdo qualificada atuando no

EMI na instituic&o.

Tabela 4: Titulagdo maxima dos professores

Titulacao Qtd %
Especializacéo stricto sensu 12 19,05%
Mestrado 33 52,38%
Doutorado 18 28,57%
Total 63 100%

Fonte: Elaborada pela autora, 2019.

Importante ressaltar ainda que um professor havia concluido o estagio pés-
doutoral, e que nao foi registrado na tabela em virtude de ser uma formacao que
consiste em um estagio composto por atividades de pesquisa realizadas junto a
programa de pés-graduacao, e ndo uma titulagao.

O outro grupo que participou da pesquisa respondendo ao questionario foram
5 pedagogas da Instituicdo. Assim, todas eram do sexo feminino. Quanto a idade, 1
estava na faixa etaria de 31 a 35 anos e as outras 4 com 41 ou mais anos. Quanto
ao tempo de trabalho na instituicdo, 2 atuavam ha 8 anos e as outras 3 tinham mais
de 10 anos, sendo que uma delas j& tinha 23 anos na fung¢do. No que concerne a
titulagdo maxima, 2 eram especialistas e 3 tinham mestrado.

A fim de garantir o principio ético da pesquisa, todos os dados aqui sao
apresentados de forma a garantir o0 anonimato dos sujeitos, conforme o quadro

abaixo:
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Quadro 1: Siglas utilizadas para identificacdo das falas dos sujeitos pesquisados

Sigla adotada Significado

Cl/C2 Pedagoga 1 / Pedagoga 2

P1/P2 Professor 1 / Professor 2

Bel Professor com graduacdo em curso de
bacharelado ou tecnologico

Lic Professor com graduacdo em curso de
licenciatura

DG Professor com duas graduacoes

Fonte: Elaborada pela autora, 2019.

Nesse sentido, para uma maior clareza acerca das siglas utilizadas na
identificacdo dos sujeitos pesquisados e suas falas, as siglas referentes aos
professores apontam para a respectiva formagdo na graduacdo. Assim, como
exemplo, a sigla P1-Bel significa Professor 1 com graduagdo em curso de
bacharelado ou tecnoldgico; P2-Lic significa Professor 2 com graduacdo em curso
de licenciatura.

Sobre o principio ético, esta pesquisa foi encaminhada a Plataforma Brasil
sob o protocolo CAAE: 00257718.0.0000.5586 e aprovada pelo Comité de Etica e
Pesquisa da Faculdade Frassinetti do Recife - FAFIRE, com parecer
consubstanciado de n° 2.982.805, emitido em 25/10/2018. Além disso, teve anuéncia
da direcao geral do IFPE/Campus Recife para que a coleta de dados fosse realizada
na Instituicdo e seguiu as Resolucbes do Ministério da Saude/Conselho Nacional de
Saude n° 466/2012 e n° 510/2016 no que trata da ética em pesquisa com seres

humanos.
3.4 Procedimentos e Técnicas de Pesquisa

A construcao teorica foi realizada por meio de reviséo da literatura e analise
de documentos, o que propiciou novos conhecimentos e aprofundamento do objeto
de estudo. A revisao da literatura permitiu o conhecimento a partir de enfoques e
abordagens de diferentes autores, estabelecendo um dialogo reflexivo entre as
teorias e o tema pesquisado, além de construir uma base teorica que fundamentou
os dados coletados no campo. Em relacéo a analise de documentos, o levantamento
do material ocorreu tendo como fontes os oficiais do Governo Federal disponiveis na
internet relacionados a tematica, entre eles a LDB n° 4.024/1961, LDB n° 9.394/1996
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e 0 Decreto n°® 5.154/2004, que puderam auxiliar na historicizacdo e compreensao
tanto da politica de formacéo de professores quanto da EPT no Brasil.

No tocante a pesquisa de campo, o estudo contemplou a realizacdo de
guestionarios, entrevistas semiestruturadas e roda de conversa, entre 0s meses de
novembro/2018 a marc¢o/2019. A todos os participantes foi apresentado o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) com informagdes sobre a pesquisa e
compromisso em zelar pela privacidade e sigilo dos dados, assegurando o principio
ético. No questionario disponibilizado no Google Forms, o TCLE se localizava antes
de iniciar as perguntas. JA com o questionario entregue impresso e na entrevista, o
TCLE foi apresentado antes de ser feita a coleta dos dados. Dessa forma, o
levantamento s6 era iniciado com o consentimento da participacdo da pessoa como
voluntario.

A primeira fase da pesquisa compreendeu a aplicacdo de questionarios com
os professores da EPTNM e com as pedagogas que acompanham esses cursos.
Para os professores (Apéndice A) o questionario elaborado no Google Forms foi
enviado por e-mail e abordou a formacdo académica, as dificuldades da pratica, a
concepcao sobre EMI e a formacgdo continuada. Para o envio dos questionarios,
solicitamos as listagens nominais dos professores com os e-mails as coordenacoes
dos cursos da EPTNM do IFPE/Campus Recife. Dessa forma, nas coordenacdes de
Edificacdes, Eletrdnica, Eletrotécnica, Mecanica, Quimica, Saneamento e Seguranca
no Trabalho, recebemos os dados dos bacharéis e tecnélogos que atuavam nas
disciplinas da formacéo profissional. J& na Coordenacéo de Ciéncias da Natureza e
Matematica e na Coordenacdo de Ciéncias Humanas e Linguas, obtivemos os
contatos dos professores licenciados que lecionavam nas disciplinas que fazem
parte da formacéo geral. Assim, foi enviado o questionario para 286 professores que
atuavam nos cursos da EPTNM da Instituicdo. Desse numero, recebemos o retorno
de 56 questionarios respondidos.

Ja4 com as pedagogas, o questionario (Apéndice B) foi entregue impresso e
pessoalmente. Nesse caso, todas as 5 pedagogas preencheram e retornaram com
as respostas. O instrumento coletou dados relacionados a experiéncia e pratica
profissional, além da formacdo continuada na instituicdo. A intencdo de ouvir esse
segmento se deu em virtude da possibilidade do proprio pedagogo do Campus atuar

como mediador no processo de formacao continuada dos professores.



57

A escolha do questionario como instrumento para coleta de informagfes se
justifica pela possibilidade de obter informacdes de grande nimero de pessoas em
um espaco de tempo curto, além da uniformidade quanto ao vocabulario e ordem
das perguntas.

Pode-se definir questionario como a técnica de investigacdo composta por
um conjunto de questfes que sao submetidas a pessoas com 0 proposito
de obter informacfes sobre conhecimentos, crencas, sentimentos, valores,

interesses, expectativas, aspiragdes, temores, comportamento presente ou
passado etc. (GIL, 2008, p. 121).

Na segunda fase, foram realizadas entrevistas semiestruturadas (Apéndice C)
com os professores, na intencéo de obter elementos para elaboracéo da proposta de
formacdo continuada, produto desta pesquisa. O instrumento era formado por
perguntas que se referiam a como deveria ser desenvolvida a formag&o continuada
e 0S aspectos para incentivar a participacdo. Para realizad-la, ndo agendamos
previamente data ou horario. O procedimento adotado foi retornar as salas das
coordenacdes dos cursos, com o0 objetivo de encontrar professores do perfil
selecionado para a pesquisa e que tivessem interesse e disponibilidade para
participar. A coleta de dados aconteceu, entdo, com 7 professores. As entrevistas
foram gravadas e, posteriormente, feitas as transcricdes para andlise dos dados.

A entrevista foi utilizada por oferecer uma maior possibilidade para esclarecer
perguntas, permitindo aprofundar o ponto que buscamos escutar. Marconi e Lakatos
(2003, p. 195) afirmam que “A entrevista € um encontro entre duas pessoas a fim de
gue uma delas obtenha informacdes a respeito de determinado assunto, mediante
uma conversa de natureza profissional.”

Gil (2008, p. 109) define entrevista como:

(...) a técnica em que o investigador se apresenta frente ao investigado e lhe
formula perguntas, com o objetivo de obtencdo de dados que interessam a
investigacdo. A entrevista €, portanto, uma forma de interacéo social. Mais
especificamente, € uma forma de dialogo assimétrico, em que uma das

partes busca coletar dados e a outra se apresenta como fonte de
informacdes.

Assim, a entrevista proporcionou uma oportunidade de elucidar os dizeres
sobre o objeto investigado, possibilitando a inclusdo de perguntas mais abertas,
flexiveis e espontaneas.

Cabe aqui colocar que nenhum dos professores que participou das entrevistas

havia respondido ao questionario que anteriormente foi disponibilizado no Google
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Forms. Em nenhum momento esse critério foi estabelecido, porém, ao fazer o
levantamento de todos os sujeitos participantes, foi constado que aqueles que
responderam as entrevistas semiestruturadas faziam parte do grupo que recebeu o
formulario por e-mail para responder no Google Forms, mas nao retornou.

A partir da analise dos dados coletados na pesquisa de dissertacdo e
fundamentada nas discussdes sobre: os principios do Ensino Médio Integrado
(Moura, 2007; Ramos, 2005, 2010), os nucleos estruturantes relacionados aos
conhecimentos que devem fazer parte da formacédo do professor da EPT (Moura,
2014) e na formacéo continuada do professor centrada na escola (Candau, 2001,
Imberndn, 2011; No6voa, 2002, 2009), foi construida a proposta de formacédo
continuada, produto desta pesquisa.

Com a proposta elaborada (Apéndice D), foi feita a testagem, onde
retornamos ao IFPE/Campus Recife para apresenta-la aos professores que foram
entrevistados. Dessa forma, foi feita uma roda de conversa (Apéndice E), tendo
como objetivo obter as impressdes sobre se a proposta contemplava o que um
processo formativo norteado para os professores da EPTNM deveria abranger. Esse
momento contou com a participacao de 3 professores e foi realizado em marcgo de
2019. Apoés a apresentacdo e exposicao de opinides, os professores responderam a
um questionario avaliativo (Apéndice F). Todo esse processo é detalhado no capitulo
cinco.

Com as consideracfes dos professores pesquisados e dos professores da
banca de defesa, foi construido o produto final desta pesquisa intitulado: “Dialogos

na Educacéo Profissional Técnica de Nivel Médio”.
3. 5 Andlise dos Dados

A andlise e interpretacdo dos dados coletados por meio dos questionarios e
entrevistas semiestruturadas procurou dar significado as respostas, vinculando aos
objetivos propostos e ao tema. Para tanto, os dados foram categorizados e
submetidos a analise de conteddo que, segundo Bardin (2016), € um conjunto de
técnicas de andlise das comunicacgoes.

N&o se trata de um instrumento, mas de um leque de apetrechos; ou, com
maior rigor, serd um Unico instrumento, mas marcado por uma grande

disparidade de formas e adaptavel a um campo de aplicagdo muito vasto:
as comunicacgtes. (BARDIN, 2016, p. 37).
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A andlise percorreu as seguintes etapas a partir de Bardin (2016):

1. Pré-analise, etapa de organizacdo que tem por objetivo tornar operacionais e
sistematizar as ideias iniciais, que ocorre da seguinte forma: (a) leitura flutuante, que
€ o estabelecimento de contato com os documentos da coleta de dados, momento
em que se comeca a conhecer o texto; (b) escolha dos documentos, que consiste na
demarcacao do que serd analisado; (c) formulacao das hipéteses e dos objetivos; (d)
referenciacdo dos indices e a elaboracéo de indicadores, que envolve a escolha dos
critérios que a analise explicitard; (e) preparacdo do material, que trata da edicédo do
que sera analisado.

2. Exploracdo do material, que é a fase de codificacdo, quando ocorre a definicéo
das unidades de analise e das categorias.

3. Tratamento dos resultados, a inferéncia e a organizacdo, que € 0 momento em
gue sao realizadas interpretacdes e conclusoes.

Nessa perspectiva, foi realizada a tabulagdo e sistematizagdo das
transcrices das entrevistas semiestruturadas e dos questionarios. Em seguida, 0s
dados foram categorizados através da utilizacdo de uma frase, em que foi possivel
fazer emergir do texto uma unidade de significagdo com base na referéncia da
pesquisa. Esse consistiu em um momento essencial e de reflexdo critica, para
atribuir significado as mensagens e compreender as diferentes circunstancias que
influenciaram os discursos. Isso foi necesséario tendo em vista que espera-se na
analise de contetudo que os resultados devem ir além de uma simples descri¢cdo dos
conteldos da mensagem, mas também interpretd-los a fim de garantir sua
pertinéncia teodrica.

Os dados obtidos foram, entdo, classificados nas seguintes grandes
categorias: Compreensao de Ensino Médio Integrado, Compreensédo de formacgao
continuada, Préticas de formacdo desenvolvidas no Campus e Expectativas dos
Professores para Formagao Continuada. E, ainda, os dados obtidos por meio do
qguestionario aplicado na roda de conversa para testagem do produto foram
categorizados em: impressdes sobre a proposta e a importancia da formacao

continuada para o professor.
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4 FORMACAO CONTINUADA NO CONTEXTO DO ENSINO MEDIO INTEGRADO

Neste capitulo, apresentamos a andlise dos dados coletados com 0s sujeitos
da pesquisa, iniciando na secdo Dialogando Sobre Formacgao Continuada e Ensino
Médio Integrado, onde se encontram as informacdes obtidas por meio da aplicacédo
de questionarios com professores e pedagogas. Os resultados incluem a
compreensao de Ensino Médio Integrado, a importancia da formacdo continuada
para o docente e o levantamento das praticas de formacdo desenvolvidas no
IFPE/Campus Recife.

Em Expectativas dos Professores para Formacédo Continuada, apresentamos
os dados obtidos por meio das entrevistas semiestruturadas com o0s professores,
que forneceram sugestfes para construcdo da proposta de formacédo continuada,

produto desta dissertacao.
4. 1 Dialogando sobre Formacgao Continuada e Ensino Médio Integrado

Nesta secdo, os resultados sdo apresentados em trés grandes categorias,
gue buscaram dialogar sobre as compreensdes dos professores e as praticas da
Instituicdo, ficando assim delineados: 1) Compreensédo de Ensino Médio Integrado;
2) Compreensao de formacao continuada; e 3) Praticas de formacdo desenvolvidas

no Campus.
4. 1.1 Compreenséo de Ensino Médio Integrado

Sobre a compreensdo dos participantes a respeito do Ensino Médio
Integrado, os dados apontaram para: formacdo para o mercado de trabalho,
formacéao justaposta e formacéo integral. A reflexdo caminha no sentido de analisar
a visdo dos participantes sobre a formacdo dos alunos na EPTNM, levando em
consideracdo que temos a integracdo entre o Ensino Médio e a EPT, que propde a
integracdo de conteudos para construcdo de conhecimentos buscando, com isso, a
formacdo humana integral do aluno.

Os dados remetem para o Ensino Médio Integrado como uma formacéao para
o mercado de trabalho, com objetivo apenas de habilitar o aluno para exercer uma
profissdo. Sob esse olhar, a educacéo voltada para formacao integral do sujeito
tende a ser esquecida, dando espaco ao linear ajustamento da formacdo as

demandas do mercado de trabalho para o aproveitamento mais imediato dos alunos
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ao término do curso. Seria como reduzir o EMI a um simples “(...) adestramento em
uma determinada habilidade sem o conhecimento dos fundamentos dessa
habilidade e, menos ainda, da articulacdo dessa habilidade com o conjunto do
processo produtivo.” (SAVIANI, 2007, p.161).

Trata-se de um ensino médio profissionalizante capaz de fornecer ao
mercado uma forca de trabalho mais facilmente moldavel as suas
necessidades. (P27-Bel).

Somatoério em experiéncias que integra o aluno na construcdo profissional
com mais propriedade e abertura no campo de conquista ao trabalho. (P12-
Lic).

A dotacdo de uma profissdo mais imediata. (P1-Bel).

Uma boa opgé&o para quem quer entrar no mercado de trabalho cedo. (P45-
DG).

Ter como foco essa percepgéo pode limitar o trabalho do professor a apenas
um dos aspectos do EMI quando, na verdade, deveria observar que:
Sua relagdo com o mundo do trabalho ndo pode ser confundida, portanto,
com o imediatismo do mercado do trabalho e nem com o vinculo imediato
com o trabalho produtivo. Trata-se de uma relagdo mediata. Sua relacdo
intrinseca da-se com o trabalho na sua natureza ontocriativa. De forma
diversa, a formacdo profissional especifica, para ser efetiva, tem que ter
como condicdo prévia a educacado basica (fundamental e média) e articular-

se, portanto, a ela e as mudancas cientifico-técnicas do processo produtivo
imediato. (FRIGOTTO, 2005, p. 76-77).

Atribuir ao EMI a simples preparacao e ajustamento as demandas do mercado
de trabalho é corroborar com uma educacdo dual que, conforme Ramos (2008)
ofertava uma educacéo para o trabalho manual a um segmento e, por outro lado,
uma educacao de qualidade e intelectual para outro grupo. A educacgdo integrada
pressupde a superacao dessa dualidade, oportunizando a todos o conhecimento que
possibilite 0 acesso a cultura, a ciéncia e ao trabalho por meio da educacgéo basica e
profissional.

Formacéo justaposta foi indicada nos dados de alguns sujeitos que remete a
necessidade de fundamentagéo tedrica mais embasada sobre o EMI, pois o situaram
no senso comum do carater da formacédo basica agrupada a profissional. Nesse
pensamento, seriam duas formacgdes que caminham lado a lado, mas sem nenhuma
integracdo, indicando ainda a compreensao dual do ensino profissional e do

propedéutico, mas que, dessa vez, estdo ha mesma modalidade.
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Um curso que atende a formacao final do Curso Basico e, ao mesmo tempo,
fornece conhecimentos para atuacdo a nivel técnico em vérias éareas
profissionais. (P10-DG).

De fundamental importancia com o diferencial estratégico para quem busca
terminar o ensino médio concomitante com um curso técnico. (P9-Bel).

Além da formacéo basica, para seguir ou ndo a universidade, o aluno ainda
tem disponivel um curso técnico. (P6-DG).

Disciplinas do nicleo comum simultaneas as do ensino técnico. (P24-Bel).

E um curso que agrupa os conhecimentos do ensino médio as
competéncias da educacgédo profissional. (P19-Bel).

Percebemos que os dados remetem a uma formagcao que ora caminha para
um ensino propedéutico, que prepara 0s estudantes apenas para aprovacao na
universidade; ora para um ensino profissionalizante, que pretende formar apenas
para o mercado de trabalho. No entanto:

(...) sua identidade como ultima etapa da educagédo béasica deve ser definida
mediante um projeto que, conquanto seja unitario em seus principios e
objetivos, desenvolva possibilidades formativas que contemplem as
multiplas necessidades socioculturais e econémicas dos sujeitos que o
constituem - adolescentes, jovens e adultos -, reconhecendo-0s ndo como
cidadaos e trabalhadores de um futuro indefinido, mas como sujeitos de

direitos no momento em que cursam o0 ensino médio. (RAMOS, 2010, p.
48).

Com uma formacdo em que nao existe dialogo entre a parte profissional e a
formacdo geral, surge a possibilidade de praticas isoladas e descontextualizadas,
meramente funcional e mecéanica, que nao tem o interesse na formacdo humana
integral do aluno, pois sado apenas dois objetivos distintos caminhando lado a lado.
E, por ndo haver a interacao e a integracdo entre as areas do conhecimento, ocorre
a sobreposicao das disciplinas e consequente fragmentacao do saber.

Numa outra visdo, alguns fragmentos apontaram para a formacao integral,
denotando maior compreensao epistemolégica da proposta do EMI, qual seja a que
garanta 0 acesso a cultura, a ciéncia e ao trabalho por meio de uma educacgao
basica e profissional, integrando o0s saberes em um contexto de ensino-
aprendizagem.

O EM integrado, como o préprio nome ja diz, integra os diferentes

conteldos das diferentes é&reas, o que auxilia na construcdo do
conhecimento de forma mais efetiva e sistematizada. (P46-Lic).

Formacéo integral de pessoas com perfil adequado para exercer atividades
gue requerem uma visao pratica aliada a fundamentagéo das bases tedricas
para as competéncias e habilidades. (P53-Bel).
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E uma forma de modalidade de ensino interessante para a formag&o integral
do estudante, a qual articula o ensino médio e a preparacao para o exercicio
profissional técnico em uma perspectiva que integra os saberes especificos
para a producdo dos conhecimentos cientificos, tecnol6gicos e cultural.
(C1).

Do ponto de vista conceitual, a formacéo oferecida no EMI busca recuperar
“(...) no atual contexto histérico e sob uma especifica de correlacdo de forcas entre
as classes, a concepcdo de educacdo politécnica, de educacdo omnilateral e de
escola unitaria (...)". (CIAVATTA, 2014, p. 197). Cabe aqui destacar que os termos
educacdo politécnica, educacdo omnilateral e escola unitaria, ndo se tratam de
sinbnimos, mas sim pertencem ao mesmo campo de a¢des educativas que estédo
relacionadas ao ensino médio integrado a educacéo profissional, qual seja a de uma
formacdo que tem como meta a luta pela superacdo histérica do dualismo “(...)
estrutural da sociedade e da educacao brasileira, a divisdo de classes sociais, a
divisdo entre formacdo para o trabalho manual ou para o trabalho intelectual, e em
defesa da democracia e da escola publica.” (CIAVATTA, 2014, p. 198).

(...) o termo integrado remete-se, por um lado, a forma de oferta do ensino
médio articulado com a educacao profissional; mas, por outro, também a um
tipo de formacédo que seja integrada, plena, vindo a possibilitar ao educando
a compreensdao das partes no seu todo ou da unidade no diverso. Tratando-
se a educacdo como uma totalidade social, sdo as mdltiplas media¢cbes
histéricas que concretizam os processos educativos. (CIAVATTA, 2014, p.
198, grifos da autora).

Nessa premissa, Frigotto (2005) conceitua ensino médio politécnico ou
tecnolégico como uma formacdo humana que busca romper com as dicotomias
existentes entre geral e especifico, politico e técnico ou, ainda, educacao basica e
técnica, que sdo herancas de uma concepcao fragmentaria da realidade humana.
Fragmentacao que percebemos ainda presente na EPTNM, conforme apontado nos
dados sobre formacdo para o mercado de trabalho e formacéo justaposta, e que
coadunam com o trecho abaixo, em que o professor remete saber o significado da
formacao integral, tanto que faz uma critica ao que pode estar acontecendo em
algumas préticas docentes na instituicdo a respeito da formagdo meramente para o
mercado de trabalho e com disciplinas sem integracao, vivenciadas por meio da
sobreposicao de curriculos.

Observo que é preciso aprofundar a compreensao do que seja “integrado”.
Parece que se faz um ajuntamento mecanico, ao estilo frankensteiniano, de
corpos estranhos e ndo uma articulacdo mais refinada/articulada que

justifigue o termo. De qualquer forma, ha que se perguntar se, de fato, isso
€ mesmo possivel se se quer mais do que preparar aligeiradamente méo de



64

obra barata para o mercado. A instituicdo precisa discutir filosoficamente os
conceitos de fundo de sua proposigéo, tal como o de “formagéo integral’, de
formacao humana, de educacao... (P15-Lic, grifos do autor).

Para Ramos (2017), o EMI €& uma concepcdo de formagcdo humana
omnilateral, que integra as dimensdes fundamentais que estruturam a pratica social,
que sao: trabalho, conhecimento (ciéncia e tecnologia) e cultura.

Portanto, o EMI concebido como a articulagdo da educacédo basica com a
educacao profissional ndo tem como foco imediato o mercado de trabalho ou uma
formacdo propedéutica, mas constitui-se como a vinculagdo de todas as esferas e
dimensdes da vida, sendo uma base para o entendimento critico de como funciona e
se constitui a sociedade humana.

Esta seria uma acdo educativa diferente da histérica dualidade processada
nas escolas brasileiras, recuperando a relacdo entre conhecimento e trabalho
socialmente necesséario e cumprindo com as finalidades estabelecidas para o EMI,
conferindo um maior significado ao exercicio profissional e a cidadania dos alunos.

A coexisténcia de entendimentos que apontam para uma formacao para o
mercado de trabalho e para uma formacdo propedéutica denuncia uma
compreensao parcial ou inexistente dos principios histérico, filoséfico, pedagdégico e
politico do EMI. Seria como se, ao compreender a proposta de EMI, os professores
utilizassem erroneamente como referéncia a concepg¢ao da antiga Lei n°® 5.692/71,
de composicao curricular por justaposicao da parte propedéutica do ensino médio
com alguma habilitag&o profissional.

Colocar em préatica curriculos integrados demanda formacdo docente
continuada, de modo a assegurar 0 necessario trabalho colaborativo, a
compreensao do trabalho como principio educativo, o didlogo entre teoria e pratica,

e a integracao da ciéncia, tecnologia e cultura.
4. 1.2 Compreensao de Formacéo Continuada

Sobre a compreenséao do sentido da formagao continuada, os dados remetem
a: atualizacdo docente, melhoria da préatica e socializagdo de experiéncias. A
reflexdo caminha no sentido de identificar qual a importancia da formacao
continuada para o trabalho do professor.

Nesse sentido, os participantes situam a formacdo continuada como

importante para a atualizacdo docente, sendo uma possibilidade para promover



65

novos estudos, ressignificar e atualizar os conhecimentos. Isso significa considerar
que apenas a formacdo inicial ndo basta para a pratica em sala de aula, mas é
necessaria a continua formacao.

A formacdo continuada é de fundamental importancia, pois permite uma
continua atualizacéo e aprofundamento de conhecimentos. (C4).

(...) 0 mundo é muito dindmico e se o professor ndo acompanhar as
mudangas constantemente ele em pouco tempo pode se tornar um
professor que deixe a desejar. (P13-Bel).

E fundamental o estudo permanente que nos qualifique para lidar com os
acontecimentos em sua eventualidade, singularidade e ineditismo. A paix&o
do compreender é caminho sem fim, sempre a nos desafiar a buscar novos
angulos de abordagem do real. (P15-Lic).

A atualizacdo docente foi ressaltada também como uma possibilidade de
obter conhecimentos relacionados ao processo de ensino-aprendizagem e da
docéncia. Tardif (2014) colabora com a discussdo quando aponta os conhecimentos
pedagOgicos como 0S que Se apresentam como:

(...) doutrinas ou concepgdes provenientes de reflexdes sobre a pratica
educativa no sentido amplo do termo, reflexdes racionais e normativas que

conduzem a sistemas mais ou menos coerentes de representacdo e de
orientacdo da atividade educativa. (TARDIF, 2014, p. 37).

Assim, esses conhecimentos estédo relacionados a atividade em sala de aula,
necessarios a pratica docente, atribuindo a formacéo continuada a configuracdo de
um processo educativo constante para os professores.

Possibilita ao professor entender as tendéncias educacionais e didaticas
atualizadas. (P22-Bel).

A formacdo continuada é necesséria porque € preciso estar atento as
reformas e acgdes que ocorrem no campo do ensino-aprendizagem,
atualizando-se quanto as ferramentas, conceitos, didaticas, novas
tecnologias. (P48-Lic).

A atualizacdo proporcionada pelos conhecimentos adquiridos na formagao
continuada ganha sentido, sobretudo, quando estad alinhada aos interesses da
realidade da qual faz parte, atendendo as suas demandas. Como afirma Noévoa
(2002), a formacéo continua deve estimular no professor a apropriagdo dos saberes
dos quais sao portadores, no quadro de uma autonomia contextualizada e interativa,

gue lhes permita reconstruir os sentidos da sua acgéo profissional.
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A formacdo continuada também aparece associada a melhoria da pratica
docente, visando promover o processo de ensino-aprendizagem cada vez mais

efetivo. Essa questdo nos remete a Garcia (1999) quando afirma que:

(...) o desenvolvimento profissional é entendido como o conjunto de
processos e estratégias que facilitam a reflexdo dos professores sobre a
sua propria pratica, que contribui para que o0s professores gerem
conhecimento pratico, estratégico e sejam capazes de aprender com a sua
experiéncia. (GARCIA, 1999, p. 144).

Nesse contexto, o autor faz referéncia a que o desenvolvimento profissional
do professor € refletido no desenvolvimento do ensino. Ou seja, que 0 processo de
formacdo docente estad relacionado ao aperfeicoamento das competéncias para
ensinar.

(...) possibilita que o professor melhore constantemente suas praticas
pedagogicas, proporcionando aos alunos a construcdo do conhecimento

com novas metodologias, busca constante de estratégias de ensino e
aprendizagem. (P3-Bel).

Sempre ha algo a ser aprendido e a formac¢do continuada pode nos
incentivar a querer e a fazer algo mais, melhorando a nossa pratica.
Aperfeicoar 0s nossos saberes e nossas competéncias a fim de relaciona-
los com nossa docéncia € fundamental para uma agdo mais efetiva, que
proporcione/promova uma aprendizagem eficaz. (P33-DG).

Névoa (2002) colabora com o debate quando afirma que a formacéo continua
ndo € apenas o aperfeicoamento, a qualificacdo ou a progressdo na carreira
docente. “(...) joga-se também aqui a possibilidade de uma mudanca educativa
coerente e inovadora.” (NOVOA, 2002 p. 62). Assim, os conhecimentos adquiridos
nas acdes de formacédo continuada podem ser refletidos na qualidade do ensino
ministrado nas escolas, produzindo alteracfes positivas no trabalho do professor.

A formacao continuada também é associada a socializacdo de experiéncias e,
consequentemente, responsavel por promover a interacdo entre 0S pares,
oportunizando troca de conhecimentos e aprendizado. Nesse sentido, Névoa (2002)
afirma que a formacao continuada que propicia a socializagdo pode conduzir a uma
producao pelos préprios professores de saberes reflexivos e pertinentes. “A troca de
experiéncias e a partilha de saberes consolidam espacos de formacdo mutua, nos
quais cada professor € chamado a desempenhar, simultaneamente, o papel de

formador e de formando.” (Névoa, 2002, p. 39).
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Na formacado continuada, a socializacdo da experiéncia vivenciada por cada
docente faz com que sua pratica se torne reflexiva e mais focada nas
necessidades dos estudantes. (P46-Lic).

(...) as mudancas na educacdo sdo constantes, assim devemos ter onde
conversar e socializar experiéncias. E na formacdo sdo possiveis esses
espacos. (P47- Lic).

Imbernén (2011) afirma que a formac&do permanente deve desenvolver
processos de aprendizagem colaborativa, com troca de experiéncias entre iguais
para que possa tornar possivel a atualizacdo em todos os campos de intervencéo
educativa e aumentar a comunicagao entre os professores.

(...) a formagédo continuada do docente tem grande importancia no sentido
de contribuir para a aproximacdo das diferentes trajetérias prévias
(académica, profissional, de compreensdo de mundo, de educacgéo etc.) dos
licenciados e dos bacharéis/tecnélogos: base para possibilitar o trabalho
coletivo e préticas efetivamente integradoras no sentido de romper com a
dualidade entre professor da educacdo geral e professor da formacéo

profissional, disciplinas da educacdo geral e disciplinas da educagéo
profissional. (MOURA, 2014, p. 103).

Percebemos que a formacado continuada que possa propiciar a interagdo com
0s pares oportuniza a reflexdo sobre a realidade, enriquecendo o ato de educar e
valorizando préticas integradoras.

4. 1. 3 Praticas de Formacéo Desenvolvidas no Campus

Sobre as praticas de formacdo continuada desenvolvidas no Campus, o0s
dados indicaram informacdes desencontradas, com grande quantidade de
participantes (63,9%) afirmando desconhecer processos formativos na Instituicéo e,
por outro lado, outros afirmando que existia. Os dados remetem a que: a instituicao
nao oferece formacdo continuada para todas as areas, a instituicdo nao oferece
formagéao continuada e a instituicao oferece formacgao continuada.

A instituicdo ndo oferece formagéo continuada para todas as areas revelou a
insatisfagdo dos participantes em relacdo as formacdes desenvolvidas na Instituicéo,
gue possivelmente ndo estaria abordando os conhecimentos que sdo os mais
especificos adquiridos na graduacdo e que tém aprofundamento estratégico ao
longo da formacéo. Essa seria uma formacédo na area em que Tardif (2014) nomeia
de “saberes disciplinares” que correspondem aos diversos campos do conhecimento
tais como se encontram hoje integrados nas universidades sob a forma de

disciplinas.
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Na minha area, nédo. (P10-DG).
Na nossa area, nao. (P24-Bel).
N&o em nossa area de construcéo civil. (P25-Bel).

Ha alguns cursos, mas nado atinge a maioria das formacdes. Geralmente
isso fica a cargo do proprio professor procurar cursos que contemplem suas
disciplinas. (P23-Bel).

Moura (2014) afirma que os conhecimentos especificos devem fazer parte da
formacdo do professor da educacao profissional, tendo em vista que s6 é possivel
ensinar aquilo que se domina em profundidade. O “(...) professor tem que ter
competéncia técnica sobre sua disciplina/area especifica de atuacdo.” (MOURA,
2014, p. 95).

No entanto, a medida que a formacdo na area especifica de atuacdo do
professor é necessaria, tendo em vista que sdo os conhecimentos mobilizados no
trabalho em sala de aula, € preciso ter cautela sobre a forma como vai acontecer,
para que o processo formativo ndo seja uma mera transmissao de conteddos, mas
gue oportunize a ressignificacédo e constru¢do de novos conhecimentos.

Os dados também apontaram para que a instituicdo ndo oferece formacao
continuada para os seus professores, como € possivel ver nos fragmentos abaixo,
nos quais os participantes sdo diretos em afirmar essa inexisténcia. E importante
agui ressaltar que compreendemos que € no contexto de trabalho que se dispbe de
elementos concretos que permitem, pela teoria e pratica, mobilizar os saberes para
encontrar solugdes para as situacdes, além de construir novos conhecimentos. “O
locus da formagao a ser privilegiado € a proépria escola.” (CANDAU, 2001, p. 55).

Nao oferece. H4 uma dificuldade para oferta de aprimoramento e melhoria
de docentes. (P1- Bel).

N&o. (P54-Lic).
N&o oferece. (P55- Bel).

Desconhe¢co algum tipo de formacdo continuada oferecida pelo IFPE
Campus Recife. (P16-Bel).

Se tem, desconhecgo! (P14-Bel).

Conheco os programas de financiamento de pés-graduacdo. Mas ndo tem
programas internos de formacao continuada para a docéncia. (P27-Bel).

Diante desse quadro, a formagdo continuada estaria desarticulada do

desenvolvimento organizacional da escola quando, na verdade, como afirma Novoa
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(2002), deveria estar sendo encarada como um processo permanente, integrado ao
cotidiano e ndo apenas como uma funcdo que intervém a margem dos projetos
profissionais e organizacionais.
Trata-se, sim, de afirmar que as nossas propostas tedricas s6 fazem sentido
se forem construidas dentro da profissédo, se forem apropriadas a partir de
uma reflexao dos professores sobre o seu préprio trabalho. Enquanto forem

apenas injuncdes do exterior, serdo bem pobres as mudancas que teréo
lugar no interior do campo profissional docente. (NOVOA, 2009, p. 19).

Reconhecer o préprio local de trabalho para o desenvolvimento do processo
formativo possibilita a construcdo a partir dos proprios desafios, vinculando teoria e
pratica e adquirindo maior efetividade por considerar as questdes contextuais.

Os dados também indicaram que a instituicdo oferece formacao continuada
ao longo do ano, por meio de cursos, congressos e seminarios e, no inicio de cada
semestre letivo, 0 encontro pedagdgico.

As vezes a escola promove cursos de capacitagdo, seminarios e palestras

realizadas por profissionais de outras empresas ou instituicdes de ensino.
(P19-Bel).

Basicamente acontece uma palestra semestralmente. (P33-DG).

Ja participei de congresso e sempre no inicio do semestre tem uma
atividade pedagégica. (P44-Bel).

Através dos encontros pedagdgicos no inicio do semestre letivo e eventos
institucionais. (C2).

Ocorre o Encontro Pedagdgico semestralmente para todos 0s niveis e
modalidades de ensino que a instituicdo oferece, bem como h& outros
eventos, cursos que sao oferecidos no decorrer do ano. (C4).

Apesar de a instituicdo oferecer atividades de formacéo continuada, os dados
remetem a um carater mais eventual, aspecto semelhante ao que marca as politicas
e praticas nessa area, conforme Candau (2001), Imbernén (2011) e Névoa (2002,
2009). Seria importante ultrapassar a simples oferta de cursos e acdes formativas,
para construir dispositivos de partenariado que inclua todos os implicados no
processo da formacg&o continua da instituicdo. (NOVOA, 2002).

Nesse sentido, promover espacos para troca de experiéncias e saberes
consolidam uma formacdo mutua, configurando um trabalho colaborativo que
considera a pratica apoiada no conhecimento tedrico e experiencial.

“‘As escolas ndo podem mudar sem o empenhamento dos professores; e

estes ndo podem mudar sem uma transformacdo das instituicbes em que
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trabalham.” (NOVOA, 2002, p. 60). A escola cabe promover atividades
sistematizadas de formacéo que atendam aos interesses dos professores - seja ele
licenciado, bacharel ou tecndlogo -, e que sejam desenvolvidas de forma a
proporcionar o compartilhamento de experiéncias e a pratica interdisciplinar,
contextualizada e colaborativa. Mas a responsabilidade ndo pode encerrar apenas
da instituicdo, sendo necessario reconhecimento e participacdo do professor nos
processos formativos desenvolvidos. A mudanca educacional depende dos
professores e da sua formacao, da transformacéo das praticas pedagdgicas na sala
de aula e também nas organizagdes escolares e no seu funcionamento. (NOVOA,
2002).

A formacao de professores € decisiva para que a democratizacdo da EPT se
efetive com qualidade social, producdo de conhecimentos, valorizacdo docente e
desenvolvimento local e sustentavel. O trabalho em conjunto, no qual todos
reconhecem seu papel e atuam em sua direcao, pode resultar em uma formacéao do

aluno que atenda, de fato, aos principios do EMI.
4. 2 Expectativas dos Professores para Formacao Continuada

No que diz respeito as expectativas para formagcdo continuada, a reflexdo
caminhou no sentido de focalizar os aspectos da formagéo continuada considerando
0s conteddos, o local para ser desenvolvida, a metodologia e o formador.

Os dados apontaram para formacdo que: aborde contetdos didatico-
pedagdgicos, aborde contetudos especificos, aconteca na instituicdo, aconteca fora
da instituicdo, permita a troca de experiéncia, permita associar teoria e pratica, e
finalmente, que seja desenvolvida com mediador experiente.

Iniciamos com o0s dados nos quais os professores apontaram para a
necessidade de obter um suporte dos saberes pertinentes a docéncia, ao indicar
uma formacdo que aborde contetdos didatico-pedagodgicos. Isso significa que o
estudo do processo de ensino-aprendizagem e das relacfes que se estabelecem
entre 0 ato de ensinar e aprender sdo indispensaveis para a docéncia, sobretudo
guando se toma como premissa que no trabalho de mediacdo que assegure a
construgdo do conhecimento ndo cabe a simples transferéncia de contetudos. Para
Kuenzer (2010), ao professor ndo basta conhecer o conteludo especifico da sua
area, mas é importante saber como vai transpd-lo para situagbes educativas,

devendo “(...) conhecer os modos como se da a aprendizagem (...), as formas de
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organizar o processo de aprendizagem e os procedimentos metodoldgicos proprios
a cada conteudo.” (KUENZER, 2010, p. 514).

Eu acho que a gente poderia trabalhar melhor com a possibilidade da
compreensdo e pratica do que seja interdisciplinaridade e
multidisciplinaridade. (P59-Lic).

Eu entendo que a apresentacao de metodologias pedagodgicas diversas, que
para alguns vai servir como uma reciclagem, mas para outros pode ser um
primeiro contato realmente. Entdo acho que essa seria a necessidade do
ponto de vista pedagdgico, para sala de aula. (P61-Bel).

Reconhec¢o que o professor em sala de aula, além de ensinar uma técnica,
também lida com outras questfes que exigem conhecimentos ligados a
didatica e pedagogia. Por isso, ter um trabalho nesse aspecto seria bom,
como por exemplo, a interdisciplinaridade, metodologias ativas, indisciplina
escolar. Pois penso ser importante o professor estar ligado a metodologias
atuais e mais eficientes para aplicar em sala de aula. (P60-Lic).

Coaduna com Moura (2014), que afirma que a formacéo didatico-politico-
pedagogica € um dos nulcleos estruturantes dos conhecimentos que devem estar
presentes na formacédo do professor, pois além de trabalhar conhecimentos sobre
curriculo, avaliagdo, organizacdo e planejamento da préatica, também percebe as
questdes contextualizadas as especificidades que circunscrevem a EPT. Ou seja,
considerando o trabalho e educacao e as premissas que permeiam essa integracao
como ciéncia, cultura e relacdo com a sociedade.

Considerando que temos muitos engenheiros, contadores, administradores e
outros bacharéis ou tecnologos que exercem a docéncia sem que tenham formacéo
para tal, a formacdo que aborde conteudos didatico-pedagdgicos aponta para o
reconhecimento de que ja ndo cabe apenas o dominio relativo a dimenséao técnica,
mas também € importante saber como, didaticamente, o conhecimento pode ser
construido em sala de aula.

Os dados também remetem a uma formacdo que aborde os conteudos
especificos, que sdo o0s conhecimentos adquiridos na formacao inicial,
proporcionando novos estudos e atualizacdo dos saberes relacionados aos
conteudos ministrados em sala de aula.

Bom, eu acredito que deveriam ser trabalhados conteldos que fossem

relacionados a minha formacéo e disciplinas que leciono, que integram a
parte profissional do curso do Ensino Médio. (P58-DG).

Devem ser trabalhados conteddos de modo que permitam um
aprimoramento dos saberes ja existentes, que acompanhem as mudancas
do mercado de trabalho e que a gente tem que ta por dentro para repassar
em sala de aula. (...) E importante que sejam relacionados aquilo que eu
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ensino. Eu trabalho com disciplinas do eixo profissional e é sobre essa area
gue eu tenho interesse de aprender, de me atualizar. (P62-Bel).

Penso que os contelddos trabalhados nesses momentos de formacédo
devem ser diretamente ligados a pratica de sala de aula dos professores.
Entdo, na minha opinido, € na area que atuo, que sdo as disciplinas
profissionais. (...) Portanto, sdo os novos estudos, tecnologias aplicaveis,
avancos e novas técnicas na area da Engenharia. (P63-Bel).

Moura (2014) também indica a formacdo na area de conhecimentos
especificos como parte do ndcleo estruturante da formacdo do professor da
educacao profissional, tendo em vista a necessidade de ter competéncia técnica
sobre a éarea especifica de atuacdo “(...) importa compreender que s6 se pode
ensinar o que se domina em profundidade.” (MOURA, 2014, p. 95).

A importancia dada a formacdo continuada na area dos conhecimentos
especificos esta pautada na ideia de que para trabalhar determinado contetdo é
preciso inicialmente conhecé-lo, sendo um comprometimento do professor estar
seguro daquilo que se propde a ensinar.

Sobre o local para acontecer a formacao continuada, os dados indicam para
que aconteca na instituicAo e também aconteca fora da instituicdo. Sobre a
possibilidade de que aconteca na instituicdo, seria possivel tanto porque o Campus
oferece a estrutura adequada, quanto pela possibilidade de proporcionar a
aproximacao dos professores das diversas areas.

Para Imbern6on (2011), a formacdo continuada no local de trabalho do
professor tem como meta principal um trabalho colaborativo que considera a propria
pratica, sendo possivel “(...) aprender a interpretar, compreender e refletir sobre a
educacéo e a realidade social de forma comunitaria.” IMBERNON, 2011, p. 55).

Eu acho que o Instituto tem estrutura completa. Tem auditério, miniauditorio,
salas de aula. (P61-Bel).

Poderia ser aqui no Campus. Temos toda a estrutura pra isso. (P63-Bel).

Na propria instituicdo. Quando temos formagdo aqui sempre acontece de
forma muito tranquila pelo espaco e também por questdes de comodidade
de deslocamento (...). Entdo desenvolver aqui seria muito mais tranquilo
para todos nés. (P57-DG).

No préprio contexto de trabalho, que se crie um calendério interno pra isso,
para promover encontros entre todos os professores, de todos 0s cursos.
(...) Os professores de Eletrénica encontravam os de Edificacdes e a gente
se via juntos, parceiros, pois ndo podemos ter uma visdo partida, mas sim
holistica. (P59-Lic).



73

Concordamos com Névoa (2002, 2009), Candau (2001) e Imbernén (2011)
quando abordam que a formacao continuada desenvolvida no contexto de trabalho é
uma maneira de reagir aos modelos tradicionais que apresentam atividades e
metodologias para serem reproduzidas em sala de aula.

Ter os professores indicando a escola como local da formacdo aponta para
algo positivo, porém, a instituicdo ndo deve ser vista apenas como o local fisico onde
a formacdo continuada pode acontecer. E importante que o processo formativo
consiga relacionar o conhecimento profissional ao contexto educativo, fazendo com
que seja caracterizado por resolucéo e reflexdo de problematicas da pratica.

A formacao centrada na escola tem uma carga ideologica de valores, atitudes
e crencas que redefine os conteddos, as estratégias, o0s protagonistas e 0s
propésitos da formacdo, desenvolvendo um paradigma colaborativo entre o0s
professores. IMBERNON, 2011).

Também houve a indicacdo da formacdo que aconteca fora da instituicao,
remetendo a que os professores tém a necessidade de atualizar os conhecimentos
técnicos em outros ambientes.

O espaco seria fora aqui do Campus. Inclusive porque, na minha area, os
cursos de formacéo continuada séo todos em S&o Paulo. (P58-DG).

Fora da escola, com certeza! Até em outro pais, por que ndo?! (...) aprender
tudo o que de novo esta sendo descoberto e aplicar aqui. (P60-Lic).

Fora. Entédo, dentro da nossa formacgéo, mais oportunidades pra gente ir
para um congresso, para uma feira. (P62-Bel).

Reconhecemos 0s espacos elencados como importantes para a formagao
professor, pois € possivel conseguir novas tendéncias e atualizar conhecimentos.
Mas valorizar apenas essas formas, que Candau (2001) nomeia como “classicas” é
algo que deve ser repensado, para ndo limitar a formacdo continuada ao
desenvolvimento de atividades elaboradas de forma fechada, sem considerar o
contexto de trabalho, transformando em uma mera atualizacdo por meio de
informacdes cientificas ou pedagogicas que podem nédo fazer sentido na pratica.
Como afirma Névoa (2002), como os problemas da pratica ndo sdo meramente
instrumentais, a racionalidade desvaloriza o saber docente ao impor novos saberes
ditos cientificos.

Ja em relacdo a metodologia, formacdo que permita a troca de experiéncia

entre os professores também surgiu nos dados, sendo justificada como espaco para
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ampliagdo do conhecimento por meio da socializago das praticas. E semelhante ao
o modelo “indagativo ou de pesquisa” citado por Imbernén (2011), que seria uma
ferramenta de formacéo que tem como principal contribuicdo o fato de que, a medida
que os professores trabalham juntos, cada um pode aprender com o outro,
compartilhando evidéncias, informacdes e busca de solugdes.

Estudos em grupo, onde tem uma troca de experiéncias formidavel entre os
integrantes, poderia ser adotado. (P63-Bel).

Troca de experiéncia, porque ai, nessa troca de experiéncia, vocé aprende
muito. Seria um trabalho onde vocé iria desenvolver com diferentes
professores, sempre em conjunto. (P57-DG).

Eu vejo ndo formacdes tedricas puras, porque isso a gente hoje tem a
tecnologia a nosso favor, livros, e-books... Mas seria assim, socializacdes
de préaticas, do que é exitoso, do que é motivador, do que é efetivo, do que é
eficiente na aprendizagem do aluno. Que nés, professores, tivéssemos
oportunidade de, de vez em quando, juntar e fazer pequenos workshops
entre nés. Isso é formacao! (...) que houvesse essa preocupagao da escola
em promover workshops, trabalho interdisciplinar, troca entre professores...
coisas bem dindmicas. (P59-Lic).

Candau (2001) afirma que o processo de formagé&o continuada deve ter como
referéncia fundamental o reconhecimento e a valorizacdo do saber docente, de
modo especial os saberes da experiéncia, a partir do qual o professor dialoga com
as disciplinas e os saberes curriculares. Para Tardif (2014), os saberes experienciais
resultam do exercicio da atividade profissional docente, incorporando-se a propria
experiéncia sob a forma de habilidades, de saber-fazer e de saber ser.

(...) o professor ideal é alguém que deve conhecer sua matéria, sua
disciplina e seu programa, além de possuir certos conhecimentos relativos

as ciéncias da educacéo e a pedagogia e desenvolver um saber baseado
em sua experiéncia cotidiana com os alunos. (TARDIF, 2014, p. 39).

Parece adequado pensar que 0s processos formativos possam proporcionar a
socializacdo de projetos e praticas entre professores. E uma forma de enaltecer o
trabalho desenvolvido na instituicdo e a possibilidade de integrar os professores,
buscando aproximar seus saberes e experiéncias.

Formacdo que permita associar teoria e pratica também foi apontada como
importante para os professores, demonstrando necessidade de ser revisto o modelo
que valoriza apenas a transmissdo de conteudos e sugerindo a adocgdo de
estratégias de formacado com base na acdo. Coaduna com Imbernon (2011) quando
afirma que uma formacéo que beneficie os professores deve trabalhar os conteudos

e explorar as atitudes; ser feita de forma interativa, refletindo no contexto sobre as
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situacdes praticas reais; e ser experimentada, proporcionando a oportunidade para
desenvolver uma pratica reflexiva competente.
Eu acredito muito em oficina. Seminério vocé s6 assiste e oficina vocé

participa. Entdo oficina vocé tem condicdo de receber a fundamentacéo
tedrica, unir a pratica e testar. Oficina! (P61-Bel).

Deve ser uma metodologia que consiga juntar a teoria com a experiéncia
pratica que o professor tem em sala de aula. (P62-Bel).

A formacado continuada ndo se esgota na formacao técnica, mas alcanca por
meio da pratica as concepgdes pelas quais se estabelece. (IMBERNON, 2011).
Nesse sentido, a formacdo continuada deve ser pensada como superacdo da
fragmentacao entre teoria e pratica, de forma que a pratica encontre fundamentacéo
nos conteudos vivenciados durante o processo de formacéo, fazendo sentido para o
trabalho docente.

Como formador da formacdo continuada, os dados remetem para que
aconteca com mediador experiente, ndo importando se fosse alguém da instituicdo
ou de fora dela. Isso demonstra o interesse dos professores por vivenciar momentos
de aprendizagem que possam, de fato, contribuir para a formacéo profissional e
consequente pratica em sala de aula. Imbernén (2011) se refere ao formador como
sendo o que deveria intervir a partir das demandas dos professores ou das
instituicbes, com o0 objetivo de auxiliar no processo de resolver as situacdes
pertinentes a docéncia, subordinando eventuais contribuicdes formativas a
problematica especifica e envolvendo os professores num processo de compromisso
de reflexdo na acdo. Seria aquele que teria um papel mediador que consiste em
oferecer “(...) aos professores um determinado conhecimento para que se apropriem
e o interiorizem em um contexto determinado com uma finalidade de solugcéo de
situagdes praticas.” IMBERNON, 2011, p. 96).

Muitos colegas professores tém competéncia para atuar nesse papel ou

mesmo trazer profissionais renomados. O importante é ter experiéncia.
(P63-Bel).

O formador experiente € o pedagogo, ndo é!? Ou o professor com
experiéncia. (P61-Bel).

Deveria ser uma pessoa com experiéncia (...). Tendo isso, jA atende ao
requisito necessario para dar uma formacéo. (P62-Bel).

Existem pessoas aqui de muita categoria, bom cabedal teérico e pratico,
muita experiéncia de mercado de trabalho e também de préticas
pedagodgicas aqui dentro. Entdo a gente tem muita gente boa, precisa dar
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disponibilidade a essas pessoas e motivacdo também, claro! E trazer de
fora também (...) é novidade e tem muita gente experiente pra trocar com a
gente. (P59-Lic).

Além de professores e pessoas de fora para mediar a formacdo, houve a
indicacdo do pedagogo, o que pode acontecer em decorréncia da propria
especificidade da funcdo, que é planejar e acompanhar a execucdo do processo
didatico e pedagogico na instituicao.

Quando se atribuem ao pedagogo as tarefas de coordenar e prestar
assisténcia pedagogico-didatica ao professor, ndo esta se supondo que ele
deva ter dominio dos conteddos-métodos de todas as matérias. Sua
contribuicdo vem dos campos do conhecimento implicados no processo
educativo-docente, operando uma interseccao entre a teoria pedagdgica e

os conteldos-métodos especificos de cada matéria de ensino, entre o
conhecimento pedagdgico e a sala de aula. (LIBANEO, 2007, p.62).

Portanto, independente de ser professor, pedagogo ou pessoa de fora da
instituicdo, importa que os formadores possam ter a capacidade de ser
mobilizadores de conhecimentos de modo a conduzir os professores a construcao
de saberes necessarios a pratica.

Considerando as sugestdes dos professores, pensar a formacéo continuada
para ser realizada no contexto da EPTNM significa reestruturar o processo de forma
a possibilitar o pertencimento a um espaco no qual seja possivel trabalhar e adquirir
conhecimento, aproximar as diferentes formacfes dos licenciados, bacharéis e
tecndlogos, e ser instrumento para as praticas integradoras. O objetivo maior € que,
por meio da formacg&o continuada, os professores possam obter fundamentos para
romper a fragmentacdo do ensino, ofertando uma formac&do que, de fato, seja

integrada.
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5 PRODUTO: DIALOGOS NA EDUCACAO PROFISSIONAL TECNICA DE NIVEL
MEDIO

O produto “Didlogos na Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio” tem o
objetivo de disponibilizar uma proposta de formacéo continuada orientada para 0s
professores que atuam na educacdo profissional técnica de nivel médio,
considerando o proprio contexto de trabalho e suas demandas, bem como os
fundamentos do EMI. Configura uma formacéo que possa oportunizar momentos de
aprendizagem e compartilhamento de experiéncias entre os professores, ampliando
o conhecimento e favorecendo a préatica interdisciplinar, contextualizada e
colaborativa.

Fundamentamos a proposta na analise dos dados coletados na pesquisa de
dissertacdo e nas discussdes sobre: os principios do EMI (Moura, 2007; Ramos,
2005, 2010), os nucleos estruturantes relacionados aos conhecimentos que devem
fazer parte da formacdo do professor da EPT (Moura, 2014) e na formagéo
continuada do professor centrada na escola (Candau, 2001; Imbernén, 2011; N6voa,
2002, 2009). Para utilizacdo dessas premissas, tomamos como base a importancia
de o professor da EPTNM dominar o seu campo especifico, os saberes inerentes ao
ato de ensinar e os principios do EMI. A inteng&o é de proporcionar o planejamento
de uma formacao continuada que possa habilitar o professor a - independente da
formacdo como licenciado, bacharel ou tecndélogo - atuar de forma a promover em
sua pratica a transposicdo didatica dos conteudos de forma contextualizada e
vinculada ao mundo do trabalho.

Inicialmente elaboramos uma proposta que passou por uma etapa de teste,
em que estava presente a compreensdao de desenvolvimento continuo em um
processo colaborativo. Esse momento consistiu em apresenta-la aos professores
gue foram entrevistados com objetivo de saber se atendia ao que eles esperavam de
um processo formativo norteado para o professor da EPTNM. Para isso, retornamos
ao IFPE/Campus Recife para contactar os professores que haviam participado da
entrevista e agendar um horario com todos juntos. No entanto, houve certa
dificuldade em reunir todos os sete professores, em virtude de questbes como falta
de tempo e horario incompativel. Considerando os argumentos dados, o teste foi

marcado e vivenciado em margo de 2019, com a presenca de trés professores.
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A metodologia adotada foi a roda de conversa, por proporcionar uma
comunicacdo produtiva entre todos e aconteceu de forma a trabalhar a reflexéo e a
avaliacao do trabalho. Nao houve gravacdo desse momento e o registro escrito foi o
questionario avaliativo da proposta (Apéndice F) que os presentes preencheram e
entregaram no término do encontro.

A dindmica (Apéndice E) seguida foi a seguinte: todos sentados em circulo,
professores e pesquisadora, foi feita a leitura do pensamento do autor Névoa (2002),
selecionado por citar a necessidade de ultrapassar os processos formativos prontos
e, também, por remeter a formacéo continuada desenvolvida na escola.

A formacao continua deve contribuir para a mudanca educacional e para a
redefinicdo da profissdo docente. Neste sentido, 0 espaco pertinente da
formacdo continua j& ndo é o professor isolado, mas sim o professor
inserido num corpo profissional e numa organizagdo escolar. Por isso, é
importante ultrapassar a “logica dos catalogos” (ofertas diversificadas de
cursos e acOes de formacéo) e construir dispositivos de partenariado entre

todos os atores implicados no processo da formacéo continua. (NOVOA,
2002, p.38, grifos do autor).

Nesse momento houve comentarios dos professores sobre:

o A necessidade de o professor sempre participar de formagdes continuadas para
adquirir novos conhecimentos, refletindo na melhoria da pratica em sala de
aula;

o Os encontros pedagogicos que acontecem no Campus, sempre no inicio do
semestre, como exemplos de formacdo desenvolvida no contexto conforme
defendido por N6voa (2002);

o Os momentos de aprendizagem entre o grupo para socializacdo de
conhecimentos.

Em seguida, foi entregue uma copia da proposta (Apéndice D) a cada um dos
professores para uma primeira leitura. Na sequéncia, a mesma foi projetada no
Power Point e apresentada ressaltando o objetivo, a fundamentagéo norteadora e a
forma para ser desenvolvida.

Foi dado prosseguimento com a abertura de espago para que 0s participantes
falassem sobre as impressdes que tiveram, com a seguinte pergunta: “Vocé acredita
gue essa proposta atende as suas expectativas e necessidades enquanto docente
da Educacdo Profissional Técnica Integrada ao Ensino Médio?” Esse foi um
momento da dindmica que demonstrou ser propicio para o diadlogo, onde todos se
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sentiram a vontade para falar e ouvir. Nos comentarios do grupo foi possivel

perceber a boa recepcao ao trabalho em virtude de falas que indicaram:

o A importancia da formacgdo continuada para a pratica docente, tendo o
professor que manter a aprendizagem continuamente em sua vida profissional;

o A necessidade de implantar na Instituicdo processos formativos semelhantes
ao apresentado;

o O fato de a proposta abordar os conhecimentos especificos, didatico-
pedagogicos e referentes a EPT, sendo areas necessarias para atuacao nos
Institutos Federais;

o As informacdes apresentadas na proposta quanto a indicacdo de formadores,
cronograma e conteudos.

Finalizada essa fase, foi entregue um questionério avaliativo (Apéndice F)
onde os professores puderam registrar as opinides. Como resposta a pergunta
objetiva, todas foram assinaladas para que a proposta atenderia as expectativas e
necessidades do docente da EPTNM. J4 na questdo aberta, sobre se teria alguma
sugestdo de alteracdo ou algo que quisesse comentar, os professores deixaram
registrado suas opinides que, em muito, foi uma sintese do que foi discutido e ja
sinalizado anteriormente. Esses dados obtidos no questionario foram, entéo,
submetidos a andlise de contetdo fundamentada em Bardin (2016) e categorizados
em: impressdes sobre a proposta e a importancia da formacdo continuada para o
professor.

A respeito das impressdes sobre a proposta, os dados apontam para
motivacdo dos participantes a proposta de formacdo continuada apresentada,
citando aspectos importantes como o0s conhecimentos, os formadores e a
metodologia.

A proposta se mostra adequada para o professor do Ensino Médio que tem

a educacdo profissional, pois faz uma juncdo e atua em &reas que o
professor precisa conhecer para lecionar. (P57-DG).

Traz um planejamento bem estruturado da formacdo continuada, onde
percebo que houve o cuidado em pontuar tudo o que é necessario para
formacéo, a medida que destaca o local, os formadores, os contetdos e a
metodologia para acontecer. (...) E um plano completo. (P61-Bel).

Acredito que o plano apresentado atenderia nossas expectativas e fico na
esperanca que a nossa instituicdo abrace formacdes como essa. No mais, a
metodologia valoriza a interacdo entre todos, fugindo da abordagem
tradicional. (P63-Bel).
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Sobre o fragmento que remete a metodologia que valoriza a interagao,
gquando a proposta foi pensada, consideramos que o processo formativo do
professor da EPTNM deveria promover a interacdo docente, tendo em vista a
possibilidade de beneficiar projetos educacionais integradores, o que coaduna com o
pensamento de Araujo (2010) quando afirma que:

E necessario fortalecer os espacos de troca de experiéncias entre os

profissionais desta modalidade de ensino, de modo a socializarem
experiéncias cognitivas, metodoldgicas e afetivas. (ARAUJO, 2010, p. 489).

Nesse sentido, a proposta aqui apresentada ndo tem a finalidade da mera
transmissdo de conteludos e técnicas de ensino, mas conforme Moura (2014),
advoga em favor de uma formacéo de professores que privilegie o humano, de modo
gue possa assumir uma atitude problematizadora e mediadora do processo de
ensino-aprendizagem. Além disso, desenvolver o processo formativo centrado na
escola valoriza as questdes pertinentes ao contexto, fazendo com que a teoria tenha
sentido na pratica de sala de aula. Fundamentado nessa ideia, Araudjo (2010) afirma
gue as estratégias de formacéo docente precisam considerar:

» A teoria e a pratica educativa como nucleo articulador da formagéo do
educador;

* A teoria sendo sempre revigorada pela pratica educativa;

* A pratica educacional sendo o ponto de partida e de chegada;

* A acdo do educador se revelando a partir da pratica concreta e da

realidade social; ]
* O curriculo com caracteristicas teérico-praticas. (ARAUJO, 2010, p. 486).

Considerar essas estratégias tem como meta reagir aos modelos tradicionais

e passar a valorizar os saberes e a realidade docente na formacédo continuada, para

gue sejam espacos efetivamente construtivos, como indicam os fragmentos nos

quais os professores situam a importancia da formagéo continuada para o professor.

Neles a formacdo aparece como possibilidade para adquirir novos conhecimentos e

oferecer fundamentos para conhecer a EPT, atendendo aos principios da integragéo
entre trabalho e educacéo.

Ressalto que achei interessante a abordagem dos conteldos diretamente

ligados & formacéo do professor visto que sdo os mobilizados em sala de

aula. Diante do avango nas ciéncias e tecnologia é necessario a constante

reciclagem daquilo que sabemos para néo utilizar contetdos ultrapassados.
(P57-DG).

Fiquei bastante interessado e motivado para participar da atividade que
propds o trabalho sobre a educacgéo profissional. Ter conhecimento do seu
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historico e organizagdo é importante para que nds possamos atuar seguros
do que a modalidade propde. (P61-Bel).

Retornamos a Névoa (2002, p.38) que afirma que: “A formagao continua deve
contribuir para a mudanca educacional e para a redefinicdo da profissdo docente.”
Portanto, os elementos aqui considerados na proposta de formac&o continuada
visam proporcionar uma maior aproximacao, reconhecimento e pertencimento do
docente a modalidade em que atua, oportunizando a constru¢cdo de conhecimentos
e fortalecendo a compreensédo acerca das bases conceituais para formacdo do
aluno.

Finalizada a etapa de teste e apos a banca de defesa, algumas modificacdes
na redacdo da proposta foram feitas na intencdo de fundamentar melhor o texto,
possibilitando a boa compreenséo dos leitores.

“‘Didlogos na Educagédo Profissional Técnica de Nivel Médio” tem como
publico-alvo professores da EPTNM e estd estruturada de forma a indicar os
conhecimentos, formadores e modalidades para a formacdo continuada que seja
desenvolvida no contexto de trabalho, considerando a pratica do professor como
objeto da formacdo. A proposta inclui ainda, como sugestdo, um plano detalhado
com conteudos e referéncias para trabalhar os fundamentos do ensino médio
integrado.

Esperamos, com isso, contribuir para a consolidagédo de espacgos formativos
continuos, por meio de encontros que priorizem estudos e discussdes centrados na
escola, proporcionando momentos de novas aprendizagens e compartilhamento de
experiéncias. Busca-se, de fato, a formag¢do humana integral do aluno da EPTNM e,
para isso, a formacao continuada deve ter papel importante no sentido de oferecer

um constante aprendizado para o professor.
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CONSIDERACOES FINAIS

A dualidade histérica caracterizada pela formagédo que distinguia os que
pensavam daqueles que executavam uma funcdo marcou a EPT no Brasil. Ao longo
dos anos, esse carater dual vem sendo amenizado por um movimento com alguns
marcos regulatorios, como o Decreto n°® 5.154/2004, que retoma a perspectiva de
integracdo entre a educagdo bésica e a educacdo profissional, e a Lei n°
11.892/2008, que cria os Institutos Federais de Educacédo, Ciéncia e Tecnologia.
Essas configuram iniciativas que intensificaram possibilidades de oferecer uma
formacao humana integral ao sujeito por meio da educacao profissional integrada ao
ensino médio.

Essa integracao resulta no que alguns autores (Ciavatta, 2005; Frigotto, 2005;
Ramos, 2008, 2010, 2017; Saviani, 2007) definem como formacéo integrada,
politécnica ou tecnoldgica, sendo uma formacao na qual o entendimento do simples
instrumento de uma politica de cunho assistencialista ou mesmo como linear
ajustamento as demandas do mercado de trabalho tende a ser ultrapassado,
situando-a como importante estratégia para que todos os cidadaos, independente de
classe social, tenham efetivo acesso as conquistas cientificas e tecnolégicas da
sociedade, educando para o trabalho e para a vida.

Por outro lado, existe a preocupacao acerca da formacédo dos alunos, posto
que o EMI concebido como a articulacdo da educacdo basica com a educacao
profissional ndo tem como foco imediato o mercado de trabalho ou uma formacéo
propedéutica, mas constitui-se como a vinculagcédo de todas as esferas e dimensdes
da vida, sendo uma base para o entendimento critico de como funciona e se
constitui a sociedade humana. Nesse sentido, para os professores ficam desafios
relacionados a uma modalidade na qual as inovagbes tecnoldgicas, exigéncias
pertinentes ao mundo do trabalho, necessidade de qualidade na producéo e servigos
e maior atencdo quanto as questdes sociais, éticas e de sustentabilidade ambiental,
desafiam a formacdo. Essas s&o demandas que refletem na construcédo e
reestruturacdo dos saberes, exigindo do professor conhecimentos de diferentes
areas como ciéncia, cultura e tecnologia, aléem daqueles relacionados ao processo
de ensino, que envolve a definicdo de conteudos, as metodologias e instrumentos de

avaliacao.
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Para os professores ficam papéis que nem sempre estdo presentes em seus
processos formativos, mas que sao exigidos na pratica, acarretando a necessidade
de investir em estratégias para que a educacao alcance seus propoésitos. A formacéo
continuada seria, portanto, uma possibilidade para promover novos estudos e
ressignificagdes, configurando-se como um processo que se efetiva mediada pela
pratica em sala de aula, fazendo parte do desenvolvimento profissional do professor.
No entanto, Candau (2001) e Novoa (2002, 2009) chamam atencdo para algumas
acOes limitadas ao desenvolvimento de atividades elaboradas de forma rigida e
fechada, aplicadas a professores de distintas escolas, por serem exemplos que
configuram préticas descontextualizadas.

O pensamento de Imbernon (2011) vai ao encontro dessa discussao, quando
cita que a formacdo assume um papel que transcende o0 ensino que pretende uma
mera atualizacdo cientifica, pedagdgica e didatica e se transforma na possibilidade
de criar espacos de participacdo, reflexdo e para que as pessoas aprendam a
conviver com a mudanca e a incerteza.

Nessa perspectiva, a formacdo continuada centrada na escola mostra-se
como possibilidade de poder visualizar o local de trabalho como espaco para que o
professor possa aprender e fazer, tendo a pratica como objeto da formacao,
estruturando um constante processo de mudanca e de aprendizagem. Ademais, €
na instituicdo que se dispde de um conhecimento concreto que permite mobilizar,
pela prépria experiéncia e na troca entre os colegas, 0os saberes para encontrar
solugcdes para as situacdes pertinentes ao espago escolar, demonstrando ser uma
possibilidade para préaticas pedagdgicas mais integradoras e consistentes.

Moura (2014) advoga em favor de uma formacdo de professores que
privilegie o humano, de modo que possa assumir uma atitude problematizadora e
mediadora do processo de ensino-aprendizagem. O autor oferece subsidios
importantes para que possamos pensar a formacédo do professor, apontando trés
ndcleos estruturantes que sdo relacionados aos conhecimentos que devem estar
presentes na formacdo do professor da educacdo profissional, que sdo: area de
conhecimentos especificos; formacdo didatico-politico-pedagogica; e dialogo
constante entre ambas com a sociedade e com o mundo do trabalho. (MOURA,
2014).

Os achados da pesquisa sugerem que 0s sujeitos reconhecem a formacao

continuada como importante para o trabalho docente, tendo em vista que permite
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atualizacdo dos conhecimentos, melhoria da prética e espaco para socializacdo de
experiéncias entre os pares. JA em relacdo a compreensdo de Ensino Médio
Integrado, ficou evidente que coexistem entendimentos que apontam para uma
formacdo para o mercado de trabalho e para uma formacdo propedéutica, o que
denuncia uma compreensdo parcial ou inexistente dos seus principios histérico,
filosofico, pedagdgico e politico. Com foco na mudanca desse cenério, a formagéo
continuada se caracteriza como acao imprescindivel para ser realizada.

A respeito da concepcdo de formacdo continuada para os professores da
EPTNM, percebemos a importancia de ser centrada na escola, com situacdes que
considerem as particularidades do espaco escolar e da pratica, e que envolva de
forma complementar as seguintes dimensdes: os principios do EMI e a relacdo com
o mundo do trabalho, com a compreensédo da concepc¢ao do trabalho como principio
educativo como base para a organizacdo e desenvolvimento curricular em seus
objetivos, conteudos e métodos de ensino-aprendizagem; a formacdo na area dos
conhecimentos especificos para o dominio do conteddo a ser ministrado; e a
formacdao didatico-politico-pedagdgica, necesséria para a pratica docente em sala de
aula. Com base nisso, foi construida a proposta de formacado continuada intitulada
“Dialogos na Educacéo Profissional Técnica de Nivel Médio”, configurando o produto
desta dissertacao.

Desse modo, colocamos a necessidade de instituir e implementar uma politica
de formacdo especifica para os professores da EPT, elaborada a partir de
fundamentos tedéricos e metodolégicos que contemplem a relacdo
trabalho/educacao, uma formacédo omnilateral e politécnica

A formacdo continuada pode contribuir para a prética docente,
proporcionando autonomia, reflexédo e criticidade. Esta possibilidade faz com que os
professores devam inclui-la como um dos elementos consecutivos e necessarios em
sua carreira. Por outro lado, acreditamos que um projeto de formacao é também um
compromisso das diretorias e coordenacdes, promovendo espacgos de formacao e
desenvolvimento profissional docente, ampliando e proporcionando momentos para
trocas de experiéncias entre os pares.

O desafio continua sendo a proposta de uma escola de qualidade para todos,
ligada ao mundo econémico, tecnoldgico e cultural. Uma sociedade justa e inclusiva
passa fundamentalmente pela escola, portanto, a formacdo do professor deve

sempre ser considerada e valorizada.
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APENDICES
APENDICE A - QUESTIONARIO: PROFESSOR
Nome:
Sexo: Feminino ( ) Masculino ( )
Idade:

( ) 30 anos ou menos
( ) Entre 31 — 40 anos
( ) Entre 41 — 50 anos
( ) 51 ou mais anos

Qual curso vocé fez na graduacao?
Além da graduacdo, quanto a sua formacdo académica, marque 0S CUrsos
concluidos:

( ) Especializagdo

( ) Mestrado

( ) Doutorado

( ) Pés-Doutorado

Ha quanto tempo vocé atua nos cursos da Educacao Profissional Técnica Integrada
ao Ensino Médio?

Existe alguma dificuldade em lecionar na Educacao Profissional Técnica Integrada
ao Ensino Médio? Qual?

Qual a sua compreensdo sobre Ensino Médio Integrado?

Para vocé, a formacdo continuada tem alguma importancia para a pratica do
professor? Por qué?

O IFPE Campus Recife oferece algum tipo de formag&o continuada? Em caso
positivo, como acontece?

De quais formas vocé busca adquirir novos conhecimentos para melhorar sua
pratica em sala de aula? E possivel escolher mais de uma opcao.

( ) Participa de Congressos e Seminarios

( ) Participa de cursos de formagé&o continuada

( ) Faz cursos de pos-graduacéo

() Por meio da leitura de livros

( ) Outros:
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APENDICE B - QUESTIONARIO: PEDAGOGO

1 — Identificacdo: Nome:
Sexo: Feminino ( ) Masculino ( )

2 - |dade:

( ) 30 anos ou menos

( ) Entre 31 — 35 anos

( ) Entre 36 — 40 anos

( ) 41 ou mais anos

3 - Tempo de atuacdo na funcdo de pedagogo anterior ao IFPE:

4 - Tempo de atuacdo como pedagogo no IFPE:
5 — Formacéao académica:
Graduacao/Ano de concluséo:
Mestrado/Ano de concluséo:
Doutorado/Ano de concluséao:
Pdés-Doutorado/Ano de concluséo:

6 — Qual a sua compreensao sobre Ensino Médio Integrado?

7 — Pela sua experiéncia, qual a importancia da formacdo continuada para o
professor que atua na Educacéo Profissional Técnica Integrada ao Ensino Médio?

8 — Vocé tem conhecimento de alguma prética de formacgéo continuada voltada para
o professor da Educacao Profissional Técnica Integrada ao Ensino Médio no seu
Campus? Caso exista, como ocorre?

9 - Vocé ja promoveu alguma formacdo continuada para os professores do seu
campus?
Sim( ) Nao( ) Caso tenha acontecido, qual/quais temas foram abordados?

10 — De que forma vocé acredita que o pedagogo pode contribuir com a formacgéao
continuada do professor?

11 — Dentre as atribuicbes descritas abaixo, quais sdo desempenhadas pelo
pedagogo no seu campus?

() Executar trabalhos especializados em administragao escolar;

() Executar trabalhos especializados em orientagéo educacional,

() Promover formacao continuada para os professores;

() Participar de estudos de elaboracdo/revisdo de curriculos e programas de
ensino;

() Executar/participar de reunifes pedagodgicas e conselhos de classe;

() Participar de processo de ingresso, selecdo e qualificacdo de docentes e
discentes;

() Elaborar, acompanhar e/ou desenvolver projetos de ensino/pesquisa/extensao;

() Outros:
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APENDICE C - ROTEIRO DE ENTREVISTA: PROFESSOR

1 - Nome e idade?

2 - Formagao?

3 - Tempo de atuacdo na Educacdo Profissional Técnica Integrada ao Ensino
Médio?

4 - Como vocé acredita que a formacéao continuada pode acontecer em relacao a:

Conteudos?

Espaco?

Metodologia?

Formadores?

Presencial, a distdncia ou semipresencial?

5 - Quais aspectos da formacao continuada vocé julga importante para incentivar a
sua participacao?
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APENDICE D — PROPOSTA DE FORMACAO CONTINUADA TESTADA COM OS
PROFESSORES

FORMACAO CONTINUADA DO PROFESSOR DA EDUCACAO PROFISSIONAL
TECNICA DE NIVEL MEDIO

A integracdo entre o Ensino Médio e a Educacédo Profissional e Tecnoldgica
fundamenta-se na concepcdo de preparar pessoas capazes de atuar como
dirigentes e cidaddos, educando para o trabalho e a vida, remetendo a formacéo
integral do homem. Nessa perspectiva, Moura (2007) nomeia como eixos
norteadores 0s seguintes pressupostos para a forma integrada da educacao basica
com a profissional: homens e mulheres como seres histérico-sociais, portanto
capazes de transformar a realidade; considerar o trabalho como principio educativo,
em um movimento na busca da unidade entre teoria e pratica; considerar a pesquisa
como principio educativo, tendo em vista que € uma ferramenta que contribui para a
construgcdo da autonomia intelectual do aluno; ter a realidade concreta como uma
totalidade, possibilitando ao estudante a compreensdo do contexto no qual esta
inserido; e, finalmente, contemplar a interdisciplinaridade, a contextualizacdo e a
flexibilidade, podendo implementar projetos integradores para atingir esse
pressuposto.

Ramos (2005, 2010) discute caminhos que formam o ensino integrado como
uma proposta que visa possibilitar as pessoas compreenderem a realidade para
além da sua aparéncia. Dessa forma, a autora propde o desafio de construir o
curriculo partindo da compreensdo do processo de producdo da area profissional
como uma realidade concreta que precisa ser investigada e conhecida em suas
multiplas dimensdes historica, econémica, ambiental, social, politica, cultural, além
da dimensdo propriamente cientifica e técnico-procedimental. “(...) o curriculo
integrado é aquele que tem como base a compreensao do real como totalidade
histdrica e dialética”. (RAMOS, 2005, p. 116). Afirma ainda que:

O curriculo integrado organiza o conhecimento e desenvolve o processo de
ensino-aprendizagem de forma que os conceitos sejam apreendidos como

sistema de relacdes de uma totalidade concreta que se pretende
explicar/compreender. (RAMOS, 2005, p. 116).

Para Ramos (2005), no curriculo integrado nenhum conhecimento é s geral,

ja que estrutura objetivos de producao; assim como ndao é somente especifico, pois
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nenhum conceito apropriado produtivamente pode ser formulado ou compreendido
desarticuladamente da ciéncia basica. Como consequéncia, isso implica entender a
necessidade de o professor refletir que ja ndo cabe uma pratica apoiada na mera
transmissdo de conteudos e técnicas.
As exigéncias com relagdo ao perfil dos docentes da educac¢éo profissional
estdo, hoje, mais elevadas. Nao é mais suficiente o padrdo do artesanato,
guando o mestre da oficina-escola se apresentava como o espelho que o
aluno praticante deveria adotar como referéncia. Superado também esta o

padrao da escola-oficina, que impunha ao aluno a aplicacdo de séries
metddicas de aprendizagem. (MACHADO, 2008, p. 15).

E consenso entre Moura (2008, 2014), Machado (2008) e Aratjo (2008), que

a formacado docente deve ir além da aquisicdo de técnicas didaticas de transmissao
de conteludos e conhecimentos especificos. Nessa perspectiva, Moura (2008, 2014)
advoga em favor de uma formacéao de professores que privilegie 0 humano, de modo
gue possa assumir uma atitude problematizadora e mediadora do processo de
ensino-aprendizagem, combatendo praticas que visam apenas as relacfes de
mercado e o fortalecimento da economia. O autor oferece subsidios importantes
para que possamos pensar a formacdo do professor, iniciando com trés nucleos
estruturantes que sdo relacionados aos conhecimentos que devem estar presentes
em qualquer possibilidade formativa do professor da EPT, seja na formacéo inicial
ou continuada:

a) area de conhecimentos especificos;

b) formacao didatico-politico-pedagdgica;

¢) dialogo constante entre ambas e dessas com a sociedade em geral e, em
particular, com o mundo do trabalho. (MOURA, 2014, p. 94).

O primeiro, a area de conhecimentos especificos, sdo os adquiridos na
graduacéo, com aprofundamento estratégico ao longo da formacgé&o. O autor ressalta
gue nesse caso € fundamental que a formag¢do nao ocorra unicamente por iniciativa
do proprio profissional, mas que seja motivada também pelas necessidades
institucionais.

Quanto aos conhecimentos especificos seja dos licenciados - disciplina
objeto da licenca -, seja dos bacharéis ou tecnélogos, importa compreender
gue sO se pode ensinar o que se domina em profundidade. Portanto, o

professor tem que ter competéncia técnica sobre sua disciplina/area
especifica de atuacdo. (MOURA, 2014, p. 95).

Entretanto, ter apenas o conhecimento especifico da disciplina que leciona,

apesar de necessario e imprescindivel, ndo é suficiente para o exercicio da docéncia
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na perspectiva aqui discutida. Dessa forma, o segundo nucleo refere-se a formacao
didatico-politico-pedagégica, que de acordo com Moura (2014, p. 98) deve

contemplar:

(...) as relacdes entre estado, sociedade, ciéncia, tecnologia, trabalho,
cultura, ser humano e educacdao; politicas e histéria da educacéo brasileira
e, mais especificamente, a da educacéo profissional; a discusséo relativa a
funcdo social da educacdo em geral, da EP e de cada instituicdo em
particular; a relacdo entre trabalho e educacéo; relagbes entre curriculo,
educacao, cultura, tecnologia e sociedade; curriculo integrado; organizagéo
e planejamento da préatica pedagégica na educacao profissional; avaliagédo
do processo de ensino-aprendizagem na educacao profissional; concepc¢éo
de formagdo que se sustente numa base humanista; concepcdo de
docéncia que impregne a pratica desse profissional quando sua atuacao se
da no mundo do trabalho; a profissionalizacéo do docente da EP: formacéo
inicial e continuada, carreira, remuneracdo e condigcbes de trabalho;
desenvolvimento local/regional que considere os aspectos sociais, culturais,
politicos e econémicos.

Esses dois primeiros nucleos sao relevantes, pois abordam a necessidade de
aprofundamento dos estudos na area especifica de atuacédo do professor e abranja
as questbes didaticas, politicas e pedagdgicas do processo de ensino-
aprendizagem, diante das especificidades que circunscrevem a EPT. Disso decorre
o terceiro nucleo, que é o didlogo constante entre os conhecimentos especificos e a
formacao didatico-politico-pedagdgica com a sociedade em geral e, em patrticular,
com o mundo do trabalho. Esse é um aspecto apontado pelo autor como
fundamental, pois a sua auséncia nos processos formativos se constitui em grande
barreira ao trabalho coletivo dos docentes. Dessa forma, todas as disciplinas e
conhecimentos fazem parte de uma totalidade e nao estao isoladas. “A separacao é
feita por razbes didaticas e, pelas mesmas razdes, deve-se buscar a recomposicao
da totalidade.” (MOURA, 2014, p. 95).

Essa maior interacdo com a sociedade, que inclui o mundo do trabalho, mas
ndo se restringe a ele, ndo podera significar submissdo ao mercado, mas
sim, devera resultar em contribuicbes voltadas para a ampliacdo de
oportunidades educativas de boa qualidade e na consequente melhoria das
condicdes de participagéo social, politica e cultural e de acesso a atividades
laborais complexas, assim como a outras formas de geracdo de ocupacéo e
renda das classes trabalhadoras, ou seja, contribuir para que os egressos
da EPT possam exercer plenamente a cidadania autbnoma de forma
competente e ética. (MOURA, 2008, p. 37).

Na tentativa de diminuir a fragmentacao de saberes e buscar maior integracao
nas préaticas dos professores é possivel apoiar-se na formacéo continuada que, de
acordo com Moura (2014, p. 103):
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(...) tem grande importancia no sentido de contribuir para a aproximagéo das
diferentes trajetdrias prévias (académica, profissional, de compreenséo de
mundo, de educacéo etc.) dos licenciados e dos bacharéis/tecnélogos: base
para possibilitar o trabalho coletivo e praticas efetivamente integradoras no
sentido de romper com a dualidade entre professor da educacéo geral e
professor da formacédo profissional, disciplinas da educacdo geral e
disciplinas da educacao profissional.

Para Novoa (2002), a formacdo continua alicerca-se na dinamizacdo de
projetos de investigacdo-acdo nas escolas, passa pela consolidacdo de redes de
trabalho coletivo e de partilha entre os diversos atores educativos, investindo as
escolas como lugares de formacdo continua, que deve estar finalizada nos
problemas a resolver, diminuindo a importancia dos conteudos a transmitir.

Trata-se, sim, de afirmar que as nossas propostas tedricas s6 fazem sentido
se forem construidas dentro da profissdo, se forem apropriadas a partir de
uma reflexao dos professores sobre o seu préprio trabalho. Enquanto forem

apenas injuncbes do exterior, serdo bem pobres as mudancas que terdo
lugar no interior do campo profissional docente. (NOVOA, 2009, p. 19).

Imbernén (2011) acredita que uma formacgdo que beneficie os professores
deve, além de trabalhar os conteudos, também explorar as atitudes; ser feita de
forma interativa, refletindo no contexto sobre as situacdes praticas reais; e deve ser
experimentada, proporcionando a oportunidade para desenvolver uma pratica
reflexiva competente.

Sobre quem poderia ser o mediador nesse processo, Imbernén (2011) fala em
assessor de formacdo permanente como o formador do profissional da educacéo,
como sendo o que deveria intervir a partir das demandas dos professores ou das
instituicbes, com o objetivo de auxiliar no processo de resolver os problemas ou
situacdes problematicas profissionais que lhes sao préprios, subordinando eventuais
contribui¢cdes formativas a problemética especifica mediante uma negociacao prévia
e envolvendo os professores num processo de compromisso de reflexdo na agéo.

Nos Institutos Federais, o pedagogo demonstra ser um profissional com
competéncia humana e técnica sobre a educacdo, apto para desempenhar esse
papel em decorréncia da propria especificidade da fungcdo, que € planejar e
acompanhar a execucédo do processo didatico e pedagogico.

Quando se atribuem ao pedagogo as tarefas de coordenar e prestar
assisténcia pedagogico-didatica ao professor, ndo esta se supondo que ele
deva ter dominio dos conteddos-métodos de todas as matérias. Sua

contribuicdo vem dos campos do conhecimento implicados no processo
educativo-docente, operando uma intersecgdo entre a teoria pedagdgica e
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os conteudos-metodos especificos de cada matéria de ensino, entre o
conhecimento pedagdgico e a sala de aula. (LIBANEO, 2007, p.62).

As ideias de Candau (2001) coadunam com Imbernon (2011) e Névoa (2002,
2009) no que se referem ao processo formativo no local de trabalho.
O locus da formacéo a ser privilegiado é a prépria escola; isto €, é preciso

deslocar o locus da formacéo continuada de professores da universidade
para a prépria escola de primeiro e segundo graus. (CANDAU, 2001, p. 55).

A formag&o continuada docente que ocorre no local de trabalho, ambiente
legitimo em que se desenvolve o processo educativo, tem a singularidade de ser
efetivamente continua e contextual, ndo se restringindo apenas a um encontro
especifico. E algo que pode contribuir para uma educacdo consciente das
necessidades dos alunos da Educacéo Profissional e Tecnologica, adquirindo maior
efetividade se comparada a modelos prontos aplicados por pessoas de fora.

Sobre a concepcao de formacédo continuada para os professores da EPTNM,
além de acontecer no contexto, percebemos a importancia de ter situacdes que
considerem as particularidades do espaco escolar e envolva de forma complementar
as seguintes dimensdes: os principios do Ensino Médio Integrado; a formacédo na
area dos conhecimentos especificos, dominando o conteddo a ser ministrado; a
formacdo didatico-pedagogica, necessaria para a pratica docente em sala de aula; a
relacdo com o mundo do trabalho, com a compreensao da concepcéo do trabalho
como principio educativo como base para a organizacdo e desenvolvimento
curricular em seus objetivos, conteidos e métodos de ensino-aprendizagem. Com
base nisso, foi construida a proposta de formacéo continuada intitulada “Dialogos na

Educacéo Profissional Técnica de Nivel Médio”.
1. 1 MODALIDADES DA PROPOSTA DE FORMA(;AO CONTINUADA

o Curso na perspectiva do Ensino Médio Integrado: Esse curso tem como
objetivo oportunizar momentos de reflexdo e didlogo sobre o histérico e o0s principios
norteadores do Ensino Médio Integrado. Pode trabalhar conteddos como: a
dualidade histérica da Educacdo Profissional e Tecnoldgica, as concepcdes de
Ensino Médio Integrado, o trabalho como principio educativo e projetos integradores.

Com encontros durante todo o ano letivo, pode ter como formador o
pedagogo da propria instituicdo. No apéndice A, disponibilizamos o plano como

sugestao para um curso na perspectiva aqui indicada.
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o Oficinas Tematicas: Tem como objetivo trabalhar temas e conteudos
especificos atendendo a grupos de professores conforme a disciplina/area de
atuacao, para atualizacdo de conteudos especificos de cada area de conhecimento.
Tendo assim, oficinas teméticas para os professores de Portugués, Matemética,
Informética e todas as outras formacoes.

Pode ter como formadores os professores da propria instituicdo ou
professores e profissionais de fora.
o Jornada Pedagodgica: Essa atividade tem como objetivo vivenciar temas
pedagogicos pertinentes a pratica docente em sala de aula. Pode trabalhar
conteldos como: interdisciplinaridade, contextualizacdo, indisciplina escolar,
avaliacao do processo de ensino-aprendizagem e metodologias ativas.
Pode ter como formadores os pedagogos e professores da prépria instituicdo.
Esses podem ministrar palestras nas quais possam socializar experiéncias e
projetos desenvolvidos.
E importante que a metodologia adotada para a Jornada Pedagdgica seja a de

palestras que abram espaco para discusséao, oportunizando a expressao de ideias.

Cronograma:
Més Atividade
Fevereiro Jornada Pedagdgica
Marco Curso - Encontro
Abril Curso - Encontro
Maio Curso - Encontro
Junho Curso - Encontro
Agosto Oficinas Teméticas
Setembro Curso - Encontro
Outubro Curso - Encontro
Novembro Curso - Encontro

Avaliacdo da formacao continuada: Ao final de cada uma das atividades,
disponibilizar para os professores participantes dispositivos de avaliagdo nos quais
possa ser imitidos indicativos de incorporacdo na pratica docente dos conteudos

vivenciados, além de solicitar sugestfes para 0s novos encontros.

PLANO PARA O CURSO

Ementa

Legislacdo e organizacdo da Educacdo Profissional e Tecnolédgica; Trajetoria
histérica da Educacdo Profissional e Tecnolégica no Brasil; Articulagdo da
Educacédo Profissional e Tecnolégica com a Educacdo Bésica; Curriculo Integrado;
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Formacéo do professor da Educacado Profissional e Tecnoldgica; Pesquisa como
principio pedagogico; Trabalho como principio educativo; Projetos integradores;
Contextualizacdo; Interdisciplinaridade; Tecnologia na Educacao Profissional e
Tecnoldgica.

Objetivos

Objetivo Geral: Oportunizar momentos de reflexdo e dialogo sobre o historico e os
principios norteadores do Ensino Médio Integrado.
Objetivos Especificos:

e Abordar o histérico, principios e organizacdo da Educacdo Profissional e
Tecnologica,

e Promover momentos de reflexdo e dialogo entre o corpo docente sobre o
significado, principios e objetivos da Educagédo Profissional e Tecnoldgica;

e Oportunizar a compreensao dos principios norteadores que embasam a
organizagao, planejamento e desenvolvimento do Ensino Médio Integrado;

e Refletir sobre as exigéncias que a integracéo entre a Educacao Profissional
e Tecnoldgica com o Ensino Médio traz para o professor;

e Discutir a aplicabilidade da pesquisa como principio pedagdgico para a
constituicdo do ser social e profissional;

e Discutir o trabalho como principio que integra as dimensfes basicas da
educacédo, configurando-se fundamental para integracdo curricular da
Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio;

e Abordar os projetos integradores com foco na formac¢ao humana integral;

e Abordar a importancia da contextualizacdo e interdisciplinaridade nos
projetos integradores;

e Compartilhar experiéncias sobre projetos integradores;

e Refletir sobre as possibilidades e desafios do uso da tecnologia na
Educacéo Profissional Técnica de Nivel Médio.

Conteudo Programatico

1° Encontro: Dualidade Histérica da Educacédo Profissional e Tecnoldgica - Carga
horaria: 4 horas
e Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional.
e Politecnia e Formacéo Integrada: confrontos conceituais, projetos politicos e
contradicdes historicas da educacéo brasileira.
Questdo norteadora: Qual a atuacdo dos Institutos Federais na superacdo da
dualidade histérica da Educacao Profissional e Tecnologica?

2° Encontro: Concepcgdes de Ensino Médio Integrado - Carga horéria: 4 horas
e Concepcédo de Ensino Médio Integrado.
e Educacao bésica e educacéo profissional e tecnoldgica: dualidade histérica
e perspectivas de integragao.
Questdo norteadora: Diante dos fundamentos do curriculo integrado, quais sdo os
desafios de sua materializagéo na realidade educacional brasileira?

3° Encontro: Educacgéo Profissional e Tecnoldgica e os desafios para a formacao
docente - Carga horaria: 4 horas
e Diferenciais inovadores na formacdo de professores para a educacao
profissional.
e Aformacdo de docentes para a educacao profissional e tecnoldgica.
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Questdo norteadora: Dominar os conhecimentos especificos do campo de atuacéo
é suficiente para o professor atuar na Educacao Profissional e Tecnologica?

4° Encontro: Pesquisa como principio pedagoégico - Carga horaria: 4 horas.
e A pesquisa como principio pedagégico na Educacao Profissional Técnica de
Nivel Médio para a constituicdo do ser social e profissional.
Questdo norteadora: Como a pesquisa pode ser um caminho didatico e
investigativo para o aluno atingir independéncia intelectual e, assim, poder atuar
na condi¢cdo de sujeito capaz de pensar por si e de (re) construir conhecimentos?

5° Encontro: Trabalho como principio educativo - Carga horaria: 4 horas
e Educacao bésica e educacéo profissional e tecnoldgica: dualidade histérica
e perspectivas de integragao.
Questdo norteadora: o trabalho como principio educativo necessita da
intencionalidade de que, através da acdo educativa, os individuos compreendem
enquanto vivenciam a prépria formacdo. Como adotar praticas que deixem de lado
o dominio enciclopédico de conhecimentos desarticulados?

6° Encontro: Projetos Integradores - Carga horaria: 4 horas

e Praticas integradoras e Ensino Integrado.

e Praticas pedagogicas e ensino médio integrado.
Questdo norteadora: Como potencializar/implementar os projetos integradores na
instituicdo?

7° Encontro: Tecnologia na Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio - Carga
horaria: 4 horas

e Tecnologia, Trabalho Docente e Educacéo.
Questdo norteadora: Utilizar a tecnologia em sala de aula é, de certa forma
desafiador, tendo em vista o risco do uso da tecnologia pela tecnologia em si
mesma, apenas como adereco da contemporaneidade no curriculo escolar. Como
integrar a tecnologia ao curriculo de forma dialética?

Metodologia

Leitura de texto, seminario, debate iniciando com pergunta norteadora, texto
reflexivo.

Avaliacdo

Avaliacao dos professores:

e Ao longo dos encontros, considerando: o dominio do conhecimento, a
capacidade de contextualizagdo do assunto e a participagdo nas
discussbes, demonstrando reflexdo sobre a concepcdo de Educacéo
Profissional e Tecnoldgica que tem orientado a pratica,

e Ao final do curso, solicitando um texto reflexivo que considere os contetdos
abordados, a experiéncia vivenciada e os debates realizados ao longo do
periodo.

Recursos Necessarios

Notebook, projetor, textos e livros.

Referéncias

ARAUJO, Ronaldo Marcos de Lima. Praticas pedagdégicas e Ensino Integrado.
1. ed. Curitiba: IFPR — EAD, 2014. Disponivel em: http://curitiba.ifpr.edu.br/wp-
content/uploads/2016/05/Préticas-pedagogicas-e-ensino-integrado.pdf. Acesso




101

em: 28 jan. 2019.

ARAUJO, Ronaldo Marcos de Lima; FRIGOTTO, Gaudéncio. Praticas
pedagdgicas e ensino integrado. Revista Educacdo em Questdo, Natal, v. 52,
n.38, p. 61-80, maio/ago. 2015. Disponivel em:
https://periodicos.ufrn.br/educacaoemquestao/article/view/7956. Acesso em: 12
jan. 2019.

BRASIL. Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional. Brasilia: Ministério da Educacdo, [2018]. Disponivel em:
www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L9394.htm. Acesso em: 12 jan. 2019.

LIMA FILHO, Domingos Leite; TONO, Cineiva Paulino; OLIVEIRA, Rosangela
Goncalves de. Tecnologia, Trabalho Docente e Educacéao. 1. ed. Curitiba: IFPR
- EAD, 2014. Disponivel em: http://curitiba.ifpr.edu.br/wp-
content/uploads/2016/05/Tecnologia-trabalho-docente-e-educacéo.pdf. Acesso
em: 28 jan. 2019.

MACHADO, Lucilia Regina de Souza. Diferenciais inovadores na formacao de
professores para a educacao profissional. Revista Brasileira da Educacéo
Profissional e Tecnoldgica, Brasilia, v. 1, n. 1, p. 8-22, jun. 2008.

MOURA, Dante Henrigue. Educacao basica e educacéao profissional e tecnolégica:
dualidade historica e perspectivas de integracao. Holos, Natal, v. 2, ano 23, p. 4-
30, 2007. Disponivel em:
http://www?2.ifrn.edu.br/ojs/index.php/HOLOS/article/view/11. Acesso em: 12 jan.
2019.

MOURA, Dante Henrique. A formacéo de docentes para a educacao profissional e
tecnologica. Revista Brasileira da Educacdo Profissional e Tecnoldgica,
Brasilia, v. 1, n. 1, p. 23-38, jun. 2008.

MOURA, Dante Henrique; LIMA FILHO, Domingos Leite; SILVA, Ménica Ribeiro.
Politecnia e Formacdo Integrada: confrontos conceituais, projetos politicos e
contradicbes historicas da educacédo brasileira. Revista Brasileira da Educacao,
Rio de Janeiro, v. 20, n. 63, p. 1057-1080, out./dez. 2015.

RAMOS, Marise. Concepc¢édo do ensino médio integrado. 2008. Disponivel em:
http://forumeja.org.br/go/sites/forumeja.org.br.go/files/concepcao_do_ensino_medi
o_integrado5.pdf. Acesso em: 12 jan. 2019.

VALER, Salete; BROGNOLI, Angela; LIMA, Laura. A pesquisa como principio
pedagdgico na educacéao profissional técnica de nivel médio para a constituicdo do
ser social e profissional. Forum Linguistico, Florianépolis, v. 14, n. 4, p. 2785-
2803, out./dez. 2017.



https://periodicos.ufrn.br/educacaoemquestao/article/view/7956
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L9394.htm
http://curitiba.ifpr.edu.br/wp-content/uploads/2016/05/Tecnologia-trabalho-docente-e-educação.pdf
http://curitiba.ifpr.edu.br/wp-content/uploads/2016/05/Tecnologia-trabalho-docente-e-educação.pdf
http://forumeja.org.br/go/sites/forumeja.org.br.go/files/concepcao_do_ensino_medio_integrado5.pdf
http://forumeja.org.br/go/sites/forumeja.org.br.go/files/concepcao_do_ensino_medio_integrado5.pdf

102

APENDICE E — ROTEIRO PARA RODA DE CONVERSA

Leitura do fragmento:

A formacao continua deve contribuir para a mudanca educacional e para a
redefinicAo da profissdo docente. Neste sentido, 0 espaco pertinente da
formacdo continua jA ndo é o professor isolado, mas sim o professor
inserido num corpo profissional e numa organizagdo escolar. Por isso, é
importante ultrapassar a logica dos catdlogos (ofertas diversificadas de
cursos e acles de formacéo) e construir dispositivos de partenariado entre
todos os atores implicados no processo da formacgdo continua. (NOVOA,
2002).

Reflexdo sobre o fragmento;

Entrega da cépia da proposta;

Explicar os objetivos e a justificativa para construcéo da proposta;

Apresentagdo da proposta:
Fundamentacao tedrica que norteou a construgao;
Apresentacdo das modalidades que compdem a proposta (Curso, Semana
Pedagdgica e Oficinas Tematicas).

Espaco para que o0s participantes possam expressar opinioes;

Questionario avaliativo.
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APENDICE F — QUESTIONARIO DE AVALIACAO DA PROPOSTA INICIAL DO
PRODUTO

1 - Vocé acredita que a proposta de formacdo continuada atende as suas
expectativas e necessidades enquanto docente da Educacgéo Profissional Técnica
Integrada ao Ensino Médio?

( ) Sim ( )Atende parcialmente ( ) N&o atende

2 - Teria alguma sugestéo de alteracdo ou algo que queira comentar?
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APENDICE G: PRODUTO DA PESQUISA
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RESUMO

Este produto foi construido com objetivo de disponibilizar uma proposta de formagio
continuada orientada para os professores que atuam na educagdo profissional
técnica de nivel médio, considerando o proprio contexto de trabalho e suas
demandas, bem como os fundamentos do ensino médio integrado. Constitui-se
como o produto da pesguisa de dissertacio intitulada Formagdo Continuada do
Professor da Educacdo Técnica de Nivel Médio. Para sua construgdo, foram
consideradas as premissas: sugestdes dos professores do Instituto Federal de
Educagdo, Ciéncia e Tecnologia de Pemambuco/Campus Recife coletadas durante a
elaborac3o da dissertacdo, os principios do ensino médio integrado (Moura, 2007,
Ramos, 2005, 2010), os nicleos estruturantes relacionados aos conhecimentos que
devem fazer parte da formagdo do professor da Educag3o Profissional e Tecnoldgica
{(Moura, 2014) e a furmagﬁu continuada do professor centrada na escola (Candau,
2001; Imbemaon, 2011; Novoa, 2002, 2009).

Palavras-chave: Fommacg3o continuada do professor. Ensine Médio Integrado.
Educagdo Profissional e Tecnologica.
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ABSTRACT

This product was built with the objective of providing a confinuous fraining proposal
oriented to the teachers that work in the High School Professional Technical
Education, considering the work context itself and its demands, as well as the
foundations of Integrated High School. It is the product of the dissertation research
entitled Continuous Formation of the Teacher of Technical Education of High Schoaol.
In order to construct it, the following premises were considered: suggestions from the
teachers of the Federal Institute of Education, Science and Technology of
PemambucofCampus Recife collected during the elaboration of the disseration, the
principles of Integrated High School (Moura, 2007; Ramos, 2005, 2010), the
structuring nuclei of the teacher training of Professional and Technological Education
(Moura, 2014) and the confinuous training developed in the context of work (Candau,
2001; Imbemédn, 2011; Ndvoa, 2002, 2009).

Keywords: Teacher Continuing Education. Integrated High School. Professional and
Technological Education.
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APRESENTACAO

"Dialogos na Educagdo Profissional Técnica de Nivel Médio™ tem como objeti-
vo disponibilizar uma proposta de formagdo continuada orientada para os professo-
res que atuam na educacdo profissional técnica de nivel médio, considerando o pro-
prio contexto de trabalho e suas demandas, bem como os fundamentos do ensino
médio integrado.

Fruto da pesguisa de dissertagdo intitulada “Formacdo Continuada do
Professor da Educagdo Profissional Técnica de Nivel Medio™, para construgSo desta
proposta foram consideradas: as sugesties dos professores do Instituto Federal de
Educaco, Ciéncia e Tecnologia de Pemambuco/Campus Recife coletadas durante a
elaboragdo da dissertacdo; os principios do ensino médio integrado (Moura, 2007,
Ramos, 2005, 2010); os nicleos estruturantes relacionados aos conhecimentos que
devem fazer parte da formacio do professor da Educag3o Profissional e Tecnologica
{(Moura, 2014); e a formagdo continuada do professor centrada na escola (Candau,
2001; Imbeman, 2011; Novoa, 2002, 2009).

Para utilizagdo dessas premissas, tomamos como base a importancia de o
professor dominar o seu campo especifico, os saberes inerentes ao ato de ensinar e
05 principios do ensino médio integrado. Aqui, esses 530 os elementos considerados
para a formagio de professores da educagdo profissional técnica de nivel médio que
podem proporcionar uma maior aproximagdo, reconhecimento e pertencimento do
docente 3 modalidade em que atua, além de fortalecer a compreensso acerca das
bases conceifuais para formagdo do aluno.

O piblico-alvo deste frabalho s3o0 os professores da educacSo profissional
técnica de nivel médio, podendo ser utilizada em qualquer Instituto Federal, com as
devidas adaptacGes locais que se fizerem necessarias.

Esperamos coniribuir para a consolidagdo de espagos formativos continuos,
por meio de encontros que priorizam estudos e discussies no contexto de trabalho,
visando a formagdo humana integral do aluno.

A autora
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1 PROPOSTA DE FORMACAO CONTINUADA PARA O PROFESSOR DA
EDUCAGCAO PROFISSIONAL TECNICA DE NiVEL MEDIO

A formag&o ofertada na educacio profissional técnica de nivel médio, também
nomeada de ensino médio integrado, & defimida por alguns autores (Ciavatta, 2005;
Frigotto, 2005) como formacdo integrada, politécnica ou tecnologica e se
fundamenta na concepgdo de preparar pessoas capazes de atuar como dirigentes e
cidad3os, educando para o trabalho e a vida, remetendo a formag3o integral do
homem. Ciavatta (2005) afima que os termos formagde integrada, formag3o
politécnica e educacdo tecnoldgica buscam responder as necessidades do mundo
do trabalho permeado pela presenca da ciéncia e da tecnologia como forgas
produtivas e geradoras de valores e fontes de riqueza. Para a autora:

A formagdo integrada sugere tomar integro, inteire, o ser humano dividido
pela divisdo social do frabalho entre a ago de executar e a agdo de pensar,
dirigir ou planejar. Trata-se de superar a redugo da preparagic para o
frabalho ao sew aspecto operacional, simplificado, escoimado dos
conhecimentos que estic na sua génese cientifico-tecnologica e na sua
apropriagio historico-social. Como formagdo humana, o gue se busca é
garantir ao adolescente, ao jovem e a0 adulio trabathador o direito a uma
formacio complets para a leitura do mundo e para a atuagdo como cidadio
pertencente a um pais, integrado dignamente a sua sociedade politca.

Formagdo gue, neste sentido, supde a compreensdo das relagies sociais
subjacentes a todos os fendmenos. (CLAVATTA, 2005, p. 2-3)

Frigotto (2005) conceitua ensino médio politéenico ou tecnoldgico como:

(...} formagSo humana que rompe com as dicotomias geral e especifico,
poliico e técnico ou educagdo basica e técnica, herangas de uma
concepgdo fragmentdria e positivista da realidade humana. (FRIGOTTO,
2005, p. 74).

Para o autor, trata-se de desenvolver os fundamentos das diferentes ciéncias
que facultem aos jovens a capacidade analitica tanto dos processos técnicos que
engendram o sistema produtivo, quanto das relagdes sociais que regulam a quem e
a quantos se destina a riqueza produzida. (FRIGOTTO, 2005).

Messa perspectiva, Moura (2007) nomeia como eixos norteadores os
seguintes pressupostos para a forma integrada da educac3o basica com a
profissional: homens e mulheres como seres histdrico-sociais, portanto capazes de
transformar a realidade; considerar o trabalho como principio educativo, em um
movimento na busca da unidade entre teoria e pratica; considerar a pesquisa como
principio educativo, tendo em vista que & uma ferramenta que contribui para a
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construgdo da autonomia intelectual do aluno; ter a realidade concreta como uma
totalidade, possibilitando ao estudante a compreens3o do contexto no gual esta
inserido; e, finalmente, contemplar a interdisciplinaridade, a contextualizacdo e a
flexibilidade, podendo implementar projetos integradores para atingir esse
pressuposto.

Ramos (2005, 2010) discute caminhos que formam o ensino integrado como
uma proposta que visa possibilitar as pessoas compreenderem a realidade para
além da sua aparéncia. Dessa forma, a aufora propde o desafio de construir o
curriculo partindo da compreensdo do processo de producio da area profissional
como uma realidade concreta que precisa ser investigada e conhecida em suas
miltiptas dimensdes historica, econdmica, ambiental, social, politica, cultural, além
da dimens3o propriamente cientifica e técnico-procedimental. “(_.) o curmiculo
integrado & aquele que tem como base a compreensdo do real como totalidade
historica e dialética™. (RAMOS, 2005, p. 116). Afima ainda que:

O curriculo integrado organiza o conhecimento e desenvolve o processo de
ensino-aprendizagem de forma que os conceitos sejam apreendidos como

sistema de relagbes de uma fotalidade concreta que se pretende
explicar’compreender. (RAMOS, 2005, p. 118).

Para Ramos (2005), no curmriculo integrado nenhum conhecimento & s geral,
ja que estrutura objetivos de produgdo; assim como ndo & somente especifico, pois
nenhum conceito apropriado produtivamente pode ser formulado ou compreendido
desarficuladamente da ciéncia basica.

Como consequéncia, isso implica entender a necessidade de o professor
refletir gue ja n8o cabe uma pratica apoiada na mera transmisso de conteddos e
técnicas.

As exigéncias com relagdo ao perfil dos docentes da educagSo profissional
estio, hoje, mais elevadas. NSo € mais suficiente o padrao do artesanato,
guando o mesire da oficina-escola se apresentava como o espelho que o
aluno praticante deveria adotar como referéncia. Superado tambem esta o

padrdo da escola-oficina, que impunha ao aluno a aplicagdo de séries
metodicas de aprendizagem. (MACHADO, 2008, p. 15).

E consenso entre Moura (2014) e Machado (2008) que a formacio docente
deve ir alem da aquisicdo de técnicas didaticas de transmissdo de conteldos e
conhecimentos especificos. Nessa perspectiva, Moura (2014) advoga em favor de
uma formagdo de professores que privilegie 0 humano, de modo que possa assumir
uma atitude problematizadora e mediadora do processo de ensino-aprendizagem,
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combatendo praticas que visam apenas as relages de mercado e o fortalecimento
da economia.

Também & preciso incorporar ao curriculo da formagdo do professor estudos
acerca da definic8o do trabalho como principio educativo na educacio profissional.
(MOURA, 2014). Para o autor, o professor que considera esse principio em sua
pratica tem a possibilidade de oportunizar a compreens3o pelo aluno do significado
econdmico, social, histdrico, politico e cultural que estdo relacionados ao conteddo
trabalhado.

Nesse senfido, compreende-se que uma prifica pedagbgica significativa
decome da necessidade de uma reflexdo sobre o mundo do trabalho, da

cultura desse frabalho, das comelagies de forga existentes, dos saberes
construidos a partir do trabalho e das relagdes sociais que se estabelecem

na produgso. (MOURA, 2014, p. 90).

O autor oferece ainda subsidios importantes para que possamos pensar a
formagdo do professor, indicando trés nicleos estruturantes gque sdo relacionados
aos conhecimentos que devem estar presentes em qualquer possibilidade formativa
do professor da EducagSo Profissional e Tecnologica, seja na formagao inicial ou
continuada:

a) area de conhecimenios especificos;
b} formagso didatico-politico-pedagogica;

c) dialoge constante entre ambas e dessas com a sociedade em geral e, em
particular, com o mundo do trabalho. (MOURA, 2014, p. 84}

Messe sentido, a darea de conhecimentos especificos estd relacionado aos
conhecimentos que sdo adquiridos na graduagdo, com aprofundamento estratégico
ao longo da docéncia. O autor ressalta que, nesse caso, & fundamental que a
formagdo ndo ocoma unicamente por iniciativa do proprio profissional, mas que seja
motivada também pelas necessidades institucionais.

Cuanto aos conhecimenios especificos seja dos licenciados - disciplina
objeto da licenga -, seja dos bacharéis cu tecndlogos, importa compreender
que sO se pode ensinar o quee:.ednm:rlaan profundidade. Portanto, o

professor tem que ter competéncia técnica sobre sua disciplinafarea
especifica de atuagdo. (MOURA, 2014, p. B5).

Enfretanto, ter apenas o conhecimento especifico da disciplina que leciona,
apesar de necessario e imprescindivel, ndo & suficiente para o exercicio da docéncia
na perspectiva aqui discutida. Dessa forma, o segundo niicleo refere-se a formagdo
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didatico-politico-pedagogica, que de acordo com Moura (2014, p. 98) deve
contemplar:

(..} a5 relagies entre estado, sociedade, ciéncia, tecnologia, trabalho,
cultura, ser humano e educagso; politicas e historia da educagio brasileira
e, mais especificamente, a da educagio profissional; a discussao relativa &
fungio social da educagSo em geral, da EP e de cada instituicio em
particular; a relagdo entre trabalho e educagdo; relagies entre curriculo,
educagio, cultura, tecnologia e sociedade; curriculo integrado; organizagso
e planejamenio da pratica pedagogica na aduc:a::.iu profissional; avaliagio
do processo de ensino-aprendizagem na educagao profissional; concepgdo
de formagic que se sustente muma base humanista; concepgdo de
docéncia que impregne a pratica desse profissional quando sua atuacdo se
da no mundo do frabalho; a profissionalizacio do docente da EP: formagao
inicial & confinuada, cameira, remuneragio e condigdes de trabalho;
desenvolvimento localiregional que considere os aspectos sociais, culturais,
politicos & econémicos.

Esses dois primeiros nldcleos sdo relevantes, pois abordam a necessidade de
aprofundamento dos estudos na area especifica de atuagdo do professor e abrange
as questbes didaticas, politicas e pedagdgicas do processo de  ensino-
aprendizagem, diante das especificidades que circunscrevem a Educagio
Profissional e Tecnologica. Disso decome o terceiro nicleo, que é o dialogo
constante entre os conhecimentos especificos e a formagdo didatico-politico-
pedagdgica com a sociedade em geral &, em particular, com o mundo do trabalho.
Esse & um aspecto apontado pelo autor como fundamental, pois a sua auséncia nos
processos formativos se constiful em grande barreira ao trabalho coletive dos
docentes. Dessa forma, todas as disciplinas e conhecimentos fazem parte de uma
totalidade & ndo estio isoladas. “A separac3o € feita por razbes didaticas e, pelas
mesmas razbes, deve-se buscar a recomposicdo da totalidade " (MOURA, 2014, p.

Essa maior interacdo com a sociedade, que inclui o mundo do trabalho, mas
nao se restringe a ele, nao podera significar submissao ao mercado, mas
sim, devera resultar em confribuigies voltadas para a ampliagio de
oportunidades educativas de boa qualidade & na consequente melhoria das
condigies de participagio social, politica e cultural e de acesso a atividades
laborais complexas, assim como a outras formas de geragio de ocupagdo e
renda das classes trabalhadoras, ou seja, coniribuir para que os egressos

da EPT possam exercer plenamente a cidadania autdnoma de forma
competente & ética. (MOURA, 2008, p. 37).

Ma tentativa de diminuir a fragmentag3o de saberes e buscar maior integragio
nas praticas dos professores & possivel apoiar-se na formacao continuada que, de
acordo com Moura (2014, p. 103):
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(...} tem grande importincia no sentido de contribuir para a aproximacdo das
diferentes trajetorias prévias (académica, profissional, de compreensao de
mundo, de educagio efc.) dos licenciados e dos bacharéisftecndlogos: base
para possibilitar o trabalho coletivo e praticas efetivamente integradoras no
senfido de romper com a dualidade entre professor da educacdo geral e

professor da fum'la-siu profissional, disciplinas da educagio geral e
disciplinas da educagao profissional.

Imbemon (2011) acredita que uma formacdo que beneficie os professores
deve, além de trabalhar os conteddos, também explorar as atitudes; ser feita de
forma interativa, refletindo no contexto sobre as situagSes praticas reais; e deve ser
experimentada, proporcionando a oportunidade para desenvolver uma pratica
reflexiva competente. Além disso, para o autor, a formagdo centrada na escola,
considera o professor como sujeifto e ndo objeto de formac3o, que possui
conhecimento e quadro tedrico construido a partir de sua pratica.

Guﬂndusefdadefmmagiuuent’adanaesﬁda,enhend&semea
instituigio educacional transforma-se em lugar de formagSo prioritaria diante
de outras agies formativas. (IMBERNON, 2011, p. 85).

As ideias de Candau (2001) coadunam com Imbemdn (2011) no que se
referem ao processo formativo no local de trabalho.

O locuz da formacgdo a ser privilegiado & a propria escols; isto &, & preciso

deslocar o Jocuz da formagio continuada de professores da universidade
para a propria escola de primeiro e segundo graus. (CANDALU, 2001, p. 55).

A formac3o continuada centrada na escola aparece como uma maneira de
reagir aos modelos tradicionais que apresentam atividades e metodologias para
serem reproduzidas em sala de aula. A pratica docente se associa 3 compreensdo
de gque o0 ensino acontece num espago no qual as pessoas, o fempo, O
conhecimento, o lugar e os objetivos ndo s3o0 iguais e tem peculiaridades que a
formagao continuada deve potencializar.

A formagSo continua deve contribuir para a mudanga educacional e para a
redefinicdo da profissdo docente. Neste sentido, o espago pertinente da
formacgdo continua j4 ndo € o professor isolado, mas sim o professor
inserido num corpo profissional e numa organizagdo escolar. Por isso, &
importante ultrapassar a “logica dos catalogos™ (ofertas diversificadas de
cursos e agdes de formag3o) e construir dispositivos de partenariado entre

indos os atores implicados no processo da formagio continua. (NOWVOA,
2002, p 38, grifos do autor).

Sobre quem poderia ser o mediador nesse processo, Imbemadn (2011) fala em
assessor de formagdo permanente como o formador do profissional da educagio,
como sendo o que deveria intendr a partir das demandas dos professores ou das
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instituicies, com o objetivo de auxiliar no processo de resolver os problemas ou
situagdes problematicas profissionais que Ihes sdo proprios, subordinando eventuais
contribuigbes formativas & problematica especifica mediante uma negociagdo prévia
e envolvendo os professores num processo de compromisso de reflexdo na agdo.
Mos Institutos Federais, o pedagogo demonstra ser um profissional com
competéncia humana e técnica sobre a educagdo, apto para desempenhar esse
papel em decoméncia da propria especificidade da fungdo, que & planejar e
acompanhar a execucdo do processo didatico e pedagdgico.
Quando se atribuem a0 pedagogo as tarefas de coordenar e prestar
assisténcia pedagogico-didatica a0 professor, ndo esta se supondo que elke
deva ter dominio dos comteddos-meélodes de todas as matérias. Sua
confribuigdo vemn dos campos do conhecimenio implicados no processo
educafivo-docente, operando uma intersecgio enire a teora pedagogica e

os conteddos-métodos especificos de cada matéra de ensino, entre o
conhecimento pedagogico e a sala de aula. (LIBANED, 2007, p.62).

Portanto, consideramos aqui a importancia de a formac3o continuada para os
professores da educagdo profissional técnica de nivel medio, além de ser realizada
no contexto, considerando a pratica como objeto da formag3o, envolva de forma
complementar as seguintes dimensdes: os principios do ensino médio integrado e a
relag3o com o mundo do trabalho, com a compreens3o da concepgdo do frabalho
como principio educativo como base para a organizacdo e desenvolvimento
curmicular em seus objetivos, confeddos e métodos de ensino-aprendizagem:; a
formacio na area dos conhecimentos especificos para o dominio do contelido a ser
ministrado; e a formagdo didatico-politico-pedagdgica, necessaria para a pratica
docente em sala de aula.

Para isso, esses conhecimentos podem ser trabalhados em modalidades de
formagdo continuada como: cursos, oficinas e jomadas.

Como formadores, podem ser os pedagogos e professores da propria
insfituigdo ou professores e profissionais de fora dela.

Mo apéndice A, disponibilizamos um plano de ensino como sugestio de um
curso que tem como objetive oportunizar momentos de reflex3o e didlogo sobre o
historico e os principios norteadores do ensino médio integrado.
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CONSIDERACOES FINAIS

O saber docente se caracteriza por ser inconcluso, demandando um
constante aprendizado que tem como ponto de partida a formag3o inicial,
permanecendo durante toda a vida profissional. A partir disso, pensar na formagdo
continuada que aconteca no contexto de trabalho significa compreender que o
espaco escolar deve constituir-se como o jocus de aprendizagem para o docente,
considerando a pratica como objeto da formac3o.

0O desafio continua sendo a proposta de uma escola de qualidade para todos,
ligada ao mundo econdmico, fecnoldgico e cultural. Uma sociedade justa e inclusiva
passa fundamentalmente pela escola, portanto, a formagdo do professor deve
sempre ser considerada e valorizada.
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APENDICE A - PLANO PARA O CURSO NA PERSPECTIVA DO ENSINO
MEDIO INTEGRADO

Ementa

Legislacdo e organizacdo da Educagdo Profissional e Tecnologica; Trajetdria
historica da Educacgdo Profissional e Tecnoldgica no Brasil, AriculacSo da Educagdo
Profissional e Tecnologica com a Educagdo Basica; Curriculo Integrado; Formagio
do professor da Educagdo Profissional e Tecnoldgica; Pesquisa como principio
pedagdgico; Trabalho como principio  educativo; Projefos  integradores;
Contextualizacdo; Interdisciplinaridade; Tecnologia na Educagdo Profissional e
Tecnologica.

Objetivos

Objetivo Geral: Oporiunizar momentos de reflexao e dialogo sobre o historico
e 0s principios norteadores do Ensino Médio Integrado.

Objetivos Especificos:

= Abordar o historico, principios e organizagio da Educacdo Profissional e
Tecnologica;

= Promover momentos de reflex3o e didlogo enfre o corpo docente sobre o
significado, principios e objetivos da Educacio Profissional e Tecnologica;

= Oportunizar a compreens3o dos principios norteadores que embasam a
organizag3o, planejamento e desenvolvimento do Ensino Médio Integrado;

= Refletir sobre as exigéncias gue a integragio entre a Educacio Profissional
e Tecnologica com o Ensino Médio traz para o professor;

= Discutir a aplicabilidade da pesguisa como principio pedagogico para a
constituic3o do ser social e profissional;

= Discutir o trabalho como principio gque integra as dimensbes basicas da
educacdo, configurando-se fundamental para integracSo cumicular da
Educac&o Profissional Técnica de Nivel Médio;

= Abordar os projetos integradores com foco na formagdo humana integral;

= Abordar a importincia da contextualizacdo e interdisciplinaridade nos
projetos integradores;

= Compartilhar experiéncias sobre projetos integradores;

= Refletir sobre as possibilidades e desafios do uso da tecnologia na Educacio
Profissional Técnica de Nivel Médio.
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Contetddo Programatico

1° Encontro: Dualidade Historica da Educacio Profissional e Tecnoldgica
Canga horaria: 4 horas

Leituras:

Lei n® 9394, de 20 de derembro de 1996. Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional.

Politecnia e Formag3o Integrada: confrontos conceituais, projetos politicos e
contradicfes historicas da educacio brasileira.

Questio norteadora: Qual a atuagio dos Institutos Federais na superagdo da

dualidade historica da Educagdo Profissional e Tecnologica?

2° Encontro: Concepgbes de Ensino Médio Integrado

Carga horaria: 4 horas

Leituras:

Concepgao de Ensino Médio Integrado.

Educagdo basica e educatcio profissional e tecnologica: dualidade histdrica e
perspectivas de integrac3o.

Cluestio norteadora: Diante dos fundamentos do curriculo integrado, quais

580 0s desafios de sua materializa¢3o na realidade educacional brasileira?

3 Enconfro. Educacio Profissional e Tecnologica e os desafios para a

formagdo docente

Carga horaria: 4 horas

Leitura:

Diferenciais inovadores na formacdo de professores para a educagdo
profissional.

Aformagdo de docentes para a educacao profissional e tecnologica.

Cuestdo norteadora: Dominar os conhecimentos especificos do campo de

atuacdo & suficiente para o professor atuar na Educagdo Profissional e Tecnologica?

4° Encontro: Pesquisa como principio pedagogico.
Carga horaria: 4 horas.
Leitura:
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= A pesquisa como principio pedagdgico na Educacdo Profissional Técnica de
Mivel Medio para a constifuicSo do ser social e profissional.
Questdo norteadora: Como a pesquisa pode ser um caminho didatico e
investigativo para o aluno atingir independéncia intelectual e, assim, poder atuar na
condicdo de sujeito capaz de pensar por si e de (re) construir conhecimentos?

5° Encontro: Trabalho como principio educativo

Canga horaria: 4 horas

Leitura:

» Educagio basica e educagdo profissional e tecnologica: dualidade historica e
perspectivas de integra¢ao.

Cuestio norteadora: o trabalho como principio educativo necessita da
intencionalidade de que, através da agdo educativa, os individuos compreendem
enquanto vivenciam a propria formagio. Como adotar praticas que deixem de lado o
dominio enciclopédico de conhecimentos desarticulados?

6% Encontro: Projetos Integradores
Canga horaria: 4 horas
Leitura:
= Priticas integradoras e Ensino Integrado.
= Priticas pedagogicas e ensino médio integrado.
CQuestio norteadora: Como potencializarfimplementar os projetos integradores
na instituig8o?

7° Encontro: Tecnologia na Educac3o Profissional Técnica de Nivel Médio

Carga horaria: 4 horas

Leitura:

» Tecnologia, Trabalho Docente e Educagao.

CQuestdo norteadora: Utilizar a tecnologia em sala de aula €, de certa forma
desafiador, tendo em vista o risco do uso da tecnologia pela tecnologia em si
mesma, apenas como aderego da contemporaneidade no cumriculo escolar. Como
integrar a tecnologia ao curriculo de forma dialética?
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Metodologia

Leitura de texto, semindrio, debate iniciando com pergunta norteadora, texto
reflexivo.

Avaliagdo

= Ap longo dos encontros, considerando: o dominio do conhecimento, a
capacidade de contextualizagdo do assunto e a participagio nas discussoes,
demonstrando reflex3o sobre a concepgdo de Educacdo Profissional e
Tecnologica que tem orientado a pratica;

= Ap final do curso, solicitando um texto reflexivo que considere os conteddos
abordados, a experiéncia vivenciada e os debates realizados ao longo do
periodo.

Recursos Necessarios

Notebook, projetor, textos e livros.
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