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1. Resumen

Tal y como se define la sociedad en el siglo X¥kLisdad de la comunicacion,
globalizacion, productora y transmisora de culteirimterconectada, la adquisicion de
segundas lenguas es cada vez mas importante. dahg se plantea la ensefianza de
idiomas extranjeros, se contempla una necesidadredevacion de propuestas
metodoldgicas que den respuesta a los cambios gngers cada vez con mayor
velocidad en la Educacion Primaria en nuestro p@s;uales estan acompafados de las
continuas reformas educativas y nuevas formas den@er la Educacion. La
motivacion es un punto clave para ofrecer una metodologia fauerezca una
adquisicién efectiva de la segunda lengua extranjeracorde al alumnado y sus
intereses, ademas de mostrar multiples beneficawa gdesarrollar las competencias
comunicativas. Cuando el aula esta motivada, etgsm de ensefianza y aprendizaje
fluye de forma constante. Forman parte de est@jodhs concepciones de Atkinson,
Maslow y Allejo, asi como autores actuales. Se izanal diferentes enfoques
metodoldgicos para la ensefianza de la Lengua fetaademas de recursos efectivos
para utilizar en las aulas. Respecto al Francésochengua Extranjera, se hace
referencia al tratamiento del error, an®tivaciondel docente con sus ventajas y
desventajas, las aportaciones de la neurocien@aigs propuestas para el desarrollo de

las competencias comunicativas en lengua francesa.

As Society is defined in the 21st century, Societfy Communication,
Globalization, producer and transmitter of cultused also interconnected, the
adquisition of second languages is more and moigortant. The way of foreign
languages learning is stablished, faces the needrn®w the existing methodological
proposals to answer the fast and constant changggehing nowadays in Primary
Education in our contry which are accompained hytiooous Education Reforms and
new ways of understanding Education. Motivatioa Iy point to offer a methodology
that favors the effective acquisition of a secoorkign language and in line with the
students and their interests, also showing multiblenefits to develop the
communication skills. When theclassroom is motigtatthe teaching and learning
process flows in a constant way. Part of this job the conceptions established by
Atkinson, Maslow and Hull, as well as other nowalaguthors. Different

methodological views are analyzed for the Foreignduage teaching, as well as other



effective resources to be used in the classroorheuAFrench as a Foreign Language,
refference is made to methods like error treatmenativation of the teacher with its
advantages and disadvantages, the contributiondlenfroscience and some other

proposals for communication competencies developmédfrench Language.

2. Justificacion

El tema central de la revision bibliografica nativaciony el aprendizaje en el
aula de Francés Lengua Extranjera en estudiantéslaeacion Primaria, fue escogido
por varias razones, entre las cuales se destax@osamas relevantes: a nivel personal,
me permite investigar sobre conocimientos que anegesarios adquirir como futuros
docentes, sobretodo habiendo cursado la espedalida Francés como Lengua
Extranjera (FLE en adelante) en el Grado de Edaederimaria; dado el gran interés
de la Educacion por el estudio de la lengua ingiesBspafia desde, aproximadamente,
los afios sesenta, el francés se encuentra comodseglioma en mas del 90% de los
centros escolares en nuestro pais, y es por efidagvestigacion sobre esta lengua no
es tan amplia respecto a la documentacion existiitenglés. Todo ello me permite
ademas justificar la tipologia del trabajo, siemste una revision bibliografica, dado
que el principal objetivo es aunar la informaci@evante sobre la ensefianza y
aprendizaje del francés como segunda lengua ezstaglas, y analizar la situacion en

la que se encuentra la investigacion actual erocachbito.

3. Introduccion

A dia de hoy existe un claro desinterés por apresiiéos centros educativos, lo
gue ha sido ademas una preocupacion en nuestrdopasto largo de la historia de la
Educacion. Gracias al avance cientifico y a lagstigaciones en el ambito académico,
hoy sabemos que laotivaciones uno de los factores que mas incide en el eéedat
del que hablamos, asi como en el éxito o fracasalas Por ello, se esta incrementando
el estudio cientifico en la Educacién y la Psicédogobre lamotivacion Un claro
resultado que podemos observar es, entre otrasirgimiento de numerosos métodos
de ensefianza y metodologias innovadoras capacasréatarse a la problematica de

las escuelas en nuestro siglo, captando la atedeiGalumnado de una forma diferente
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hasta ahora empleada por una materia determinadaretamente al aprendizaje del
FLE, dada la importancia hoy en dia de dominar ehes una lengua diferente a la
materna. Igualmente, se esta incrementando eksjeor el estudio la didactica del
francés, dado que tras el inglés, es la lenguamgeta mas estudiada de nuestro pais
segun los ultimos datos publicados por el Ministedie Educacion y Formacion
Profesional de las estadisticas para el curso 2018; con un 12% de alumnos
matriculados en Educacién Primaria de francés cegganda lengua extranjera.

En suma, la revision bibliografica tiene como ted® estudio principal la
motivaciony el aprendizaje en el aula de FLE en estudiatedsducacion Primaria, lo
cual me permite abrir una via mas para investifjaacial conocimiento cientifico
centrado en las metodologias que mejores result@fdesen en la Educacion de una
sociedad tan cambiante y globalizada como es giglel XXI. Asimismo se analizara la
bibliografia centrada en laotivacionen el aprendizaje general y en el aprendizaje de
segundas lenguas, para pasar en una segunda imsteestudio del francés.

Conocer y concretar el marco tedrico relativo anfativaciony el aprendizaje
nos posibilita como docentes conocer en mayor raeldisl caracteristicas de nuestro
alumnado, ya que tenemos un conocimiento mas am@lios procesos de ensefianza y
aprendizaje que se pueden desarrollar dependiezidgod de estudiantes con los que
se trabaje. A lo largo de la investigacion bibléfgra se abordara lanotivacion
entendida en distintas épocas de la historia dPslaologia, donde empez6 a ser
estudiada mediante experimentos cientificos devaat@a y cada vez con mas
influencia hasta que se relacion6 de forma sigatifia con la Educacion. Es por ello
que los conceptos mas relevantes en este trabagpatmente girardn en torno a la
motivacionen la Educacion, para mas adelante concretarsé aprendizaje del FLE:
interés,motivacionacadémica, metodologias nuevas en LE, métodossgéi@nza en la
era de las tecnologias, nuevas formas de apreadiediE, recursos en la ensefianza del
FLE, didactica del FLE, etc.

4. Metodologia utilizada para desarrollar el trabap bibliografico
La temética investigada que conforma este trabgj@omo hemos mencionado

anteriormente, lanotivaciony el aprendizaje en el aula de FLE en estudianges d

Educacion Primaria. Con el fin de analizar y escatéerar la organizacion del trabajo de



manera especifica, los pasos seguidos para la dédsguseleccion de la informacion se
detallan de la siguiente forma:

- En primer lugar, se realizé una busqueda de lagipdles bases de datos en la
base de datos electronica de la Biblioteca NicB&Emeron de la Universidad de
Almeria, seccidén de busqueda de bases de datosvdiraqui, se especifico el
ambito de busqueda a las especializadas en Edaocaaibe las que aparecieron:
ERIC, Educational Source, Ebiblox, Graé Revistaserhational Bibliography
of the Social Science y Teacher Reference Center.

- Se realiz6 una segunda busqueda en la pagina walirdsterio de Educacion
y Formacién Profesional, Gobierno de Espafia, equka se encontraron las
siguientes relacionadas con la Educacion: DialrtinDex, RACO, REDIB y
REDINED.

- Se redujo el numero de bases de datos a utilieard® las mas relevantes las
citadas a continuacion por el idioma -preferibletagrublicaciones en espafiol,
seguidamente del inglés- y el campo Educacionatnet, RACO, Comunicar,
y ERIC, ademas de la base de datos propia de igetdidad de Almeria.

- Se eligieron términos y palabras clave en espaf@nl ynglés para las primeras
busquedas de informacién: aprendizaje, ensefanativacion francés lengua
extranjera, did4ctica de la lengua francesa.

- Dado que el numero de articulos cientificos era aitg, se acoto la busqueda
con determinados criterios como: investigacionedbresoestudiantes de
Educacion Primaria -eliminando la etapa universitar la ESO-, segunda
lengua extranjera francesa -eliminando la lenggéesa-, didactica del francés
en la escuela, nuevas metodologias, estudios spbbtacion estudiante
espafola... Y un rango de 10-5 afios, hasta la at&dalEstos criterios no se
aplicaron para realizar toda la revision bibliograf dado que la primera parte
del trabajo se basa en los primeros tedricos quessiigaron sobre laotivacion
y el aprendizaje, y no son trabajos actualizados.

- A raiz de varias investigaciones y articulos aetsiaeleccionados se buscaron
autores relevantes citados en la mayor parte deukns leidos. Para ello,
principalmente se utilizé la “métrica” de la bagedhtos Dialnet, la cual ordena
las revistas por impacto en los ultimos afios, yp@rciona datos sobre el
namero de citaciones de dichas revistas y autDre®ste modo se encontraron

algunos de los autores mas relevantes para ladgeWbliogréafica.
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5. Estructura y desarrollo de los contenidos

5.1 Marco tedrico: lamotivaciony el aprendizaje

La investigacién sobre lanotivacion es muy amplia tanto en su recorrido
histérico en la psicologia como en la Educacion.sida estudiada desde dos grandes
perspectivas, la fisiolégica y la conductual. Azraliel interés por el estudio de la
motivacion,tanto como para definirla como para analizar suactaristicas -qué forma
parte de ella, como incide en el rendimiento acact®&nsémo fomentarla o estimularla,
etc.- surgen teorias que explican este fendmemmuauno todos los autores coinciden
exactamente en una definicidbn para el término. @ parte, la que nos ofrece el
diccionario de la Real Academia Espafiola es “motbausa”, y ademas “conjunto de
factores internos o externos que determinan er f@stacciones de una persona’. Por
parte de los autores se han encontrado muchasrfas en las consideraciones de la
definicion del término, puesto que son muchos fast@ue componen laotivacion
Destacamos las consideraciones de algunos autoeemgncionaremos mas adelante,

como son:

Para Maslow (1954, p. 8-9), “la motivacion es cant, inacabable,
fluctuante y compleja, y casi es una caracteristiceersal de practicamente
cualquier situacion del organismo”.

Por otra parte, J. W. Atkinson (1958, p. 602) $emre a lamotivacion
como “la activacion de una tendencia a actuar parducir uno o mas efectos”.

Ajello (2003) habla denotivaciénrefiriendose al proceso, aquello que
impulsa a seguir haciendo determinada actividaaifgigtiva para el sujeto, la
cual en el caso de los estudiantes se refieretanaan con el proceso de

aprendizaje de forma autbnoma.

M. C. Gonzéalez y J. Turén (1992) datan el comietigda evolucion historica
de lamotivacionen torno a los afios 20, cuando el concepto pah@p las teorias
psicoanaliticas era el de homeostasis. La teorfaebstatica se explica como un
sistema de autocontrol ante desequilibrios adverams el organismo -fisiologicos-, o a

nivel mental -psicoldgicos-, con lo cual se trata dliminar o reducir estos
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desequilibrios. Entre los autores mas destacadestaniinea de conocimiento se situa
Freud, para el que el cuerpo humano se encargagdiar tanto los factores fisioldégicos
como los psicologicos, manteniendo el orden dédasrgias instintivas” que guardan
el equilibrio entre ambos. A pesar de sus grandasli®s, no llegé a desarrollar una
teoria educativa que se pudiese aplicar en lagkesclEn la categoria de conocimiento
freudiano se encuentra Clark Hull, para el quenttivacibntambién tiene una base
bioldgica. Este psicélogo conductista fue quieradedié el concepto ddrive -pulsion,
impulsos-. Reeve recoge el significado para esteemio, afirmando que se explica
como “las necesidades especificas de alimento, agua, suefio, etcétera, se sumaban
a una necesidad fisiolégica generalizada [...pusion era una funcién incremental de
la necesidad fisiolégica total” (Reeve, 1994, p). I&les autores, Freud y Hull, no
difieren demasiado en sus teorias sobmadévacion,y para ellos, uno de los aspectos
para observar cambios conductuales en el ser huemmb estrés, el cual ejerce una
influencia sobre una conducta deseada cuando geeredprendizaje-.

De este modo observamos como el comienzo del estlglila motivacion
estuvo marcado casi exclusivamente por el intardssefactores de comportamiento de
nuestro organismo, es decir, conductas observapiesse modifican con refuerzo o
castigo que permitian medir un determinado renditoieEs a partir de los afios 60
cuando se empieza a hablar de experiencia conscemtla motivaciéon de una
psicologia que considera al sujeto como ser comscig activo, y en definitiva,
humano. A partir de este momento, sobre todo emaekcurso de los afios 70-80,
observamos el auge de las teorias cognitivas, yeontna hablar de conceptos como
rendimientoy logro, entre otros. Podemos considerar este hecho conpoinio clave
ya que se empieza a relacionarniativacioncon el aprendizaje, posibilitando una
respuesta a las necesidades educativas.

Las teorias cognitivas se basan en los procesosaleenpara explicar el
comportamiento humano. Algunas corrientes cogrits@stienen que la sensacion de
responsabilidad y la percepcion o motivaciéon derdpgconceptos anteriormente
mencionados que son considerados aspectos motnedes) tienen relacion e inciden
en el rendimiento académico. Uno de los tedricoagrios del enfoque cognitivo de la
motivacionfue Edward Tolman, quien sostenia que las inteesiale conseguir una
meta o un objetivo, evitando los obstaculos, emdrngs dirigian la conducta para tal
fin. Esto reflejaba los procesos que tenian lugapecto a la cognicion, por ejemplo

usar determinadas estrategias mentales para aledrira
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De forma paralela al pensamiento de Tolman, enaows el concepto de
consecucion de metas, estudiado por Lddk&9), y ademas por Erez y Zidon (1984),
Locke y Latham (1985), etc. Los estudios mostraipas la consecucion o fijacion de
metas -con unas caracteristicas especificas- sflieyforma positiva al rendimiento en
la tarea.

John Atkinson y Richard Shiffrin (1968) desarradlaruna teoria en la cual
defendia que el comportamiento humano esta motipadda tendencia a la busqueda
del éxito y la evitacion del fracaso. Estas expga@s individuales son compartidas
ademas por el autor McClelland (1989), quien en esiadios obtuvo los primeros
resultados experimentales en los afios 50. Entrlipatesis, segun nos explica Perilla
(1998), se postula que las situaciones motivacesnsé pueden modificar convirtiendo
el contexto en un entorno favorable ya adecuadm gue es lo mismo, podemos
manipular las situaciones para conseguir una mayotivacion lo cual es muy
relevante para aplicarlo al &mbito educativo.

Estudios posteriores, como el publicado por kviRRa de la Federacion
Espafola de Asociaciones de Psicologia (Marin .et1800) en los 90, obtuvieron
resultados significativos que indicaron la influencpositiva de las variables
motivacionales, tales como el motivo de logro, yeeldimiento académico.

Como vemos, podemos reconocer que los factoresvawainales afectan
directa e indirectamente al rendimiento, y sonados$ internos como los externos los
que afectan a nuestro sistema motivacional enioelat aprendizaje y la realizacion de
tareas, pero ¢como aprendemos y en qué medidayanflu motivacion en las
capacidades para aprender. Definitivamentemtstivacion es el “combustible que
permite el proceso” -de aprendizaje- (Howe, 1988¥% capacidades que las personas
adquieren, en gran medida estan determinadas poival de motivacionque estas
tengan. Dado que no todos los estudiantes prestanisina atencion, no desarrollan al
mismo tiempo las capacidades que se pretendenradopn la tarea. Para contar con
esta atencion por parte del alumnado se debe tentdros para atender a la actividad.
Uno de ellos es, segun Gonzélez (1997), es la ideckde darle un significado a las
tareas, una idea basada en la “Teoria de la ingghicgoersonal” Personal Investment
de Maehr. Esto ocurre cuando el significado detdesas conectan con el interés del
sujeto, con sus metas y las posibilidades de elliz con éxito, y variara en funcién a
la creencia del control sobre el proceso y su jperéa de si mismo, y ademas

dependiendo del entorno social que le rodea. EHudiecacion, mas concretamente en el
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aula, se relaciona con la creencia de que la taea un valor, un significado y una
funcionalidad a nivel real, por lo que la impligatisera mayor en la medida en la que
estos valores sean positivos.

Otras variables, las cuales se centra una grane pdet los estudios
motivacionales hacia el aprendizaje y el nivelrdplicacion en la realizacion de tareas,
son lamotivaciénintrinseca y extrinseca, conceptos ampliamentaliestos desde los
afios 70. Segun Aguado (2005)mativaciénintrinseca hace referencia al interés de la
persona por realizar una tarea, es decir, un mfEEsonal enfocado a la implicacion en
la tarea en si y no al resultado y las recompelysss,ha encontrado desde su estudio
gue esta relacionada con altos logros educativagirsOrmrod (2005, p. 481) “esta se
da cuando la fuente de la motivacion reside enndividuo y la tarea: el sujeto
encuentra la tarea agradable o que merece la persd misma”. En la obra de Ormrod
encontramos ademas diferentes caracteristicas gdallonnos motivados de forma
intrinseca, estos suelen:

- Adquirir la informacién en forma de aprendizaje ndigativo,
eliminando el aprendizaje memoristico.

- Entusiasmarse con la tarea.

- Tener un rendimiento alto.

- Persistencia aunque existan obstaculos y fallos, et

En contraposicion a la intrinseca, se encuentextidnseca, la que se da fuera
del sujeto y hace referencia a la ejecucion darkzat Para Reeve (1994) y mas tedricos,
la motivacion extrinseca se rige por castigos omgensas por la tarea, por lo que se
focaliza en el resultado de esta. Por lo tantqyregoca desde el entorno del sujeto,
dependiendo de las caracteristicas del ambierdgoersona generadora de este tipo de
motivacién Reeve diferencia el castigo del premio en cuahtoomento en el que se
otorgan y la funcién que realizan para conseguir dgterminadas conductas se repitan
y/o adquieran, o por el contrario se eliminen.

Existe otro aspecto importante en relacion comddivaciony el aprendizaje,
muy estudiado en los ultimos afios, y es el aspotcional. Autores como Bisquerra,
(como se citd en Naranjo, 2009, p.154), enfatizataeconexién entre lmotivaciony
las emociones:

Desde la neurofisiologia también se ha comprobadaelacion entre

emocion y motivacion. Las estructuras neuronalesloy sistemas
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funcionales responsables de la motivacion y dent@cgn, a menudo
coinciden, conformando un cerebro motivacional/aorad conocido con el

nombre de Sistema Limbico.

Las emociones juegan un papel muy importante aita te acabar o no con
éxito una tarea, por ejemplo aparecen emocionemls@nte consideradas como
negativas, como la frustracién, el enfado o latezis, lo cual puede aparecer si la
actividad no se realiza con éxito. Sin embargondaase finaliza y se obtienen los
resultados esperados positivos, emociones comdetfria la felicidad, o sentirse
orgulloso de uno mismo, son probablemente las cageabunden (Mellers y McGraw,
2001). Ormrod (2005) nos explica que dependiendagsiemociones con las que se ha
llegado a almacenar un aprendizaje influye sigaiii@mente en nuestra capacidad en
el futuro para recordar la informacion y asi recaga de la memoria. De este modo, es
mas facil recuperarla cuando las emociones qudrtervenido a la hora de aprender
han sido positivas, y se tiende a olvidar o a acsd#t en nuestra memoria los
aprendizajes que se han realizado de la mano dei@mes negativas. La emocion en
relacion con el aprendizaje que mas estudiada d@ ss la ansiedad. Francisco J.
Garcia Bacete y Fernando Doménech Betoret (199@prex en relacién con la
ansiedad, que con mucha probabilidad el profesedewestar favoreciéndola en el
momento en el que la exigencia en las tareas asoadixcesiva, y de este modo, el
rendimiento disminuye.

El impacto que tienen las emociones sobre el ajpajedescolar también ha
sido estudiado por otros autores como Pekrun (cmuitdé en Anaya-Durand y Anaya-
Huertas, 2010). Después de analizar los resultdsun (1992) llegd a la conclusion
de que las emociones positivas que acompafaneallaacion de la tarea aumentan el
rendimiento, mientras que las negativas lo dismenuy

Son diversas las teorias de aprendizaje las quedger a la época actual, el
camino que nos ha llevado a entenderlo tal y comentendemos hoy en dia. Los
primeros paradigmas del aprendizaje, modelos cdr@bjetivismo, el Conductismo, y
el Instructivismo, consideraban al docente comftgl&ra mas importante en el proceso
de ensefianza y aprendizaje. En los origenes detestéas, las cuales consideraban al
alumno como algo vacio, reconocemos nombres meamdsn anteriormente como
Edward Tolman. Hoy en dia continlan vigentes, aenqan menos intensidad,

pensamientos similares en el ambito educativo. &etante, de acuerdo con Santrock
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(2002), el Cognitivismo, el Humanismo y el Constiismo ofrecen modelos
pedagogicos activos centrados en el alumnado, enapacidad para construir el
aprendizaje partiendo de su conocimiento previoambién llamado Aprendizaje
Significativo, es decir, eliminar la concepcion gige el alumno es una “tabula rasa”.
Autores como Bandura, Piaget, Maslow, Dewey, GagAé@isubel son reconocidos en

este pensamiento.

5.2 Ensefanzay aprendizaje de Lengua Extranjera

A dia de hoy, el aprendizaje de nuevos idiomasduaiedo un gran interés e
importancia a causa de la globalizacién y el de#larde las nuevas tecnologias, entre
otros factores, y es por ello que la escuela dehezar a un ritmo similar al que lo hace
la sociedad de nuestro tiempo. Por esta razén wndosl desafios con un peso
importante en el ambito educativo Espafiol actualenes el aprendizaje de las Lenguas
Extranjeras (LE), y dado que con lo investigadeantmente podemos afirmar que la
motivaciontiene un papel especialmente relevante en el apegady rendimiento
académico, podemos y debemos destacar tambiéimgstdancia en el aula de LE.

Las teorias, estrategias y métodos utilizados ewlalde LE han ido cambiado
y evolucionando a lo largo del tiempo, graciassaclantribuciones de la Psicologia y las
aportaciones de los estudios en materia de apagadie lenguas y aprendizaje general.
No todos han tenido una larga trayectoria en léothiégs perdiendo su influencia o
siendo sustituidos por otros métodos que aun pemden nuestros dias (Hernandez,
1999). Segun Hernandez, el mas antiguo es el m&aaimatica-Traduccion. Se utilizé
en los siglos XVIII- XIX para el estudio de las dpras clasicas y algunas lenguas
modernas. El aprendizaje se sustentaba en regasaticales, listas de vocabulario y
ejercicios para traducir, técnica la cual se usalmao base para explicaciones tanto de
|éxico nuevo como de estructuras gramaticales.eElas numerosas criticas a este
modelo encontramos que no se estimulaban los Iséduiiditivos y orales en la LE, dado
gue las explicaciones se realizan en lengua matkxrnailizacion de la memoria y la
repeticion de vocabulario y estructuras era la das@prendizaje, algo que favorecia la
descontextualizacién y no fomentaba la capacidacdritiea y pensamiento en LE. En
contraposicion, una de las bases psicopedagdgiopsigstas por Durdn y Homedes
(1993, p. 207) es “los aspectos psicolinglisticedadensefianza-aprendizaje de una

lengua extranjera (LE) en Primaria”, los cualeslieap que el primer aprendizaje se
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realiza casi exclusivamente en relacion a un coemtgrn cooperacion. El conocimiento
simbdlico es aqui muy importante para contextualiaa situaciones de aprendizaje,
puesto que mediante gestos y en general el lenguajerbal se relaciona la nueva
lengua con los conocimientos ya adquiridos, tartoamportamiento -lenguaje gestual-
como de entonacion -lenguaje oral- entre otroanetodologia para la ensefianza de la
LE debe por tanto incluir el “conocimiento simbélicy no proponer como base un
aprendizaje esencialmente memoristico de vocabwaestructuras gramaticales, idea
apoyada por Beacco (2007), el cual entiende gumiaunicacion no se basa en el
lenguaje oral, sino también en elementos no veshafgaratextuales, la paralinguistica,
y las nociones y funciones del lenguaje.

A finales del siglo XIX surge el método Directo,eqtoma como base del
aprendizaje de LE la oralidad mediante la inted@accdiaria y adquisicion de
vocabulario nuevo, de forma que se realizan cowres de pronunciacion y un
seguimiento del progreso de comprensiéon auditigie Enétodo requiere un nimero
bajo de alumnos y un profesorado nativo, condigatiiciles de conseguir en aquella
época, lo cual dio lugar a su declive.

En la primera mitad del siglo XX se desarrolla étodo Audio-Lingual -0
Audio-oral-, que como su propio nombre indica, pzi® la comprension oral y auditiva
de forma similar o como continuacion del métodedo (Hernandez, 1999). Tiene
influencia de las teorias de condicionamiento dédwgCerda et. al., 1990), por lo que
se entendia que el aprendizaje se realizaba deaforas eficaz con refuerzo positivo,
division de la tarea y la repeticion de las resfageactivas. El proceso de aprendizaje se
lleva a cabo con ayuda de ejercicios mecanicasyr@ccion por parte del docente y la
asociacion de lo oral con lo visual. Entre susoa$t se destaca que aunque este modelo
da respuesta a algunos aprendizajes, no es stdigiana explicar la complejidad del
proceso de construccion del lenguaje, y ademas Umraeeso excesivo de la repeticion
llegando a anular la capacidad de comprender #,tprovocando ademas ansiedad en
los estudiantes (Gémez, 2014).

Ya en los afos 50, el surgimiento de los métodosogisuales continuaban la
linea del método Audio-Lingual, basandose en elyapaudiovisual, pero con
diferencias sustanciales en su practica. Se sedfjea el aprendizaje ha de ser siempre
significativo, ligado a la realidad y el interéd deimno, el cual se entendia como un
sujeto critico y activo en su aprendizaje; se jeaban materiales atendiendo al nivel de

aprendizaje; se utiliza también la repeticion y mageacion; se considera importante el
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conocimiento previo y se enlaza con el nuevo; etraizaje debe contextualizarse; se
evalla diariamente (Cerda et al., 1990).

El Centro Virtual Cervantes (CVC), en su diccionade términos clave,
entiende el enfoque del método comunicativo comaual desarrolla la capacidad
comunicativa del lenguaje, y data su nacimientdosnafios 60 del pasado siglo. Se
entiende que “no basta con que los aprendientasil@siun camulo de datos [...], es
imprescindible, ademas, que aprendan a utilizas esaocimientos para negociar el
significado”. Como vemos, se entiende que el alumewe la capacidad de critica
necesaria para cuestionarse su aprendizaje de Bwtiva, para acordar significados, y
no solo retener informacion. Los conceptos clava pfavar a cabo un aprendizaje real
mediante el enfoque comunicativo se basan, segUiC\&L, en el “vacio de
informacion”, la “libertad de expresion”, y la “realimentacion”. EI Marco Comun
Europeo de Referencia para las Lenguas (MCERL)urdeato publicado en 2001
(2002 en espafiol) tras méas de una década de eptudiarte de diferentes paises de la
Union Europea, propone una base para la ensefaglzapyendizaje de lenguas, donde
ademas podemos encontrar una descripcion exhaudgvecriterios, contenidos,
evaluacion del aprendizaje, metodologias... En élc@mesidera que la competencia
comunicativa se compone a su vez de tres compatenailinglistica, la sociocultural,
y la pragmética, aunque otros autores incluyensuhsompetencias como las llamadas
competencia gramatical, textual, ilocutiva y sdogliistica (Bachman, 1995). La
competencia linglistica se compone de conocimiéxioo, fonoldgico y sintactico. La
competencia sociocultural se refiere a la formash la lengua en un contexto social,
estableciendo diferencias entre normas de corigsipgs sociales, de clase y sexo, etc.
La competencia pragmatica, segun el MCERL (20024p. “tiene que ver con el uso
funcional de los recursos linguisticos [...] y @mominio del discurso, la cohesion y la
coherencia, la identificacion de tipos y formas tdto...”, por lo que el contexto
cultural proporciona un impacto importante en estieque.

El gran desarrollo tecnoldgico, la movilidad de pessonas gracias a los medios
de transporte, y el aumento de nuevas empresas eimgs muchos aspectos en la
globalizacion de nuestros dias, han puesto sobrendaa la importancia de la
comunicacioén y las relaciones internacionales, iygho la ensefianza de la LE en los
centros educativos desde edades tempranas detsrsguess estos requerimientos. Es por
ello que debe existir diversas metodologias cdinale poder adaptarse siempre de la

mejor forma al contexto educativo -centros bilingie no bilingles, centros con
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recursos economicos suficientes o insuficientegipegdocente cohesionado o no, tipo
de mobiliario... - y las caracteristicas del alumnadi@yoria de origen extranjero o
nativos, grupo de clase altamente homogéneo oodggteeo, gustos e intereses de los
estudiantes, etc.-. Como bien concreta Rico (2095xontando ademas con los
argumentos expuestos con anterioridad respecto raotavacion en el proceso de
aprendizaje, es conveniente orientar las metodadapiediante la experiencia propia del
alumnado, utilizando métodos dialdgicos, aprendizzjoperativo y de indagacion,

puesto que proponen que sea el propio alumno sagétm, el centro de su aprendizaje.

5.2.1 Enfoques metodoldgicos en la ensefiadealengua Extranjera

Las siguientes propuestas metodoldgicas recierteson las Unicas efectivas,
dado que no existe un méetodo exclusivo valido paransefianza de LE, pero son
actualmente estudiadas y de gran interés por dexgntiferentes profesionales de la
Educacién. Estas son:

a) Aprendizaje Basado en Proyectos.

El enfoque de trabajar por proyectos tiene un reciomento en la Educacion
cada vez mayor, al igual que su evidencia empipuaasto que favorece entre otros la
adquisicion de conocimientos, un aprendizaje imgenolinar y por competencias
(Ministerio de Cultura y Deporte, 2015, Anexo 2leias, el papel de taotivacion
algo que como ya sabemos puede llegar a ser datartaien los estudios escolares, es
muy importante y logra desarrollarse mediante eteAgizaje Basado en Proyectos
(ABP), y segun afirman Pozuelos y Travé (201943b), “abordando los logros se
valoran de forma muy significativa los altos niwelie satisfaccion y motivacion del
alumnado a lo largo de la secuencia didactica”.cl@aavalcarcel, Basilotta y Lopez
(2014, p. 115) por su parte, afirman que “la matida del alumnado aumenta cuando
asume responsabilidades en las tareas y adquiengor m@rotagonismo”. Su
investigacion concluy6 con resultados positivogknso de la metodologia ABP, y se
resalta que el alumnado asume un compromiso cadanagor, y la participacion e
implicacién en el proceso de ensefianza y aprerdilegi de ser un problema relevante.

Arjona (2017) realiz6 un proyecto piloto de innagac educativa para la
ensefianza del inglés como LE, en el que mediantEraddajo o Aprendizaje por

Proyectos se evalla si esta metodologia tiene @xitel aprendizaje de segundas
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lenguas. Arjona obtuvo un resultado exitoso al coingr que el nivel de dominio
competencial del alumnado aumentd favorablemergads ademas valorado el ABP
como “mejor actividad para aprender disfrutandd¥taomo muestran las valoraciones
realizadas por los propios discentes en el desardd dicha investigacion. Como
vemos, lamotivacionen el aula de LE en Educacion Primaria esta presefdavorece
un aprendizaje exitoso a varios niveles, medianfegeies innovadores alejados del
estudio tradicional de las lenguas en las primetasas del aprendizaje.

Pozuelos y Travé (2019) por su parte, mencionadtesiarmente, realizaron un
estudio de un caso en un centro bilingie, en el spiaanaliza la fragmentacion
curricular en Primaria a causa de la incorporad®ta LE para ensefar los contenidos,
y se identifica el ABP como facilitador dereotivaciony el aprendizaje significativo.
También se encuentran dificultades de tipo orgénzg de gestion de la ensefianza y
la didactica. Por ejemplo, entre ellas se encuedraatio de las aulas y la necesidad de
un profesorado altamente formado en competencigsdaiégicas y linglisticas, por la
complejidad del enfoque. Estos mismos autores ddwuigue es preciso evitar que las
propuestas innovadoras se reduzcan a un cambiondenclatura pero se continde con
la misma esencia y cultura, error que se puede teonfigcilmente por el aspecto
motivador de las actividades.

En el caso de Medina y Tapia (2017), ademas deahabbbre Ila
“interdisciplinariedad” en relacién al ABP, menci&nen su articulo términos como el
aprendizaje real y significativo, dando solucidl wacando a la luz los problemas
reales. Segun las conclusiones de los autoredjlileacion del ABP pone en primer
plano el protagonismo del estudiante, fomenta shuello de las competencias y
mejora significativamente la calidad del procesoedsefianza y aprendizaje, aunque
también afirman que una de las cuestiones mas iemies a tener en cuenta para

trabajar en esta metodologia es la coordinacioe@lgépo docente.

Existen otras muchas investigaciones sobre el AB®Ro las realizadas por,
Pozuelos, F. J. (2007), Baquerd y Majo (2013), Aidé2018)..De forma general, los
autores remarcan que a pesar de las dificultadesmoyabradas, son mayores y
numerosos los beneficios del ABP para el alumnlada;uales en resumen son:

- Mejora el rendimiento escolar (en todas las maat&aconocimiento).

- Motiva a los estudiantes.

14



- Favorece la adquisicion de conocimientos: un apzaje significativo,
interdisciplinar y por competencias.

- Fomenta la capacidad critica del estudiante.

- Entiende al alumno como protagonista en el prodesensefianza y aprendizaje.

- Los estudiantes buscan y construyen su propio Coi&o.

- Se realiza un aprendizaje cooperativo.

b) Aprendizaje Cooperativo

Cassany (2009) explica que ha habido muchas reiese@m lo largo de la
historia del Aprendizaje Cooperativo (AC), aunqoa aomenclaturas diferentes, como
“aprendizaje entre iguales o por parejas”, “ensediatros a aprender”... Pero fue
Barnett (1995) de los primeros en publicar sodeeas Espafia. Una de las definiciones
para el término es ofrecida por Vera (2009, ppaja la cual el AC es “un enfoque de
ensefianza en el cual se procura utilizar al masictividades en las cuales es necesaria
la ayuda entre estudiantes, ya sea en pares oggpgouenios, dentro de un contexto
ensefanza-aprendizaje”. Para Estrada et al. (p036), el AC “supone un heterogéneo
conjunto de métodos de instruccidén estructuradedp® que los estudiantes trabajan
juntos, en grupo, ayudandose mutuamente en tacedémicas”.

La Red Espafiola de Informacion sobre Educaciomajibadn un estudio sobre la
ensefianza de LE en Espafia, gracias a la parti@gipaai un anterior estudio realizado
por Eurydice Cifras Clave en el mismo campo, enngrco Europeo. En la
investigacion de Pérez et al. (2015) se considevarativas y aspectos clave en LE,
tanto desde la Union Europea como desde las Adimainisnes esparfiolas, desde los 90
hasta el curso 2012/2013. Encontramos varias meegial AC, siendo una de ellas,
por un lado, la inclusiéon de esta metodologia aolkéntaciones metodolégicas que
establecen las Administraciones de Andalucia, [Gatt Mancha, Catalufia y Navarra.
Por otro lado, en este mismo estudio se remarcaequel Portfolio europeo de las
lenguas dentro deMarco comun europeo de referencia para las lengagsendizaje,
ensefianza, evaluacidéelaborado en 2002, el trabajo cooperativo “suparebién
potenciar la autonomia en el aprendizaje” (Péret. 2015, p. 29).

Segun Gonzélez et al. (2012), son multiples loefieios y las ventajas del AC

asociados a la lengua extranjera en su caso, & elits se encuentran:
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- Participar de forma activa en la construccion deocomiento en la segunda
lengua.

- Los sujetos desarrollan las habilidades interpetigsn

- Existe una retroalimentacion en cuanto a conocitoggnya que gracias al
tiempo y a la comunicacion con los demas se esmblm nexo entre los
conocimientos anteriores y los nuevos.

- El nivel de ansiedad se reduce considerablemelat@articipacion en el aula de

LE se eleva.

Ademas, segun afirma Domingo (2008, p. 232), skuglar a que el alumnado
comprenda mejor determinados conceptos cuando spiicagos por sus propios
compafieros, porque “estdn mas cerca entre si pgudorespecta a su desarrollo
cognitivo (la zona de desarrollo proximal enuncipdaVigotsky) y a la experiencia en
la materia de estudio”. Este mismo autor recaloa ¢ area del AC ha sido la mas
estudiada en los ultimos 25 afos, puesto que esmatadologia que aumenta la
motivaciony el rendimiento académico, solo bastando conrpurarla de forma
gradual y constante.

Las técnicas de AC ayudan a tratar con problemas sgupresentan en el
alumnado al comunicarse en una LE, porque reducestrés y la ansiedad al trabajar
en grupo, ademas de favorecer la participacion iliqn gracias al apoyo de los
compaferos (Godoy y Madinabeitia, 2016). Este éstads muestra también que uno
de los factores que se ve mejorado gracias al eafdg AC es lanotivacion puesto
gue se ha conseguido ver relaciéon entre la pragimnamia en los estudiantes de LE y
el AC. Asimismo, implicar al alumnado activamente & aprendizaje hace que
aumente su autonomiampotivacion

En contraposicion, existen algunas desventajagsgimportante nombrar. En el
aula de Inglés LE, como sefala Castro (2016) basadas ideas de Brewster (1992),
una de ellas es la posible pérdida de tiempo ecasb de no haber entrenado lo
suficiente en este enfoque. Ademas, existira méds de lo habitual en el aula, y el uso
de la lengua materna estara presente en la maig@dasos, por lo que es importante no
realizar un excesivo uso de ella, porque el olpgtrincipal es el fomento de la segunda

lengua.
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5.2.2  Utilizacion de recursos en el aula deancés Lengua Extranjera

No siempre se puede adoptar un Unico enfoque ppquie se puede utilizar mas
de uno de forma simultanea, en el caso de FLE tpdas las materias. De igual forma
podemos encontrar ocasiones en las que la metodaiogesta del todo definida, y se
hace servir de recursos variados que pertenecerosa ehfoques explicados
anteriormente, o a otros distintos. Algunos derémsirsos mas utilizados en el aula de
LE, en la que se incluye el FLE, son:

- Las TIC. Estudios como el de Guardiola (2013) nos muesjtanel uso de los
recursos tecnolégicos en el aula de LE aportan rasas ventajas al
aprendizaje de segundas lenguas. Entre los recuntoales mencionados se
encuentran el blog, las redes sociales y el camiplusl. Sus mayores ventajas
son que aumenta la participacion activamiativacion,y crean un sentimiento
de comunidad que ayuda a los alumnos a colaborael eprendizaje entre
iguales. Del mismo modo se encuentra un amplio maat@udiovisual que nos
sirve de herramienta para la ensefianza de LE,eqim S omé (2009) favorecen
la comunicacion real, y remarcan como importanteqeilibrio que debe haber
entre la lengua oral y escrita, lo cual muchas ¥eeeolvida cuando se realiza
un uso continuado de los recursos electrénicosuEr concluye, entre otros
aspectos, que los estudiantes mejoraron sus caomepEete linglisticas y
culturales en FLE. Otros estudios de interés a temeuenta son los realizados
por Martinez (2006), Tello (2014), Diaz (2017), wr@8a Sampedro et al.
(2018).

- Canciones Varios estudios demuestran que las canciones amade idiomas
tienen multiples beneficios, como los destacadasMxCoy (2015): ayudan a
retener el vocabulario y facilita el aprendizajeLée favorecen otras habilidades
como la correcta entonacion, y desarrollan la ceemméa linguistica y las
inteligencias multiples. En relacién a la francafgnse destacan los artistas
musicales de habla francesa, y con las piezas adesicaumentan el
conocimiento cultural francofono, desarrollando made las capacidades
lingUisticas. Werner (2018) afirma que tanto la icaixomo el movimiento
estan relacionados directamente con la “memoribalerlo que es una de las
bases del aprendizaje de otras lenguas. Segurtag| asta conexion ha sido

estudiada y constatada por estudios en el campa Keurociencia, los cuales
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han llevado a afirmar la correlacion entre la malsiel aumento de la memoria.
Las aportaciones de Cordeiro (2014) sobre la infli'e de la cancion en el
aprendizaje de LE, incluyendo ademés, en la pgictia Teoria de las
inteligencias multiples -que se mencionan mas atielaafirma el poder que
tiene este recurso en el aula, siendo uno de Iesstamulantes para ello.
Teatro y dramatizacionkulla (2013) manifiesta su inclinacion por el ukolas
representaciones teatrales en primaria para famoedcaprendizaje de LE por
diferentes motivos, entre ellos porque desarradacbmpetencias comunicativas
-gramatical, cultural, linguistica, la expresioralor.- y las cuatro destrezas,
sobre todo la oral. Los componentes no verbalességualmente beneficiados,
dado que las gesticulaciones y el movimiento c@lpson actos que van de la
mano del teatro. Asimismo, Onieva (2011) realizaenesis un analisis de los
beneficios mas importantes que podemos enconttlaval la dramatizacion al
aula de LE, y estos son: desarrolla la autoestimayrece el autoconcepto,
desarrolla las habilidades sociales, fomenta tahttrabajo grupal como el
realizado de forma individual, y aumenta la calid#al las relaciones entre
estudiantes. Véase también el texto de Falguerals @013), el cual recoge las
aportaciones de varios autores en el campo ciemtié la LE, en este caso del
idioma espafiol.

Aplicacion de teorias: inteligencias multiples.

Howard Gardner (1993) introdujo un modelo sobréntaligencia mas amplio
de lo que conociamos en aquella época. Gardneugwdp existencia de varias
inteligencias, no solo una: musical, viso-espadrdtapersonal, interpersonal,
l6gico-matematica, naturalista, corporal-kines&siy verba-linguistica. La
teoria de las inteligencias mdultiples (TIM) se emlihoy en dia a todos los
ambitos, incluida la LE. Segun Bartolomei y Aguad@®18, p.97) “se ha
demostrado que la TIM es una herramienta sumanitihfeara la ensefianza de
una lengua extranjera”, como ademas estudia BotW2@40). En ambos
estudios se afirma que aplicar la TIM, ademas deréer el aprendizaje de
lenguas, aumenta leotivacionen los estudiantes por aprender una nueva
lengua. Para el educador, una de las mayores asntégj que “ofrece a los
docentes la oportunidad de emplear un amplio abatecestrategias en el aula”
(Garcia, 2014, p.125). Otros estudios destacadotosaealizados por Cordeiro
(2018) y Carrillo y Lopez (2014).
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- El cdmic. Uno de los recursos mas recurrentes en el auld_HeeE el comic,
por su potencial visual y sus posibilidades pedmgég Paré (2016, p.30) nos
muestra uno de los multiples beneficios: “la astéia entre imagen y texto,
caracteristica relevante del comic, lo transformaiea herramienta idonea para
trabajar tanto las competencias orales como la#tasc La utilizacion de este
recurso en su estudio estaba enlazado con la @dtamcesa, otro aspecto mas
gue se puede trabajar con él.rativaciénse ve favorecida por el hecho de ser
un recurso nuevo para el alumnado, e incorporagemeés a su estudio, asi
como la posibilidad tanto de leer como de creacamic propio y libre donde
ellos sean los protagonistas, dando rienda sudtaiaaginacion. En los libros
de texto francofonos, como se puede comprobar estetlio de Paré y Pallarés
(2017, p.292), su uso se basa en contextos readegupden pertenecer a la vida
de los estudiantes, y afirman que es “idoneo ypara introducir estructuras
linglisticas, vocabulario, aspectos socioculturgles mismo tiempo cautivar y
motivar a los alumnos”. Para una informacién maspleta sobre el uso del
comic en las aulas de LE, consultar los articussdmez (2015) y Martinez
(2015).

5.3 Lamotivaciénen el aula de Francés Lengua Extranjera

Como todo docente sabe, no todos los enfoquesdoiétpcos ofrecen los
mismos resultados en la adquisicion de conociméepty parte del alumnado. Esta es
una de las razones por las cuales no existe solméiado, sino una gran variedad,
como hemos podido comprobar anteriormente. rhativacion juega un papel
fundamental en la etapa educativa, y si mediant@déodologia la favorecemos en
nuestras aulas los alumnos construiran un camiro sdédo en sus aprendizajes. Es
responsabilidad del educador adaptar dicha metg@olen beneficio de su grupo de
clase, dependiendo de sus caracteristicas, dedxtorgn el que se encuentran y de sus
intereses. En el aula de FLE, a pesar de habeipheslpropuestas validas, es necesario
tener unos principios establecidos para un prodesensefianza y aprendizaje efectivo
y motivador, algo que ha sido cada vez més estadados ultimos afios. Sanchez et
al. (2014) presentan en su texto varias propuestasdoldgicas. Una de ellas, realizada
por Servan, utiliza como recurso educativo la videderencia en el aula de FLE,

mediante la cual se pusieron en practica las canpeets basicas de aprendizaje.
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Ademas, se desarrollo laotivacion por aprender esta lengua, de forma ladica y
beneficiosa tanto para sus aspectos linglisticom clturales, de forma que se superé
a la metodologia tradicional en otras materiasl @ms®mo centro educativo. Respecto a
areas diferentes a las de LE, los autores nos munesimo se pueden llegar a introducir
y ensefiar los contenidos en una LE, concretamértareés, y en primer ciclo de
Educacién Primaria. Dicha propuesta, elaboradeébptw, Gil, y Garcia, gira en torno a
la enseflanza de las matematicas por medio de exsgaia, y entre sus objetivos
destacan el interés mnotivaciontanto hacia el aprendizaje del FLE como de las
matematicas, por parte del alumnado. Abordando dedsna materia ademas de las
lenguas, como es el conocimiento cientifico enrehd&e Conocimiento del medio
Natural, Social y Cultural, encontramos la propaest Paré, Gil, y Soto en la que
mediante el uso del francés se desarrollan cordemd linglisticos en este ambito. Los
autores buscan que de alguna manera el contensdatsgctivo, que las actividades
favorezcan la comunicacion y fomenten el pensamigna reflexion en el aula en una
segunda lengua. A pesar de parecer un reto difgslresultados de las propuestas
llevadas a cabo muestran querativacionse puede lograr y se mantener a lo largo del
tiempo.

La neurociencia, por su parte, realiza aportes impprtantes en la mejora de la
adquisicién del lenguaje, ademas del materno, dhrgero. Tokuhama-Espinosa
(2012), investigadora en varios campos, sobretodoegrociencia, ha realizado varios
estudios sobre la relacion de la ciencia que esteldsistema nervioso humano con el
aprendizaje las lenguas extranjeras. La autoranmesstra como el cerebro de las
personas estd preparado para los nuevos conodisieesde el nacimiento, y nos
desmiente algunos mitos y aproxima verdades sabm® aesarrollar buenos procesos
de ensefianza de lenguas, sabiendo qué zonas dblocetel estudiante se deben
“activar” y de qué manera. En su articulo, Tokuhdtspinosa (2012, p. 1) nos propone
diez “factores que influyen en el aprendizaje esatale un idioma extranjero en el
contexto escolar”. Respecto antetivacion se hace hincapié en el papel del maestro,
ya que si no es querido entre sus alumnos, tantm @ o es, puede ser un motivo
esencial para el aprendizaje y la voluntad de ailgasie nuevo idioma.

Por otra parte, uno de los aspectos mas trabajadosl area de FLE en
particular, y FL en general, es el tratamiento etebr. Paré (2016, p. 24) apoya que
“para que los errores sean realmente constructelagycente tiene que reconocerlos y

entenderlos”, para mas adelante tener la posilild#atrabajar respecto a ellos. En los
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enfoques actuales activos y comunicativos sobrentefianza de LE, el error forma
parte del proceso, y como tal debe ser entendidel@umnado para una mejora de su
aprendizaje. Segun la autora, las reglas de fuani@nto del idioma son deducidas por
los estudiantes, y los errores pueden ser corregidamitad del proceso de diferentes
formas: siendo el mismo alumno en que deduzcaret, esiendo el docente el que lo
explique, o siendo el resto de la clase quien phigxe al estudiante de forma colectiva.
Segun Paré (2016, p. 26) “el docente tiene tamigiém recurrir a actividades de
correccion y de reflexion sobre las causas posilkedos errores cometidos”. La
frustracion y la ansiedad son respuestas que skepuncontrar facilmente en las aulas
de LE, entre otros motivos, porque no se compreziderror como facilitador del
aprendizaje. Los alumnos pueden llegar a dismswiparticipacion por culpa de una
negativa concepcion del error, es decir, pensapgeden sentirse ridiculizados, hablar
mal delante del resto de sus comparfieros, verguerxzaener clara una vision
constructiva del error, etc. Por el contrario, lfeemido la motivaciénen el aula, la
ansiedad disminuye (Beamud, 2018).

Por ultimo, debemos hacer mencion amlativaciondel docente. Rodriguez-
Pérez (2012) la relaciona directamente con la @fcan el proceso de ensefanza. Su
estudio tiene lugar mediante una entrevista doralee hreflexionar a docentes de
Primaria y Secundaria sobre sus emociones mativaciénen la ensefianza. Algunas
diferencias se encontraron en el sexo, otras ead&d y el tiempo de docencia
impartida, ya que los que estan proximos a lagahh tienden a innovar menos en el
aula y en su propia profesion. Sin embargo, se podéirmar, tal y como observamos
en las conclusiones, que “la motivacion del docesté intimamente relacionada con lo
gue acontece en el aula y con el entorno sociamgteindiz” (Rodriguez-Pérez, 2012, p.
129). Se destaca que una de las causas posiblesdésmotivacion del profesorado
pueda ser el hecho del trato similar en nuestrs gaila segunda LE respecto a las
demas materias. El poco apoyo por parte de la ashtnaicion al profesorado, la
concepcion social de la docencia en nuestro paigstasa ayuda econdmica, las
numerosas reformas educativas, la rutina en elraeml requerimiento de una
cualificacion y formacion altas del alumnado, tadificaciones que debe poner el
profesorado se ven como una imposicion a su edélensefianza... Todo ello son
factores que la autora destaca en su andlisissdefl@xiones de los docentes de los
centros educativos que se investigaron, y tienanfiiencia en lanotivaciony la forma

de ensefiar de cada uno de ellos. Ademas de lasdaategativos, encontramos una
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lista de aspectos motivacionales que reconocerplofesores respecto a su labor
docente, lo cual ayuda a afrontar la profesionalaptimismo que merece. Entre ellas,
destaca la innovacion en el aula, el entorno deticnlibiralidad y su multitud de

beneficios, y la respuesta que los estudiantesriitanto hacia la labor del profesorado

como a la propia LE.

6. Conclusién

Mediante la revision bibliografica se ha tratagédabrar la recopilacion de parte
de la informacion mas relevante sobremativacionen el &mbito académico en el
aprendizaje de una LE, concretamente el francés. fuantes encontradas, en el
principio del trabajo, se han basado en obras deremirelevantes y con una larga
trayectoria en el campo de estudio motivacionagspu que sus aportaciones sirvieron
de base en el pasado para crear las teorias yigoaoms que hoy en dia tenemos, y es
una pieza clave para entender de donde vienen. riEstoha permitido establecer
conexiones entre las diferentes concepciones dabEducacion dependiendo de la
época, y como es entendida en relacion anddivacionen las escuelas, y ademas
podemos concluir que esta contindia siendo, cadaoremas fuerza, una pieza clave en
el desarrollo de los aprendizajes de lenguas. &aai ello se descubrieron otros
factores que intervienen en la adquisicion de lasgaomo las emociones, lo cual nos
permitié llevar a cabo busquedas mas amplias erpocar al trabajo determinados
conceptos que no se habian tenido en cuenta aipdnEn el caso de las emociones,
podemos concluir que se consideran un factor moowal, puesto que de ellas
depende en cierta medida el rendimiento de loslesties en FLE.

Las investigaciones nos muestran el potencialoderécursos que cada vez
surgen en mayor medida para el estudio de las LI& Educacién primaria, y algunos
de ellos con especial relevancia en el estudioFtd&. Aunque lamotivacibnsea un
concepto dificil de abarcar en una sola definici&e, concluye que el factor
motivacional en los estudiantes es muy importaninar en cuenta en la Educacion,
por multiples beneficios que puede ofrecer a lasedtes en su proceso de ensefianza y
aprendizaje: para su propuesta metodoldgica, doaav el interés de sus alumnos por
la asignatura, ofrecer soluciones acordes con tdvaciones de los estudiantes, qué es
lo que puede llevarles a querer aprender un nudiema, e incluso como mejorar la

labor docente. Como vemos, cada vez existe md®difia al respecto, pero es
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necesario continuar construyendo un marco cadawszsolido en el estudio de las LE,
y sobre todo en el francés, dado que conocemaspartancia creciente de dominar
mas de una lengua ademas de la materna. Empezéa Rducacion Primaria parece
primordial, pero aun hoy en dia se nos ofrece grs#o idioma como materia optativa
e incluso inferior en relevancia al inglés, comonges en las matriculaciones en estos
idiomas en los datos que nos facilita el Gobieradedpafa, y como nos muestran las
investigaciones actuales analizadas. Por lo tastajna de nuestras responsabilidades
como docentes y futuros docentes mantener firmgsivds respecto a la consideracion
del francés en las escuelas, asi como transmitialel educativo de su aprendizaje,

manteniendo una tendencia de continua formaciémlpanejora de la practica docente.
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