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ROZDZIAL 9
PRODUKCJA W TtUMACZENIU
KONSEKUTYWNYM

9.1. WPROWADZENIE

Wyrazenie tresci oryginalu w jezyku docelowym jest ostatnim etapem
tlumaczenia konsekutywnego. Mowiac o umiejetnosciach thumacza nie-
zbednych do konsekutywnego przetltumaczenia kilkuminutowej wypo-
wiedzi, nie sposdb nie wspomnie¢ o takich elementach, jak kompeten-
cje jezykowe umozliwiajace poprawne zrozumienie i analize wypowiedzi
wjezyku zrodlowym czy dobra pamie¢. Celem niniejszego rozdzialu
bedzie jednak zwrocenie uwagi na poprawne formulowanie wypowie-
dzi w jezyku docelowym jako na umiejetnos¢ réwnie wazng w repertu-
arze kompetencji thumacza konferencyjnego. Mozna nawet pokusic sie
o stwierdzenie, ze sposob formulowania wypowiedzi przez ttumacza ma
kluczowe znaczenie dla oceny jakoSci thtumaczenia konsekutywnego, gdyz
forma thumaczenia stanowi w pewnym sensie wizytéwke ttumacza. Od-
biorca thumaczenia moze nie zdawac sobie sprawy z braku umiejetnosci
tlumacza w zakresie sporzadzania notatek. Podobnie problemy tlumacza
— ktérego najstabsza strong sa niewielkie zasoby pamieci, a ktory spraw-
nie wspomaga sie notatkami — moga pozosta¢ niewykryte. Natomiast
elementem, ktory na pewno nie umknie potencjalnemu odbiorcy przy
ocenie tlumaczenia konsekutywnego, jest ostateczny ksztaltt ttumacze-
nia. Skorzystanie z zawartych w tym rozdziale sugestii dotyczacych pro-
dukcji w thumaczeniu konsekutywnym moze skutecznie podnies¢ jakos¢
tlumaczenia.
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Wyodrebnienie nastepujacych po sobie faz procesu thumaczenia kon-
sekutywnego jest pomocne z dydaktycznego punktu widzenia. Warto jed-
nak juz w tym miejscu zasugerowac, ze taki podzial moze by¢ uznawany
za sztuczny w takim zakresie, w jakim poszczegblne etapy tlumacze-
nia moga przebiega¢ jednocze$nie. Dla przykladu: analiza wypowiedzi
w jezyku zZrédlowym ma bez watpienia miejsce juz na etapie shuchania
i sporzadzania notatek, ale moze przeciez zachodzi¢ rowniez na eta-
pie czytania wlasnych notatek, tuz przed sformulowaniem wypowiedzi
w jezyku docelowym. Zreszta samo pojecie produkcji w thumaczeniu
konsekutywnym jest dos¢ niejednoznaczne i wymaga doprecyzowania.
W tym rozdziale mianem produkcji okre§lamy tylko proces werbali-
zowania przez tlumacza treéci thumaczenia w jezyku docelowym (faza
formulowania wypowiedzi/faza reekspresji), a nie sporzadzanie przez
niego notatek.

Ze wzgledu na wielozadaniowo$¢ i zwigzany z nia wysilek poznaw-
czy, w wielu sekwencyjnych modelach kognitywnych i psycholingwi-
stycznych analizowano proces tlhumaczenia symultanicznego, a nie
konsekutywnego (np. Gerver 1976; Moser 1978; Daro i Fabbro 1994).
Powszechnie przyjmuje sie, ze w przypadku thumaczenia symultanicz-
nego istnieje wieksze niebezpieczenstwo, ze thtumaczowi wyczerpia sie
zasoby poznawcze niezbedne do poprawnego wykonania tlumaczenia.
Nie oznacza to jednak, ze thumaczenie konsekutywne jest zupelnie po-
zbawione elementéw wielozadaniowo$ci. Warto w tym miejscu odwo-
taé sie do modelu wysitkow Gile’a (1995), w ktérym zwrdcono uwage na
wielo$¢ zadan w procesie thumaczenia konsekutywnego. Gile dzieli ten
typ tlumaczenia na dwie nastepujace po sobie fazy. Na pierwsza skla-
daja sie nastepujace rodzaje wysitkow: analiza i stuchanie, pamie¢ krot-
kotrwala, sporzadzanie notatek i koordynacja. Kluczowa dla tresci tego
rozdzialu bedzie druga faza thumaczenia konsekutywnego, podczas kto-
rej thumacz: korzysta z zasobow pamieci dlugotrwalej, odtwarza sporza-
dzone wezedniej notatki i buduje wypowiedz w jezyku docelowym (Gile
1995: 179). Te ostatnia umiejetno$¢ w skrocie nazywamy produkcjq.

W niniejszym rozdziale omowione zostana najwazniejsze zagadnienia
dotyczace fazy produkcji w thumaczeniu konsekutywnym, takie jak: kon-
densacja tresci, koherencjai kohezja, rejestrjezykowy i emocjonalna war-
to$¢ wypowiedzi, zdolno$ciimprowizacyjne, wystepowanie publiczne oraz
zwigzane z nim zagadnienie stresu psychologicznego. Innym celem roz-
dzialu jest podzielenie sie popartymi do§wiadczeniem autora wskazowka-
midydaktycznymii zaproponowanie ¢wiczen, ktore moga zosta¢ wykorzy-
stane podczas zajec z thtumaczenia konsekutywnego i ktére moga pozwolié¢
na podniesienie jako$ci tlumaczenia w wyzej wymienionym zakresie.
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9.2. KONDENSACJA TRESCI

Thimacz konsekutywny po wyshuchaniu wypowiedzi w jezyku zZrodlowym
i przeanalizowaniu jej treSci ma za zadanie wyrazi¢ to samo znaczenie
w jezyku docelowym. Warto w tym miejscu postawi¢ sobie nastepujace
pytania: Czy struktura i zawarto$¢ thumaczenia powinna w calosci od-
zwierciedla¢ strukture i tres¢ tekstu w jezyku zrodlowym? Czy tlumacz
jest uprawniony do kondensacji tre$ci wyrazonej przez méwce? Czy moze
on celowo opuszcza¢ pewne elementy treSci w thumaczeniu? Niektorzy
dydaktycy thumaczenia ustnego sugeruja, ze dlugos$¢ thumaczenia konse-
kutywnego powinna stanowi¢ okoto 70% dlugos$ci przemowienia w jezy-
ku Zrodlowym. Sugerowaloby to, Ze opuszczanie pewnych tresci jest nie
tylko dozwolone, ale nawet wskazane w ttumaczeniu konsekutywnym.

Prawda jest, ze wielu badaczy procesu thumaczenia ustnego sklania sie
ku traktowaniu opuszczen w tlumaczeniu jako bleddw, nierzadko wyni-
kajacych z ograniczonych mozliwo$ci poznawczych tlumacza, defektow
pamieci itp. (Altman 1994: 28-30; Barik 1994: 122—125; Setton 1999:
246). Jones (1998: 112) jest zdania, ze thumacz moze poming¢ pewna
tre$¢ w swoim thumaczeniu tylko w sytuacji, kiedy tematyka jest dla nie-
go zbyt skomplikowana oraz kiedy méwca wyraza sie w sposéb niezro-
zumialy lub méwi zbyt szybko. Wydaje sie, ze powinni$my przyjaé, ze
istnieja dwa rodzaje opuszczen: te wynikajace z ograniczonych mozliwo-
Sci poznawcezych thumacza oraz takie, ktére nalezy rozumie¢ jako wynik
zastosowania techniki thtumaczeniowej (Visson 2005: 52). Podobne sta-
nowisko reprezentuja Pochhacker (2002) oraz Pym (2008). Warto wiec
uzmystowi¢ przyszlym tlumaczom, ze w sytuacji, kiedy mowca powtarza
sie albo jego stowa nie wnosza nic nowego do tresci wystgpienia, thumacz
ma prawo dokona¢ kondensacji tekstu. Ponizej zaproponowano ¢wicze-
nie, ktore pomoze wyksztalci¢ w studentach umiejetnos¢ kondensacji
tresci wystgpienia w jezyku zrodlowym i formulowania mysli w zwiezlej
formie w jezyku docelowym.

Cwiczenie 1: Czas to pieniadz
Cele: rozwijanie umiejetnos$ci kondensacji, doskonalenie selektyw-
nosci w notowaniu

Nauczyciel informuje studentéw, ze celem ¢wiczenia bedzie opa-
nowanie sztuki kondensacji treéci wystgpienia, aich zadaniem
bedzie zrekonstruowanie jej wtym samym jezyku. Prowadza-
cy prosi studentéow o dobranie sie w pary, po czym zaczyna wy-
glasza¢ pieciominutowe przemoéwienie pelne wyrazen zbednych
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(powtodrzenia, aluzje niewnoszace zadnych nowych informacji do
tresci, rozwlekle struktury syntaktyczne). Wszyscy studenci spo-
rzadzaja notatki, po czym rozpoczynaja prace w parach. Zadaniem
obu osob jest zrekonstruowanie przeméwienia w taki sposob, aby
wersja docelowa nie trwala dtuzej niz trzy minuty. Podczas gdy
pierwsza osoba w parze wyglasza przemoéwienie, druga mierzy
czas i zwraca uwage, czy zadne istotne elementy nie zostaly po-
miniete w rekonstrukcji. Nastepnie role odwracaja sie. Studen-
ci w parach poréwnuja dlugoéc¢ swoich rekonstrukeji i elementy
treSciowe, ktore zdecydowali sie opuscié lub skroci¢. Ostatnim
etapem ¢wiczenia jest dyskusja z nauczycielem na forum, podczas
ktoérej omawiane sa sposoby skrocenia wystapienia przy jedno-
czesnym zachowaniu wszystkich elementéw kluczowych dla zro-
zumienia jego tredci.

Swietny przyklad struktury tekstu nadajacego sie do ¢wiczenia konde-
sacji treSci podaje Gillies (2001: 148):

Panie Przewodniczacy, jestem bardzo zobowigzany za mozliwo$§¢ wypowiedzenia sie
podczas tej niezwykle inspirujacej debaty. Bede mowil pokrotce. Cheialbym, z mojej
strony, zwr6ci¢ uwage kolegéw na kilka kwestii. Pierwsza i najwazniejsza kwestia...
Na koniec, oczywiScie, nie mozemy pomingé nastepujacej... itd.

Uwagi i zalecenia:

— warto powtdrzy¢ ¢wiczenie po jakims$ czasie, ale tym razem jako
¢wiczenie stricte thumaczeniowe (np. z jezyka A na jezyk B studentow);

— wada ¢wiczenia jest to, ze studenci pracuja w parach na tym samym
tekscie; w zwiagzku z tym student drugi, korzystajac z rozwigzan kolegi
i majac wiecej czasu na przeanalizowanie struktury przemowienia w je-
zyku zZrodlowym, ma do wykonania latwiejsze zadanie; warto przeprowa-
dzi¢ to ¢wiczenie w dwoch seriach, pracujac na dwoch roéznych tekstach,
zamieniajac kolejnos¢é thumaczenia przemowien przez studentow;

— istotne jest, aby zasugerowac studentom, ze krétsza rekonstrukcja
wcale nie musi oznaczac lepszego wykonania ¢wiczenia; rowniez w tego
typu zadaniach kluczowe jest uwzglednienie w rekonstrukeji kazdej in-
formacji istotnej dla zrozumienia sensu wystapienia i nalezy zachowaé
ostrozno$¢ przy opuszczaniu jakichkolwiek elementow. Celem ¢wiczenia
jest pokazanie, w jakich sytuacjach opuszczanie informacji moze by¢ uza-
sadnione. Istotnym elementem ¢wiczenia jest dyskusja z nauczycielem,
ktora rozwieje watpliwo$ci studentow.
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9.3. KOHERENCJA I KOHEZJA

Mimo ze zaréwno koherencja, jak i kohezja odnosza sie do spojnosci jako
cechy tekstu, to jednak nie sg to pojecia tozsame. Kohezja to spdjnosé
tekstu osiggana za pomoca srodkow leksykalnych i gramatycznych takich
jak wyliczenia lub inne frazy, ktérych celem jest zaznaczenie logicznych
polaczen pomiedzy odrebnymi elementami tekstu. Innymi stowy, dzieki
kohezji nastepujace po sobie zdania lub elementy wypowiedzi lacza sie
w logiczna calo$¢. Koherencja, z kolei, odnosi sie do bardziej globalne-
go, konceptualnego wymiaru spdjnoéci tekstu lub wypowiedzi i oznacza
spojno$¢ komunikatu z wiedza odbiorcy (Baker 1992: 218; Hatim i Ma-
son 1997: 214).

Hatim i Mason zwracaja uwage na wage spojnosci i odpowiedniej
struktury w tlumaczeniu konsekutywnym (1997: 49). Badacze uwazaja,
ze produkt thumaczenia konsekutywnego powinien w jednoznaczny spo-
s6b odzwierciedla¢ strukture logiczna przemoéwienia w jezyku Zrodlo-
wym. Nie ulega watpliwo$ci, ze spdjnos¢ odgrywa niezwykle istotne zna-
czenie przy ocenie jako$ci thumaczenia konsekutywnego. Ttumacz moze
osiggnac¢ kohezje, uzywajac odpowiednich $rodkow leksykalnych, takich
jak spdjniki czy wyrazenia wyliczajace. Rownie wazna jest koherencja
— zaroéwno tlumacz, jak i odbiorcy wspéltworza sytuacje komunikacyj-
ng; zawarto$¢ thumaczenia powinna korespondowa¢ z wiedza o Swiecie
odbiorcow tlumaczenia. W toku zaje¢ z thumaczenia konsekutywnego
warto uwrazliwi¢ przyszlych thumaczy na znaczenie koherencji i kohezji
w poprawnym odbiorze thumaczenia. Ponizej zaproponowano ¢wiczenie
pozwalajace ksztalci¢ umiejetnosé spojnego formulowania wypowiedzi.

Cwiczenie 2: Wyrwane z kontekstu
Cele: rozwijanie umiejetno$ci utrzymywania spdjnoéci, planowa-
nia wypowiedzi

Studenci dobieraja sie wpary. Kazda zoséb otrzymuje kartke
z trzema zdaniami. Pierwsze z nich to zdanie otwierajace przemo-
wienie, drugie to element rozwiniecia wystgpienia, a trzecie — zda-
nie zamykajace. Zadaniem pierwszej osoby w parze jest zapoznanie
sie ze zdaniami (student ma na to okolo dwie minuty) i wygloszenie
dwuminutowego przemoéwienia zbudowanego w taki sposéb, aby
wystapilo w nim kazde z otrzymanych zdan. Nauczyciel zacheca,
aby przemawiajacy zwrocili szczeg6lna uwage na logiczna struk-
ture wypowiedzi iuzywali wielu spdjnikdéw iwyrazen laczacych
(np. ,wiec”, ,dla przykladu”, ,co wiecej”, ,z drugiej strony” itp.).
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Zadaniem drugiej osoby jest sporzadzanie notatek, a nastepnie
konsekutywne przetlumaczenie wystapienia. Prelegent (student 1)
sprawdza, czy wszystkie informacje zostaly wyrazone przez thuma-
cza wjezyku docelowym, po czym dzieli sie z thumaczem swoimi
uwagami. Nastepnie role w parach sie odwracaja, tak aby prelegen-
ci mieli szanse rowniez przettumaczy¢ konsekutywnie wystapienie
kolegi/kolezanki na podstawie innego zestawu zdan. Cwiczenie
konczy sie dyskusja na forum (z udzialem prowadzacego) dotycza-
ca roli spéjnoéci w thumaczeniu konsekutywnym.

Uwagi i zalecenia:

— zamiast trzech zdan, mozna uzy¢ listy pieciu lub wiecej zdan — dzieki
temu wiekszy nacisk zostanie polozony na umiejetnos¢ nadawania wypo-
wiedzi logicznej struktury, a mniejszy na kreatywno$¢ w formulowaniu
mys$li i umiejetno$ci improwizacyjne;

— przyklad zdan, ktoére moga zosta¢ wykorzystane w tym ¢wiczeniu®:

a) Rozwdj emocjonalny dziecka od najmiodszych lat ksztattuje
Jjego psychike i osobowosé.

b) Wrozwoju uczué dziecka mozemy zaobserwowaé pewne pra-
widlowosci.

¢) Dzieki takiemu postepowaniu dziecko w harmonijny sposob
osiggnie dojrzalos¢ emocjonalng do podjecia obowiqzkoéw
szkolnych.

(Stowa pewne i takiemu zostaly celowo uzyte bez referencji, aby za-
checi¢ studenta do rozszyfrowania porzadku logicznego tekstu, jak row-
niez do improwizacji).

9.4. REJESTR JEZYKOWY I EMOCJONALNA WARSTWA WYPOWIEDZI

Istotnym elementem tlumaczenia jezyka zywego jest zachowanie
rejestru jezykowego oraz emocjonalnej warstwy wypowiedzi. Ttumacz
konsekutywny jest cze$cia sytuacji komunikacyjnej, a jego zadaniem
jest umozliwienie podjecia dialogu osobom, ktére nie moga tego zro-
bi¢ z uwagi na nieznajomo$¢ danego jezyka. Thumacz jest szczegdlnie
widoczny jako uczestnik aktu komunikacji w thumaczeniu konseku-
tywnym lub towarzyszacym. Oprocz poprawnego przekazania tresci,

! Przyklady pochodza z opracowania Marty Ziobro Charakterystyka rozwoju emocjonal-
nego dziecka w wieku przedszkolnym i szkolnym dostepnego na stronie <http://www.
przedszkoleczudec.pl/publ_rozw_emo.htm>.
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niezwykle istotne jest zachowanie przez niego rejestru jezykowego
i zwrbécenie uwagi na emocjonalna warstwe wypowiedzi. Trudno prze-
ciez byloby zaakceptowa¢ elementy jezyka potocznego w tlumaczeniu
oredzia papieskiego. Podobnie od tlumacza obecnego na konferencji
po$wieconej wspomnieniu ofiar holocaustu i thumaczacego bezposred-
nie relacje $wiadkow tych okropnych wydarzen, oczekuje sie empatii
i wyrazenia treSci w jezyku docelowym w sposéb, nawet jezeli troche
bardziej stonowany, to z cala pewno$cia niepozbawiony zupelie emo-
cji obecnych w oryginale.

Jak zauwazyt Kopczynski (1994: 96), thumacz powinien posiadaé
umiejetno$¢ wyrazania empatii w stosunku do méweow i odbiorcow thu-
maczenia. Innymi slowy, dobrze, jezeli thumacz charakteryzuje sie roz-
winietg inteligencja spoleczna i emocjonalng. Pozwoli mu to wyczu¢ at-
mosfere spotkania, relacje miedzy jego uczestnikami, co przelozy sie na
tlumaczenie, ktére bedzie nie tylko zgodne z oryginalem, ale rowniez be-
dzie odzwierciedlalo jego charakter i pozwoli odbiorcy ttumaczenia po-
czu¢ sie tak, jak sobie tego zyczyl méwca. A przeciez o to w tlumaczeniu
jezyka zywego chodzi.

Cwiczenie 3: Gluchy telefon
Cel: rozwijanie elastyczno$ci jezykowej

Przed rozpoczeciem ¢wiczenia nauczyciel wyjaénia, ze zadaniem
studentow bedzie rekonstrukcja dwuminutowego tekstu w jezyku
polskim inadanie tekstowi bardziej formalnego wydzwieku. Na-
stepnie nauczyciel prosi, aby w sali zostala tylko jedna osoba. Na-
uczyciel podaje tekst, a student sporzadza notatki. Tekstem jest
przemowa polityka, ktora wyraznie, cho¢ w sposdb naturalny, cha-
rakteryzuje sie nieformalnym jezykiem. Nastepnie do sali wchodzi
student, ktéry ma za zadanie sporzadzié¢ notatki do tekstu podanego
przez studenta 1. Kazda kolejna osoba wchodzaca do sali najpierw
sporzadza notatki do przeméwienia wygloszonego przez poprzed-
niego studenta, a nastepnie rekonstruuje tekst, nadajac mu bardziej
formalny ton. Cwiczenie konczy sie na rekonstrukeji tekstu wyko-
nanej przez ostatniego studenta. Po czeéci praktycznej nauczyciel
omawia ¢wiczenie. Czyta wszystkim studentom tekst Zr6dlowy, aby
mogli go poréwnac¢ z ostatnia rekonstrukcja. Nauczyciel thumaczy,
jak wazne jest nadanie wypowiedzi odpowiedniego rejestru i jakimi
$rodkami jezykowymi mozna to osiggnaé, postugujgc sie przy tym
przykladami z rekonstrukeji studentow.
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Uwagi i zalecenia:

— ¢wiczenie to mozna wykonaé rowniez w jezyku B, chociaz warto
zaczat od rekonstrukeji wjezyku ojczystym zuwagi na nizszy stopien
trudnoS$ci zadania;

— zaleca sie, aby nie wykonywac¢ tego ¢wiczenia w grupach wiecej niz
szeScioosobowych; ¢wiczenie wydaje sie wartoSciowe z dydaktycznego
punktu widzenia, chociaz jego przeprowadzenie moze byé¢ do$¢ czaso-
chlonne; ztego tez powodu warto wykorzystac¢ teksty nie dluzsze niz
dwie minuty;

— wazne jest, aby po wykonanym ¢éwiczeniu wyraznie zasugerowac
studentom, jak wazne jest dostosowanie rejestru do danej sytuacji komu-
nikacyjnej; warto tez podkresli¢, ze nadawanie wystgpieniu odpowied-
niego wydzwieku i wartoSci emocjonalnej nie moze prowadzi¢ do zmiany
znaczenia i funkcji komunikacyjnej oryginalu; thumaczac to zagadnienie,
nauczyciel powinien postuzy¢ sie konkretnymi przykladami (np.: ,,Prze-
wodniczacy zgodzit sie z sugestia swojego zastepcy” i ,,Przewodniczacy
bez cienia watpliwo$ci przyjal sugestie swojego zastepcy”, to nie mody-
fikowanie rejestru jezykowego wypowiedzi, ale zmiana znaczenia, ktora
nie moze by¢ zaakceptowana).

9.5. WYSTEPOWANIE PUBLICZNE I ZDOLNOSCI IMPROWIZACYJNE

Nie ulega watpliwosci, ze wystepowanie publiczne jest nieodlacznym ele-
mentem pracy tltumacza konferencyjnego. Element ten nabiera szczegdl-
nego znaczenia w thumaczeniu konsekutywnym, kiedy ttumacz znajduje
sie w centrum uwagi, a nie jest tylko glosem docierajagcym do stuchawek
z kabiny tlumaczeniowej. Wielu badaczy i dydaktykow przekladu ustne-
go zwraca uwage na role wystepowania publicznego i zdolno$ci impro-
wizacyjnych w procesie ttumaczenia (np. Phelan 2001: 9; Florczak 2013:
50). Wsrod pozadanych kompetencji thtumacza zwigzanych z wystepowa-
niem publicznym Frishberg wskazuje na: opanowanie, kontrole odde-
chu, intonacje i brzmienie glosu (1990: 30). Florczak zwraca uwage, ze
plynno$¢ mowienia postrzegana jest jako umiejetno$c Swiadcezaca o pro-
fesjonalizmie thumacza (2013: 50), a takze podkresla, ze taki wlasnie pro-
fesjonalny tlumacz powinien charakteryzowac sie zdolnoScia szybkiego
mowienia, dobra dykeja i jako$cia glosu, ktdra Florczak nazywa ,glosem
fonogenicznym”, a wiec przyjaznym dla ucha odbiorcy (2013: 51). Z ba-
dan empirycznych wynika, ze cechy ttumacza, takie jak przyjemny glos
oraz dykcja pozostaja nie bez znaczenia przy ocenie jakosci thumaczenia
(Kopezynski 1994, Kurz 2002). Innymi stowy, odbiorcy zwracaja uwa-

192 |



PRODUKCJA W TLUMACZENIU KONSEKUTYWNYM

ge nie tylko na poprawng terminologie i wiedze specjalistyczng thuma-
cza, ale rowniez na forme thumaczenia jako produktu. Nalezy pamietac,
ze tlumaczenie konsekutywne jest aktem mowy, w ktoérym istotna role
pelnia elementy zachowania niewerbalnego, takie jak gesty, mimika czy
kontakt wzrokowy (Tryuk 2007: 119).

Przygotowujac zajecia z tltumaczenia konferencyjnego, warto wziaé
pod uwage wyzej wymienione elementy. Ponizej zaproponowano kilka
¢wiczen, ktore moga zosta¢ wykorzystane podczas zaje¢ z thumaczenia
konsekutywnego.

Cwiczenie 4: Przekonaj mnie!
Cele: rozwijanie umiejetno$ci planowania wypowiedzi, analizowa-
nia struktury tekstu, utrzymywania sp6jnoSci

Nauczyciel dzieli studentéw na dwie réwne grupy, a nastepnie
omawia cel ¢wiczenia. Zadanie studentéw polega na przygotowa-
niu pieciominutowego przemoéwienia w jezyku polskim o okreslo-
nej strukturze: wstep (zawierajacy bezposrednie zwrocenie sie do
stluchaczy), rozwiniecie (skladajace sie z listy trzech argumentéow
na poparcie danej tezy) oraz zakonczenie. Przedstawiciel wybranej
przez prowadzacego grupy losuje temat przeméwienia.

Przykladowe tematy do opracowania:

— bardziej oplaca sie prowadzi¢ wlasna dzialalnosé¢é gospodarcza,
niz pracowac w firmie;

— przedstaw argumenty za wprowadzeniem kary §mierci;

— lepiej mieszka sie na obrzezach miasta niz w centrum.

Po wylosowaniu tematu, grupa przystepuje do opracowywania
struktury przemoéwienia. Druga grupa natomiast ma za zadanie
obronienie tezy przeciwnej i przygotowanie schematu przemowie-
nia (np. Grupa 1 — przedstaw argumenty za wprowadzeniem kary
$mierci; Grupa 2 — przedstaw argumenty przeciwko wprowadze-
niu kary Smierci). Po uplywie siedmiu minut obie grupy wskazuja
osobe, ktora wyglosi przeméwienie na forum. Podczas gdy przed-
stawiciel grupy przemawia, czlonkowie grupy przeciwnej sporza-
dzaja notatki, a nastepnie jedna z os6b tlumaczy wystapienie kon-
sekutywnie na jezyk B, rowniez na forum. Nastepnie przedstawiciel
Grupy 2 wyglasza swoje przemowienie, a czlonkowie Grupy 1 spo-
rzadzaja notatki. Cwiczenie konezy sie po konsekutywnym przettu-
maczeniu przemoéwienia Grupy 2 na jezyk Bz.

2 Autorka tego ¢wiczenia jest Joanna Maria Spychala, thumacz ustny.
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Uwagi i zalecenia:

— ¢wiczenie to mozna wykonaé rowniez w jezyku B; w takiej sytuacji
przemowienia wygtoszone w jezyku B zostang przettumaczone na jezyk
polski;

— nalezy pamieta¢, aby nie dawaé studentom zbyt duzo czasu na
przygotowanie schematu przemowienia — siedem minut powinno wy-
starczyé¢; jest to ¢wiczenie na kreatywnos¢ i liczy sie zdolno$é szybkiego
wymys$lania argumentoéw na poparcie danej tezy;

— pracujac z bardziej zaawansowanymi studentami, mozna zdecydo-
wac sie na temat o wyzszym stopniu abstrakcyjnosci (np. na pierwszq
randke lepiej zalozy¢ koszule w krate niz gltadkq); dzieki temu ¢wiczenie
stanie sie wyzwaniem dla studentow, a wygloszenie dobrego przemowie-
nia bedzie wymagalo wiekszych umiejetno$ci improwizacyjnych;

— oceniajac wystapienia i thumaczenia, prowadzacy powinien zwro-
ci¢ szczegblna uwage na elementy pozajezykowe tlumaczenia (logika
wywodu, glos, postawa ciala, kontakt wzrokowy); zgodnoé¢ thumaczenia
z oryginalem i poprawno$c jezykowa maja w przypadku tego ¢wiczenia
znaczenie drugorzedne.

Cwiczenie 5: Improwizacja z elementami tabu
Cele: rozwijanie elastycznosci jezykowej, umiejetno$ci wystepowa-
nia publicznego

Zadanie to laczy w sobie dwa ¢wiczenia do$¢é powszechnie uzywa-
ne przez dydaktykéw tlumaczenia ustnego. Pierwszym z nich jest
,Just a minute”, ktére polega na plynnym wypowiadaniu sie na
podany temat, bez wahania w glosie i zbednych powtorzen (Gillies
2001: 107). Drugie zadanie polega na nieuzywaniu w wypowiedzi
tak zwanych stéw zabronionych.

Nauczyciel informuje studentéw, ze celem ¢wiczenia bedzie plynne
wypowiadanie sie na okre$lony temat przez jedna minute. Przed
rozpoczeciem ¢wiczenia nauczyciel dzieli uczniow na pary. Kazdy
ze studentow kolejno losuje poczatek zdania, od ktérego musi za-
cza¢ swojg wypowiedz i na ktéorym powinien ja calg oprzeé. Student
musi przez cala minute nieprzerwanie wypowiadac sie, a po uply-
wie tego czasu, mierzonego przez partnera, ma tylko kilka sekund
na spdjne zakonczenie mysli.

Przykladowe poczatki zdan:

— Otworzylem okno i ku swemu zdumieniu ujrzalem...

— Byla pierwsza w nocy, odebratem telefon i okazalo sie, ze...
— Zawsze, kiedy spotykam sie z przyjaciéimi z liceum...

— Gdybym wygral(a) milion zlotych...
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Oproécz poczatku zdania na kazdej wylosowanej kartce znajdujg sie
dwa slowa, ktérych uczen nie moze uzyé w trakcie swojej wypo-
wiedzi. Sa one semantycznie powigzane z tre$cia zdania i powinny
by¢ dobrane w taki sposob, aby sformulowanie spdjnej wypowiedzi
bylo wyzwaniem dla studenta, na przyklad w przypadku wylosowa-
nia zdania ,,Gdybym wygral(a) milion zlotych...”, zabronione jest
uzycie stow ,kupowac” i ,pieniadze”.

Zadaniem drugiej osoby w parze jest uwazne stuchanie wypowiedzi
partnera i monitorowanie, czy udalo mu sie nie uzy¢ zadnego ze
stow zabronionych. Partner dzieli sie tez swoimi wrazeniami doty-
czacymi spojnosci wypowiedzi moéwcy. Nastepnie sam przystepuje
do losowania i wygloszenia swojego przemoéwienia, a drugi student
ma za zadanie monitorowa¢ jego prace i udzieli¢ informacji zwrot-
nej po zakonczonym wystapieniu. Schemat ten powtarza sie do
momentu, az wszystkie kartki zostana wylosowane.

Uwagi i zalecenia:

— wartoS$cia tego ¢wiczenia jest to, ze laczy w sobie dwie — na pierw-
szy rzut oka wykluczajace sie — umiejetnosci przydatne w pracy ttumacza
konsekutywnego: improwizacje/swobodne wypowiadanie sie przy jed-
noczesnej kontroli wypowiadanych sléw; ¢wiczenie to wydaje sie szcze-
golnie uzyteczne, gdyz w adekwatny sposéb odzwierciedla kontekst thu-
maczeniowy. W sytuacji, gdy ttumacz nie zna ekwiwalentu danego slowa
lub wyrazenia w jezyku docelowym, przydatna jest umiejetno$é sparafra-
zowania go lub uzycia sformulowania synonimicznego przy zachowaniu
spdjnosci wypowiedzi;

— wazne jest, aby nauczyciel monitorowal przebieg calego ¢wiczenia
i rowniez przystuchiwal sie wypowiedziom studentéw, aby wspomagaé
osoby wystepujace w roli stuchaczy w udzielaniu informacji zwrotnej do-
tyczacej spojnosci wypowiedzi i pozajezykowych aspektow thumaczenia,
takich jak zbyt dlugie przerwy, nienaturalne zwolnienie tempa wypowie-
dzi, mamrotanie czy tak zwane pauzy wokalizowane.

Obecno$¢ pauz wokalizowanych w tlumaczeniu wydaje sie jednym
z bardziej powszechnych probleméw, z ktéorym zmagaja sie adepci thu-
maczenia konferencyjnego. Dlatego juz na wezesnym etapie nauczania
nalezy uwrazliwi¢ studentow, ze tego rodzaju wypekliacze moga znacznie
obnizy¢ jako$¢ ttumaczenia (zob. badania Kopcezynskiego 1994, i Kurz
2002). Nalezy zacheca¢ studentéw do intensywnej pracy wlasnej nad
pozbyciem sie pauz wokalizowanych. Uzywanie ich wydaje sie procesem
silnie zautomatyzowanym, dlatego zaleca sie, aby studenci nagrywa-
li swoje tlumaczenia, a p6zniej je odstuchiwali. W ten spos6b moga oni
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wyksztalci¢ umiejetno$é spdjnego wypowiadania sie bez zbednych zawa-
han. Cwiczenie 5 mozna zmodyfikowaé w ten sposéb, ze bedzie ono po-
magalo studentom w pozbyciu sie pauz wokalizowanych w wypowiedzi.
Zadaniem sluchacza moze by¢ w tej sytuacji rOwniez monitorowanie, czy
mowcea uzywa samoglosek-wypekiaczy. Za kazdym razem, kiedy tak sie
stanie, stluchacz przerywa wypowiedz kolegi i prosi go o ponowne jej roz-
poczecie.

Cwiczenie 6: Pozyczone notatki
Cele: rozwijanie umiejetnosci postugiwania sie symbolami, utrzy-
mywania spojnoéci, optymalizacji ukladu graficznego notatek

Przed rozpoczeciem ¢wiczenia prowadzacy informuje studentéw,
ze celem tego zadania bedzie proba zbudowania sp6jnej wypo-
wiedzi z notatek konsekutywnych kolegi lub kolezanki. Studenci
dobieraja sie w pary. Nauczyciel w dwu do trzech zdaniach zapo-
znaje uczniéw z tematyka przemodwienia, ktore za chwile wyglosi.
Po tym wstepie prosi, aby jedna osoba z kazdej pary opuscita sale.
Nastepnie przystepuje do wygloszenia okolo czterominutowego
przemoéwienia w jezyku B, do ktorego to przemoéwienia studenci
sporzadzajg notatki. Po zakonczonej wypowiedzi studenci, ktorzy
wyszli z sali, wracaja i dosiadaja sie do swoich partneréw. Ich za-
daniem jest proba zrekonstruowania wypowiedzi (w tym samym
jezyku) na podstawie notatek kolegi lub kolezanki. Przed roz-
poczeciem wypowiedzi majg oni minute na zapoznanie sie z no-
tatkami partnera, po czym przystepuja do rekonstrukeji tekstu.
Czas na zapoznanie sie z treScig notatek odmierza prowadzacy
przy uzyciu minutnika. Kiedy kazdy mbéwca zakonczy swoja wy-
powiedz, studenci razem z nauczycielem przystepuja do dyskusji
na temat wiernoéci rekonstrukeji wzgledem oryginatlu. W drugiej
cze$ci éwiczenia role w parach sie odwracaja tak, aby kazdy stu-
dent mial szanse podja¢ probe rekonstrukeji wypowiedzi z nota-
tek partnera.

Uwagi i zalecenia:

Dla poprawnego przebiegu ¢wiczenia wazna jest wielko$¢ sali, w ktorej
odbywaja sie zajecia; w zwigzku z tym, ze na etapie improwizowania
studenci dokonuja rekonstrukcji wypowiedzi w parach, a wiec kilka
0s6b méwi jednocze$nie, istotne jest, aby studenci nie przeszkadzali
sobie nawzajem i nie podstuchiwali, na jakie rozwigzania wpadli ko-
ledzy.
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Cwiczenie 7: Lista stow
Cele: rozwijanie elastyczno$ci jezykowej, umiejetnosci planowania
wypowiedzi, wystepowania publicznego, utrzymywania sp6jnoéci

Zadaniem studentow jest wylosowanie pieciu rzeczownikoéw spo-
§réd przygotowanego wcezesniej przez nauczyciela zestawu i zbu-
dowanie spdjnej wypowiedzi, w ktorej kazdy z tych rzeczownikow
zostanie uzyty. Kolejnoé¢, w ktérej dane slowa wystapig w prze-
mowieniu jest dowolna. Na zapoznanie sie ze slowami i wymysle-
nie treéci przemdwienia student ma okolo trzy minuty, po czym,
zwrdcony twarza do innych studentéw oraz pamietajac o kontakcie
wzrokowym i odpowiedniej postawie, wyglasza tekst przemoéwie-
nia. Pozostale osoby sporzadzaja notatki, po czym wybrana przez
nauczyciela osoba — rowniez na forum — tlumaczy tekst konseku-

tywnie.

Celem tej czesci rozdzialu bylo podkreslenie, jak wazne dla oceny
jakosci tlumaczenia konsekutywnego sa zdolnosci improwizacyjne,
kreatywnos¢ i latwos$¢ wypowiadania sie. Wykorzystanie zapropono-
wanych ¢wiczen w toku zaje¢ z thumaczenia konferencyjnego pomoze
utwierdzi¢ studentéw w takim przekonaniu i zacheci¢ do samodziel-
nej pracy nad rozwijaniem umiejetnosci zwiazanych z wystepowaniem
publicznym.

9.6. STRES W TLUMACZENIU KONSEKUTYWNYM

Znakomita wiekszo$¢ zaproponowanych przez autora ¢wiczen zwigza-
nych zfaza produkcji w thumaczeniu konsekutywnym S$cisle wigze sie
z pozagdanymi cechami ttumaczenia jako produktu (zwiezlos$¢, koheren-
cja) oraz forma przedstawienia stuchaczowi efektu koncowego (odpo-
wiedni rejestr jezykowy, pewno$¢ w glosie, elokwencja w wypowiadaniu
sie). Nie nalezy jednak zapomina¢ o psychologicznych aspektach wyko-
nywania zawodu tlumacza konferencyjnego, ktorym poswiecona zosta-
nie ostatnia cze$¢ rozdziatlu.

W dyskusjach dotyczacych zawodu tlumacza ustnego czesto pada
stwierdzenie, izjest to zajecie szczegoblnie stresujace, do wykonywania kto-
rego pewna predyspozycja psychiczna jest wrecz warunkiem koniecznym.
Czesto a priori zaklada sie, ze thumacze konferencyjni obciazeni sa wyso-
kim poziomem doswiadczanego stresu psychologicznego. Biorac to pod
uwage, zaskakujacym jest, ze przeprowadzono niewiele badan empirycz-
nych dotyczacych radzenia sobie ze stresem w tltumaczeniu ustnym. Oma-
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wiajac zagadnienie cech predysponujacych dang osobe do wykonywania
zawodu tlumacza konferencyjnego, znacznie cze$ciej powolywano sie na
kompetencjejezykowe, specjalistyczne orazte, przy ktorych wymaga sie od
tlumacza umiejetnego przetwarzania informacji o charakterze intermo-
dalnym (np. Moser-Mercer 1985, 1994; Lambert 1991; Mackintosh 1999).

Proby zbadania cech osobowosci thumacza dokonata Schweda Nichol-
son (2005) stosujac kwestionariusz MBTI (Myers-Briggs Type Indica-
tor). Wskaznik ten, oparty na typach osobowosci Carla Gustava Junga,
jest obecnie jednym z najcze$ciej uzywanych do pomiaru cech osobo-
wosci. Timarova i Salaets (2011) zajely sie z kolei problematyka wplywu
motywacji na proces nabywania umiejetnosci thumaczeniowych. Jednym
z ciekawszych wnioskéw plynacych z badan nad psychologia ttumacze-
nia konferencyjnego moze by¢ to, ze stabilno§é emocjonalna tlumacza
moze mie¢ wplyw na jego sukces zawodowy (Bontempo i Napier 2011:
101). Pierwszym znanym autorowi eksperymentem, w ktéorym dokona-
no pomiaru stresu w tlumaczeniu symultanicznym bylo badanie Moser-
Mercer iin. (1998), w ktérym dowiedziono, ze thumacze doswiadczaja
stresu, gdy sa zmuszeni do dluzszego niz pdl godziny nieprzerwanego
tlumaczenia symultanicznego, co ma rowniez negatywny wplyw na ja-
ko$¢ thumaczenia. Kurz (2003) z kolei podjela sie poréwnania poziomu
stresu do$wiadczanego przez profesjonalnych ttumaczy konferencyjnych
oraz adeptdéw tlumaczenia ustnego. Moser-Mercer (2003) zbadala po-
ziom stresu psychologicznego i fizjologicznego w procesie ttumaczenia
na odleglo$é. Natomiast Kao i Craigie (2013) wykazali w swoim badaniu,
ze wykonywanie zadania thumaczeniowego wywotuje napiecie u wiekszo-
Sci studentéw tlumaczenia ustnego.

Mimo niewielkiej liczby badan dotyczacych stresu w thumaczeniu ust-
nym, plynie z nich wyrazny wniosek, ze stres stanowi nieodlaczny ele-
ment praktyki thumaczeniowej. Problem ten wydaje sie szczegdlnie istot-
ny w przypadku tlumaczenia konsekutywnego, poniewaz w tym typie
tlumaczenia thumacz czesto zajmuje miejsce na scenie i jest bardziej bez-
posrednio wystawiony na ocene odbiorcow. Dlatego warto w tym miejscu
zasugerowac kilka rozwigzan, ktére moga zostac skutecznie wlaczone do
cyklu zaje¢ praktycznych z thumaczenia konsekutywnego, a ktorych ce-
lem jest nauczenie studentow podstawowych technik radzenia sobie ze
stresem. Uzasadnione wydaje sie stwierdzenie, ze jednym z istotnych za-
dan dydaktykow przekladu ustnego jest nauczenie przyszlych thumaczy,
w jaki sposOb — ograniczajac poziom do$wiadczanego stresu — podnie$é
jako$¢ thumaczenia.

Jedna z najbardziej oczywistych strategii radzenia sobie ze stresem,
chociaz brzmi to do$¢ paradoksalnie, jest przyzwyczajenie sie do sytuacji
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tlumaczeniowej wywolujacej stres. Z tego powodu zacheca sie dydakty-
kow przekladu do inscenizowania sytuacji, w ktérych studenci ,,znalezli-
by sie na scenie”. Zaleca sie, aby cze$¢ ¢wiczen w toku zaje¢ z thumaczenia
konsekutywnego odbywala sie w taki sposdb, aby studenci ttumaczyli
w pozycji stojacej, zwroceni w kierunku widowni (pozostatych studen-
tow), pamietajac przy tym o kontrolowaniu mowy ciala i utrzymywaniu
kontaktu wzrokowego. Warto zwroci¢ studentom uwage na to, ze przy-
zwyczajenie sie do wystapien publicznych juz na wezesnym etapie na-
bywania umiejetnosci thtumaczeniowych pozwoli im lepiej radzi¢ sobie
z napieciem w toku dalszych studiow oraz na rynku ttumaczeniowym.

Cwiczenie 8: Nie tak szybko!
Cele: rozwijanie umiejetno$ci radzenia sobie ze stresem, wystepo-
wania publicznego

Glownym celem ¢wiczenia jest oswojenie studentéw z potencjalnie
stresujacg sytuacja ttumaczeniows. Zadaniem jest wykonanie thu-
maczenia konsekutywnego w pozycji stojacej. Osoba tlumaczaca
jest zwrocona twarza do pozostalych studentéw, ma do dyspozy-
¢ji notatnik. Przeméwienie wyglaszane przez nauczyciela jest na
poczatku latwe i pozbawione trudnych terminéw. Natomiast frag-
menty wyglaszane w drugiej czeSci wypowiadane sg zdecydowanie
szybciej.

Uwagi i zalecenia:

— ¢wiczenie to nalezy potraktowaé jako symulacje stresujacej sytuacji
tlumaczeniowej; niezwykle wazne jest, aby wyjasnié studentom, ze taka
sytuacja zostala zaaranzowana celowo, na potrzeby éwiczenia, a wykona-
ne thumaczenie nie podlega formalnej ocenie;

— szybkie tempo mowienia mozna zastapi¢ innym stresorem, na przy-
klad specjalistyczne stownictwo czy wystapienie odczytywane z kartki;

—c¢wiczenie to warto zakonczy¢ dyskusja ze studentami na temat stre-
su zaobserwowanego u osoby tlumaczacej, wplywu stresu na jej zacho-
wanie oraz sposobdw na pozbycie sie napiecia; pewne metody radzenia
sobie ze stresem zostaly opisane ponizej.

Warto pamietac, ze zjawisko stresu psychologicznego ma swoja fizjo-
logiczna manifestacje. Przyspieszony puls, drzenie rak czy sucho$¢ w us-
tach to tylko niektore reakcje wspolczulnego ukladu nerwowego czlowie-
ka na dany stresor. Dobrym pomystem jest uSwiadomienie ttumaczom,
ze istnieja pewne proste techniki, ktére moga im pomdc panowaé nad
fizjologia stresu. Kilka glebokich oddechow tuz przed wejsciem na sce-
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ne wprowadzi do krwioobiegu dodatkowa ilo$é tlenu i pozwoli uspokoié
drzacy glos. Nieodlgcznym towarzyszem tlumacza konferencyjnego po-
winna by¢ tez mata butelka wody niegazowanej. Pozwoli ona na lepsza
kontrole nad glosem i nadanie mu naturalniejszej barwy.

Ciekawym sposobem na opanowanie napiecia podczas wykonywania
zlecenia tlumaczeniowego jest tak zwana modyfikacja poznawcza, czyli
nakierowywanie umyshu na taka interpretacje kontekstu, ktora bedzie
prowadzila do mniej intensywnego do$wiadczenia stresu psychologicz-
nego. Dla przykladu, wchodzac na scene i przygotowujac sie do thuma-
czenia konsekutywnego, warto skupi¢ sie na samym zadaniu i wyobrazié
sobie, ze znajdujemy sie w o wiele mniejszym pomieszczeniu i thumaczy-
my dla kregu przyjaciél. Warto tez jak najszybciej wyzby¢ sie perfekcjoni-
zmu i pozwolié sobie na popelnianie btedéw — trudno przeciez wyobrazié
sobie thumaczenie idealne, w ktérym nie datoby sie niczego udoskonalié.
Nie ulega watpliwosci, ze wyksztalcenie w studentach ttumaczenia prze-
konania, ze kazdy, nawet do§wiadczony thumacz, popelnia bledy, pozwo-
li na oswojenie sie z wyzwaniami natury psychologicznej, zwigzanymi
z procesem thumaczenia ustnego.

Warto tez uwrazliwi¢ studentow na to, ze wykonujac zlecenia thuma-
czeniowe, thumacz konferencyjny jest czescia sytuacji komunikacyjnej,
na ktoéra ma prawo mieé¢ wplyw. Jezeli brak materialéw lub problemy
techniczne uniemozliwiaja mu wykonanie tlumaczenia, ma on prawo
zwroci¢ na to uwage organizatorow. Jezeli spotkanie, na ktérym tlumacz
tlumaczy konsekutywnie zaczyna sie znacznie przedtuzad, a tylko thumacz
zdaje sobie sprawe z ograniczenia swoich mozliwo$ci poznawczych, moze
on poprosi¢ o przerwe. Modyfikacja sytuacji thtumaczeniowej wydaje sie
lepszym pomyslem niz akceptowanie przez thumacza nieodpowiednich
warunkow pracy, a interwencja tltumacza w celu ich poprawy z pewnos-
cig ograniczy poziom do$wiadczanego przez niego stresu. Wymienione
wczesniej dzialania majace za zadanie ograniczenie stresu, a koncentru-
jace sie na zmianie sytuacji, w ktorej sie znalezliSmy, sa zbiorczo okresla-
ne przez Claytona (2011) mianem kontroli nad otoczeniem.

9.7. PODSUMOWANIE

Glownym celem niniejszego rozdzialu bylo przyblizenie czytelnikowi
zagadnien zwigzanych z faza produkcji w thumaczeniu konsekutywnym
— zaroéwno tych dotyczacych struktury i formy tlumaczenia (koheren-
cja, kohezja, kondensacja tresci, rejestr jezykowy, emocjonalna warstwa
wypowiedzi), jak ipozajezykowych aspektéw tlumaczenia (wystepo-
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wanie publiczne, zdolno$ci improwizacyjne, radzenie sobie ze stresem
w thumaczeniu konferencyjnym). Nacisk polozono na wypracowanie
praktycznych wskazowek dydaktycznych oraz zaproponowanie ¢wiczen,
ktére moga zosta¢ wykorzystane podczas zaje¢ z thumaczenia konseku-
tywnego. Warto uwrazliwi¢ przyszlych tlumaczy na to, ze ostateczny
ksztalt thumaczenia odgrywa niezwykle wazna role przy ocenie jakoSci
pracy tlumacza. Taka Swiadomos§¢ moze nie tylko doprowadzic¢ do ak-
tywizacji studentéw w toku zaje¢ dydaktycznych, ale réwniez zacheci¢
do pracy wlasnej nad rozwojem kompetencji ttumaczeniowych. Warto
podkresli¢, ze tlumaczenie jezyka zywego to zdecydowanie wiecej niz
tylko formulowanie treéci w jezyku docelowym. Thumacz konsekutyw-
ny to aktor, na ktérym koncentruja sie $wiatla reflektorow; aktor, ktory
— tak jak kazdy inny méwca — musi nauczy¢ sie przemawiaé w sposob
spojny, zdecydowany i odpowiedni do natury sytuacji komunikacyjnej,
w ktorej sie znalazl.
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PRODUCTION IN CONSECUTIVE INTERPRETING
SUMMARY

The author of this chapter discusses some aspects of the production stage in consecutive
interpreting, such as text condensation, coherence and cohesion, linguistic register, the
improvisation skill, public speaking as well as the notion of psychological stress in con-
ference interpreting. The aim of the chapter is also to provide the reader with a handful
of didactic suggestions and examples of exercises that should lead to enhanced quality
of interpretation as a product. It is suggested in the present chapter that providing an
accurate rendition of a speech in the target language is not enough to ensure a perfect
interpretation. As an indispensable participant of a communication act, the consecutive
interpreter should learn how to speak clearly, coherently and convincingly.

203



