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In the article we shall discuss the education of two year old children, possibilities of a preschool
opening itself to them and adapting preschool education to their developmental needs. We indicate
that early care and education of a young child in a preschool can, in a particular way, influence the
development of its developmental potential, provided that in the process of adaptation to the pre-
school environment a child will experience a sense of safety, develop curiosity of the surrounding
world and the desire to establish and maintain social contacts.
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Wprowadzenie

Na przestrzeni ostatnich kilku lat w dyskursie pedagogicznym koncen-
trujacym sie wokot edukacji matego dziecka wiele uwagi poswiecono za-
gadnieniu dojrzatosci i gotowosci dziecka rozpoczynajacego edukacje
w klasie pierwszej. Podjeto liczne dziatania zmierzajace do zweryfikowania
poziomu i zakresu dojrzalosci dzieci piecioletnich, zwigzane z realizacja
zadani edukacyjnych w ramach obowiazkowego przygotowania do szkoty
w oddziatach przedszkolnych!. Szeroko zakrojone w ostatnich latach byty

1 Np. K. Nadrowska, Pigciolatki w cieniu szesciolatkow, czy szesciolatki w cieniu pigciolatkéw -
zagrozenia rozwoju starszych przedszkolakow, [w:] Edukacja matego dziecka. Konteksty rozwojowe
i wychowawcze, t. 4, red. E. Ogrodzka-Mazur, U. Szuécik, ]. Oleksy, Krakow 2013.
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tez badania nad dzie¢mi sze$cioletnimi, realizowane w kontekscie najpierw
zapowiadanej, pdzniej stopniowo wdrazanej reformy edukacji, ktérej konse-
kwencja bylo wzbudzajace wiele kontrowersji wéréd pedagogoéw i rodzicow
obnizenie wieku szkolnego dzieci2. Weryfikacjom empirycznym towarzy-
szyly, i ciggle towarzysza, proby konstruowania rozwigzan praktycznych
zmierzajgcych do:

- (bardziej efektywnego/bezpiecznego) przygotowania dziecka do pod-
jecia roli ucznia na terenie przedszkola;

- (bardziej efektywnego/bezpiecznego) badania poziomu dojrzato-
$ci/ gotowosci dzieci przedszkolnych do podjecia nauki w klasie pierwszej;

- (bardziej efektywnego) przygotowania nauczyciela przedszkola do
pracy z dzieckiem piecioletnim;

- (bardziej efektywnego) przygotowania nauczyciela do pracy z mtod-
Szym uczniem;

- (bardziej efektywnego/bezpiecznego) przygotowania rodzica do ro-
zumienia potrzeb i mozliwosci dziecka - matego ucznia;

- (bardziej efektywnego/bezpiecznego) przygotowania szkoly - wila-
Sciwa aranzacja przestrzeni klasy, dostosowanie toalet, korytarzy, swietlic,
placéw zabaw do potrzeb dzieci mtodszych, dobér witasciwego podreczni-
ka itp.

W dyskursie tym zdecydowanie dominuje nurt narracji koncentrujacych
sie wokot kompetenciji i efektywnosci nauczyciela oraz zapewnienia bezpie-
czenstwa dziecku i jego rodzicom. Ten bez watpienia istotny obszar dokonu-
jacych sie zmian w systemie edukacji nie jest jednak jedynym obszarem,
w ktérym zachodza aktualnie wazne i potrzebne zmiany. Czes¢ z nich pozo-
staje jednak poza gléwnym nurtem zainteresowarn wiladz oswiatowych, teo-
retykéw i praktykéw edukacji. Naszym zamierzeniem jest podjecie dyskusji
nad zagadnieniem podejmowanym niejako przy okazji, na marginesie roz-
wazan nad kwestig obnizenia wieku szkolnego dzieci. W niniejszym artykule
zamierzamy skoncentrowaé nasza uwage na zagadnieniu edukacji przed-
szkolnej dzieci najmlodszych - dwuletnich. Nasze wieloletnie doswiadczenia
skupione wokot zagadnient edukacji elementarnej sklaniajg nas do podjecia
refleksji nad mozliwoéciami otwarcia si¢ przedszkola na dzieci mlodsze
i dostosowania edukacji przedszkolnej do potrzeb rozwojowych dzieci dwu-
letnich.

2 Np. A. Kopik i in., Rekomendacje dla praktyki edukacyjnej. Droga edukacyjna szesciolatkow -
szkota czy przedszkole, Warszawa 2011; R. Kaczan, P. Rycielski, Co wiemy o szesciolatkach w szkole
na podstawie badari? Warszawa 2014.
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Europejska strategia ustug dla najmlodszych - zalozenia

W obecnym ogoélnoeuropejskim dyskursie podejmowanym wokét za-
gadnienia opieki i edukacji dzieci najmtodszych wyraznie daje si¢ zauwazy¢
tendencja do upowszechniania oferty edukacyjnej skierowanej do dzieci
mlodszych. W dokumentach ogélnoeuropejskich3 mozna znaleZ¢ takie, ktére
podejmuja zagadnienie ,ustug dla najmtodszych”, a wiec dotycza dzieci,
ktore nie sa jeszcze objete obowigzkiem szkolnym*. W4réd aktualnych zato-
zen europejskiej strategii ustug dla najmlodszych (od 0 do 6 roku zycia)
wskazano kwestie, ktére wyznaczaja ramy dla rozwigzan najbardziej opty-
malnych na poziomie poszczegélnych krajéw cztonkowskich Unii Europej-
skiej. Zalozenia te majaq posta¢ bardzo ogélnych tez, ktére odnosza sie do
nastepujacych kwestii:

1. Dostepnosci miejsc dla wszystkich dzieci niezaleznie od miejsca za-
mieszkania i statusu spoleczno-ekonomicznego rodzicéw.

2. Przystepnosci wszystkich uslug skierowanych na zaspokojenie po-
trzeb edukacyjnych matego dziecka, ktére powinny by¢ finansowane z bu-
dzetu panstwa.

3. Wszechstronnosci i holizmu jako podstawy edukacji najmiodszych.

4. Wspotpracy polegajacej na aktywnym zaangazowaniu lokalnej spo-
tecznosci w dziatania na rzecz najmtodszych.

5. Spojnosci polityki na rzecz edukacji najmtodszych w ramach jednego
resortu (inaczej niz ma to miejsce w wiekszosci krajéw Unii Europejskiej,
gdzie edukacja dzieci najmtodszych znajduje si¢ w obszarze odpowiedzial-
nosci dwoch resortéw: jednego odpowiadajacego za opieke nad dzie¢mi w
wieku 0-3 lata i oddzielnie odpowiedzialnego za edukacje przedszkolna
dzieci 3-5/6-letnich).

6. R6znorodnoéci i prawa wyboru pozwalajacych osobom zréznicowa-
nym pod wzgledem jezykowym, etnicznym, etycznym, wyznaniowym,
rodzaju niepelnosprawnosci, orientacji seksualnej itp. na dokonanie wybo-
ru odpowiedniej do indywidualnych potrzeb i preferencji placéwki eduka-
cyjnej.

7. Ewaluacji dzialan placowek edukacyjnych, ktéra powinna by¢ prowa-
dzona na biezaco i przyjmowac charakter rzeczowej dyskusji, z wykorzysta-
niem przejrzystych i dostepnych analizie metod ewaluacji wewnetrznej
i zewnetrznej.

3 Np. Recommendation on Child Care 1992; Quality Targets in Services for Young Children,
1996.

4 Obowiazek szkolny dziecka w réznych krajach przypada na wiek miedzy 4 a 7. rokiem
zycia.
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8. Okreslonego statusu zawodowego osob zajmujacych sie opieka i edu-
kacja najmlodszych, ktéry powinien odpowiadac¢ statusowi nauczycieli
szkolnych zaré6wno pod wzgledem kwalifikacji poczatkowych, jak i mozli-
wosci rozwoju zawodowego, placy, a takze warunkéw zatrudnienia.

9. Systemu edukacji, ktérego integralng czescig stanie si¢ obszar uslug
edukacyjnych dla najmlodszych. W tym kontekscie zasadne jest wiec ,,ist-
nienie preznego sektora edukacji wczesnodzieciecej”>.

10. Wzmacniania wspoétpracy miedzynarodowej w celu tworzenia pod-
staw teoretycznych i programéw praktycznych w obszarze edukacji dla
najmiodszyche.

Dziecko dwuletnie w polskim systemie edukacji przedszkolnej

W polskim systemie o$wiaty przedszkola obejmuja swoja dziatalnoscia
edukacyjno-opiekunicza dzieci w wieku od 3 do 6 lat. Przepisy wskazuja
jednak, ze w szczegolnych przypadkach dyrektor przedszkola moze przyjac¢
dziecko mtodsze - 2,5-letnie.

Wszelkie dane liczbowe dotyczace edukacji przedszkolnej w Polsce od-
nosza sie do dzieci miedzy 3 a 6 rokiem zycia. Mozna z nich wywnioskowag,
iz systematycznie, choé¢ niesatysfakcjonujaco, w stosunku do realnych po-
trzeb, postepuje proces obnizania wieku rozpoczynania przez dzieci eduka-
qji przedszkolnej. W 2005 roku dzieci trzyletnich w przedszkolach bylo zale-
dwie 29,70%, rok pdzniej - 33,10%, w roku 2007 - 36,10%, w kolejnym roku
liczba ta zwigkszyla si¢ do 41,10%, w roku 2009 wynosita 49,08%7. Sporza-
dzony w wojewé6dztwie mazowieckim raport dotyczacy udziatu dzieci trzy-
letnich w edukacji przedszkolnej na przetomie lat 2008/2009 do 2012/2013
wskazuje na systematyczny wzrost liczby dzieci najmlodszych w edukacji
przedszkolnej z 24 465 os6b do 38 107 dla calego wojewddztwa. Dane doty-
czace dzieci 2-2,5-letnich sa prezentowane w sposéb marginalny i nie po-
zwalajg na jednoznaczne okreslenie udzialu dzieci mlodszych w edukacji na
najnizszym poziomie. Dostepne statystyki pokazuja dane szczatkowe, czesto
zestawione w sposoéb przypadkowy. Wskazuja na przyklad, ze w roku 2012
edukacje w przedszkolach w naszym kraju podjeto 26 tys. dzieci 2,5-letnichs.

5 Dzieci w Europie. Ustugi dla najmlodszych - tworzenie strategii europejskiej, www .frd.org.pl,
s. 12.

6 Tamze, s. 9-12.

7 Pomoc spoteczna i opieka nad dzieckiem i rodzing w 2012 r., Warszawa 2013, www.
gus.gov.pl, [dostep: 29.07.2014].

8 www.men.gow.pl, [dostep: 28.07.2014].
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Dane GUS z tego samego roku wskazujg, iz w placéwkach opieki nad ma-
tlym dzieckiem zapewniono dzieciom najmlodszym 50 tys. miejsc, czyli
0 7,7, tys. miejsc wiecej niz w roku poprzednim®. Najliczniejsza grupe we
wszystkich typach placéwek stanowity dzieci dwuletnie, niemal 51%. Warto
tez przywola¢ prognozy wieloletnie, ktére wskazujg, iz najwieksza liczba
dzieci w wieku przedszkolnym przypadnie na lata 2016-2017, a nastepnie
zacznie systematycznie spadac. Do roku 2035 nastapi spadek populacji dzie-
ci w wieku przedszkolnym do 26% stanu obecnegol®. Warto zwrdci¢ jednak
uwage, ze w 2012 roku Minister Edukacji Narodowej Krystyna Szumilas
zapowiadala stworzenie rzagdowego projektu, ktéry ma zapewni¢ miejsca
w przedszkolach dzieciom mtodszym. Jak woéwczas planowano, docelowo
w roku 2016 w przedszkolach mialy zosta¢ zapewnione miejsca dla wszyst-
kich dzieci w wieku 3-5 lat i dodatkowo zakladano, ze ,w przypadku, gdy-
by rodzic chcial umiesci¢ w przedszkolu dziecko dwuletnie, dyrektor bedzie
moégt wyrazi¢ na to zgode”11. Dzi$ wiadomo, ze projekt nie zostanie zreali-
zowany. Brak rozwigzan systemowych utrudnia dzieciom mtodszym niz
trzyletnie dostep do edukacji przedszkolnej. Nalezy jednak zaznaczy¢, ze
dyrektorzy placéwek przyjmuja wéwczas dzieci mtodsze warunkowo, jako
Ze przejawiaja one okreslony poziom samodzielnosci, w szczegélnosci takie
umiejetnosci samoobstugowe, jak: korzystanie z toalety, wykonywanie
czynnoéci higienicznych, samodzielne spozywanie positkow, ubieranie sie.
Poszukuje sie tez innych rozwigzan - przez tworzenie zespoléw szkolno-
zlobkowych lub przedszkoli z oddziatami Zlobkowymi. Sa to jednak dziatania
w dalszym ciggu marginalne, ze wzgledu na utrudnienia formalno-orga-
nizacyjne. Rodzicom dzieci ponizej trzeciego roku zycia pozostaje ograni-
czona, ze wzgledu na niedostatek miejsc, mozliwos¢ skorzystania z oferty
instytucji opieki nad matym dzieckiem: zlobka, klubu malucha lub niani.
Nalezy dodag, ze na terenach wiejskich mozliwos¢ skorzystania z opieki nad
dzieckiem do trzeciego roku zycia praktycznie nie istnieje. Dane zgroma-
dzone przez UNICEF w 2010 roku wskazujg, ze procentowy udziat zlobkéw
przy przedszkolach na terenach wiejskich wynosi, 0,5% ogoétu placéwek!?.
Tymczasem, wyniki amerykarskiego badania Early Childhood Longitudinal
Study dowodzg, ze dzieci rozpoczynajace edukacje przedszkolng w wieku
2-3 lat osiggaja lepsze wyniki w procesie edukacji szkolnej!3. Wyniki weryfi-

9 Pomoc spoleczna.
10 Edukacja a demografia, [w:] Raport o stanie edukacji 2010. Spoleczeristwo w drodze do wiedzy,
cze$¢ 1, rozdziat 4, Warszawa 2011, s. 104-105.
11 www.men.gow.pl.
12 Dzieci w Polsce, Dane, liczby. Statystyki, Warszawa 2013, s. 13, www.unicef.pl
13 A. Brzezinska i in., Znaczenie edukacji przedszkolnej, Biblioteka Entuzjastéw Edukacji,
2013, 1.
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kacji empirycznej wskazuja tez, ze zaledwie 9% dzieci, ktére podjety eduka-
cje przedszkolng w wieku 2 lat powtarza klase w szkole, podczas gdy spo-
$rod dzieci rozpoczynajacych nauke dopiero w klasie pierwszej jest to az
24%14. Analizy przeprowadzone przez Instytut Badarn Edukacyjnych dowo-
dza, ze dzieci, ktére mialy za soba trzyletni pobyt w placéwce edukacji
przedszkolnej charakteryzuje wyzszy poziom w zakresie umiejetnosci czy-
tania i umiejetnosci matematycznych, w poréwnaniu z dzieémi, ktére do
przedszkola uczeszczaly dwa lata’®.

Podjecie edukacji przedszkolnej
- zadanie rozwojowe malego dziecka czy kryzys rozwojowy?

Wkraczajagc w wiek przedszkolny dziecko staje wobec nowych zadar
rozwojowych, do ktérych wedtug Havighursta nalezy zaliczy¢: opanowanie
sprawnoéci fizycznych koniecznych do podejmowania aktywnosci zabawo-
wej, a takze gier z réwiesnikami, budowanie calosciowej postawy wobec
siebie oraz uczenie si¢ obcowania z réwiesnikamil®. Wazne jest, w jaki spo-
sob dziecko poradzi sobie z przekroczeniem pierwszego progu i z realizacja
zadan przed nim stojacych, a wiec jak przystosuje sie¢ do nowej sytuacji.
Pierwsza adaptacja warunkuje nastawienie dziecka do przekraczania kolej-
nych progéw i realizacji nowych zadan rozwojowych oraz determinuje jego
kolejne umiejetnosci adaptacyjne. J. Lubowiecka pisze, iz przystosowanie do
przedszkola

oznacza aprobate dziecka dla znoszenia zmian w dotychczasowych standardach jego
zycia, szybkie uczenie sie nowych zachowar, samodzielne pokonywanie wielu trud-
noéci. Najwazniejsze jest w tym okresie to, zeby dziecko otrzymalo wsparcie doro-
stych w tym wysitku, jakas gratyfikacje za ponoszone ograniczenia i do$wiadczato
w tym Srodowisku wielu satysfakcjil”.

Jezeli wejscie w nowe $rodowisko odbywa sie w spos6b dajacy dziecku
poczucie bezpieczenistwa, jednostka wypracowuje ufny stosunek do $wiata
i otaczajacych ludzi, kiedy jednak wiaze sie to z lekiem, strachem, poczu-
ciem zagrozenia, gdy nie otrzyma stosownego wsparcia, w podobny sposob
bedzie reagowalo w kazdej nowej sytuacji.

14 Tamze.

15 Tamze.

16 A. Brzezinska, Spoteczna psychologia rozwoju, Warszawa 2000, s. 232-233.

17 . Lubowiecka, Przystosowanie dziecka do przedszkola zadaniem rozwojowym dla dziecka, [w:]
Adaptacja w przebiegu zycia jednostki, red. R. Michalak, Poznan 2010, s. 47.
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Wiasciwa realizacja zadan stojacych przed dzieckiem przedszkolnym ma
jednak miejsce tylko woéwczas, kiedy moze ono korzysta¢ z bogatej oferty
edukacyjnej w przedszkolu, gdy trafia pod opieke specjalistow rozumieja-
cych mozliwosci, potrzeby i ograniczenia matego dziecka. Wazne jest za-
tem, aby

srodowisko edukacyjne stwarzalo jak najlepsze warunki do wykorzystania przez
dziecko wszystkich swoich szans rozwojowych w atmosferze stymulujacej je do po-
konywania réznorodnych trudnosci i aby te ostatnie byly na miare jego mozliwosci's.

Wspolczesne przedszkole ma bowiem, jak podkresla I. Adamek, stwa-
rzaé¢ mozliwie najkorzystniejsze warunki rozwoju dziecka, dostarczaé¢ bodz-
cow stymulujacych, wyréwnywac braki wywolane niekorzystnymi warun-
kami srodowiskowymi?.

Podjecie edukacji przedszkolnej stanowi sytuacje, kiedy dziecko po raz
pierwszy pozostaje samo wsréd nowych, nieznanych oséb, zaréwno rowie-
$nikéw jak i dorostych. Sytuacja ta jest zdecydowanie odmienna od jego
dotychczasowych doswiadczeni, gdzie wszystkie jego kontakty spoleczne
odbywaly sie w obecnosci rodzicéw, dzieki rodzicom oraz przy udziale ro-
dzicow. Dziecko miatlo wiec zaspokojong potrzebe bezpieczeristwa. Moglo
oddala¢ sie od opiekuna, bada¢ rzeczywistos¢, doswiadczaé, pokonywac
trudnosci sytuacji, w ktorej sie znajdowalo oraz poznawac wlasne ograni-
czenia. Poprzez réznorodne doswiadczenia mialo tez mozliwos¢ ksztatto-
wac $wiadomo$é, ze potrafi poradzi¢ sobie bez rodzicéw, ale réwnoczesnie
rozwijalo przekonanie, ze kiedy bedzie tego potrzebowa¢, otrzyma pomoc
od najwazniejszego opiekuna - tzw. bezpiecznej bazy. H.R. Schaffer podkre-
§la z kolei, iz

obiekt przywiazania pelni funkcje bezpiecznego schronienia, wlasnie bezpiecznej ba-
zy, z ktérego dziecko wyrusza bada¢ srodowisko i do ktérego moze wréci¢ w sytu-
acji niepewnosci, czy zagrozenia.

Jak wskazuja wyniki dostepnych badan, pierwsze kontakty dziecka ze
srodowiskiem przedszkolnym wywoluja najczesciej negatywne przezycia
emocjonalne zaréwno samego dziecka, jak i jego najwazniejszego opiekuna
- matki.

W chwili, gdy jednostka rozpoczyna edukacje przedszkolng, musi umie¢
radzi¢ sobie bez obecnosci i pomocy najblizszych. Powinno zatem miecé

18 J. Lubowiecka, Przystosowanie psychospoleczne dziecka do przedszkola, Warszawa 2000,
s. 59-60.

19 1. Adamek, Podstawy edukacji wczesnoszkolnej, Krakéw 2000, s. 34-40.

20 H.R. Schaffer, Psychologia dziecka, Warszawa 2005, s. 139.
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W wystarczajagcym stopniu rozwiniete umiejetnosci zwigzane z samodziel-
nym radzeniem sobie w réznych sytuacjach. Szczegolnie pierwsze dni
w przedszkolu wymagaja od dziecka znacznych umiejetnosci samodzielne-
go zaspokojenia swoich potrzeb oraz przystosowania si¢ do szeregu od-
miennych warunkéw od tych, ktére byly charakterystyczne dla jego domu
rodzinnego, dla relacji z bliskimi. Wspoélczesnie ciagle jeszcze uwaza sie, ze
proces adaptacji dziecka do przedszkola jest dla niego duzym stresem i nie
nalezy sie temu dziwi¢. Pojawiaja sie nastepujace zachowania:

- protest podczas rozstania z matka,

- nadmierna lekliwos¢,

- zachowania agresywne,

- wycofanie sie z relacji spotecznych,

- izolowanie sie od grupy,

- nieche¢ do nawigzywania kontaktéw z innymi ludzmi,

- symptomy psychosomatyczne,

- ucieczka z sali,

- dopytywanie sie o powr6t matki,

- rzucanie sie na podloge,

- kurczowe trzymanie sie nauczycielki,

- maloméwnos¢é

- gadatliwos¢,

- nadruchliwos¢,

- biernosé,

- zachowania destrukcyjne,

- zanieczyszczanie sie?!

Czesto zapomina sie, Zze wczesne urazy psychiczne moga mie¢ wplyw na
przysztoé¢ dziecka??. Wazne jest wiec umiejetne podejmowanie dziatari
wspierajacych dziecko w tym trudnym dla niego momencie, ktéry w litera-
turze psychopedagogicznej rozpatrywany jest czesto w kategoriach kryzysu
rozwojowego. O kryzysie mozna za$ méwic¢ wowczas, kiedy ,dane zdarze-
nie jest postrzegane przez osobe jako trudne, beznadziejne, stanowiace za-
grozenie dla jej bezpieczenstwa”2. Jezeli subiektywnie odczuwana sytuacja
wyda sie dziecku wlasnie takg zagrazajaca, w konsekwencji bedzie ono de-
monstrowalo wymienione powyzej objawy, wskazujace na problemy adap-

21 A. Kienig, Proces wczesnej adaptacji do przedszkola — wspieranie kompetencji spotecznych ma-
tego dziecka, [w:] Wspieranie rozwoju dzieci w procesie wczesnej edukacji, red. W. Puslecki, Wroctaw
2008, s. 158.

2 H. Piwowarska-Krukowska, Adaptacja dzieci w przedszkolu, Wychowanie w Przedszkolu,
2007, 5, s. 47.

2 B. Muchacka, Okresy krytyczne na poszczegolnych etapach edukacyjnych - doswiadczenie oso-
biste i potencjalne mozliwosci dziecka, [w:] Wspieranie rozwoju dzieci, s. 112.
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tacyjne. Nalezy podkredli¢, ze to w jakim stopniu podjecie edukacji przed-
szkolnej stanie sie dla dziecka przyczyna kryzysu, determinowane jest wie-
loma czynnikami konstruujacymi tzw. dojrzaloé¢ przedszkolna dziecka,
ktoéra nie zalezy od wieku kalendarzowego jednostki, lecz jest wynikiem
indywidualnych wlasciwosci psychicznych i fizycznych dziecka, zalezy tez
od szeregu warunkéw zewnetrznych (spotecznych/sytuacyjnych) tworzo-
nych dziecku na terenie rodziny i przedszkola. Warto w tym miejscu zwré-
ci¢ uwage, iz kryzys sytuacyjny zwigzany z wejSciem w nowa przestrzen
fizyczng, spoteczng i edukacyjng naktada sie na kryzys rozwojowy przypa-
dajacy na drugi-trzeci rok zycia, okreslony przez E. Eriksona jako poczucie
autonomii vs poczucie wstydu i zwatpienie. Pomoc dziecku w uksztaltowa-
niu poczucia autonomii (nie tylko w znanym kontekscie sytuacyjnym, ale
w nowych warunkach) jest w tym okresie niezwykle waznym zadaniem
opiekunéw. Od ich zachowania i jakosci wsparcia zalezy, czy jednostka
osiagnie poczucie kontroli nad otoczeniem. ,Zle rozwigzany kryzys powo-
duje, ze dzieci tracq zaufanie do wlasnych kompetencji i wyksztalcaja po-
czucie nadmiernej kontroli zewnetrznej”?4. To z kolei sprawia, ze maja trud-
noséci z funkcjonowaniem w nowym $rodowisku - przedszkolnym - gdyz
nie wierzg we wlasne umiejetnosci oraz nie potrafiag kontrolowac otoczenia,
w ktérym sie znajduja, co wywoluje dezorientacje i poczucie bezradnosci.

Czynniki dojrzalosci przedszkolnej dziecka dwuletniego

Wsrod czynnikow dojrzatosci przedszkolnej dziecka przedszkolnego na-
lezy wymieni¢ trzy zasadnicze grupy.

1. Pierwsza grupa czynnikoéw wiaze sie¢ z procesami indywidualnego
rozwoju jednostki. Dojrzalosé przedszkolna dziecka przejawia sie w réznych
obszarach jego codziennego funkcjonowania, na co zwracaja uwage J. Lu-
bowiecka i M. Suswilto?>. Wyraza sie ona na przyklfad:

- sprawnoécia motoryczng, przejawiajaca si¢ umiejetnoscig utrzymywa-
nia rownowagi, biegania i wspinania sie;

- poszukiwaniem zainteresowania rowiesnikéw i coraz bardziej efek-
tywnym wchodzeniem w relacje z innymi dzieémi poza domem rodzinnym;

24 R. Michalak, Adaptacja przez rozwigzywanie kryzysow rozwojowych, [w:] Adaptacja w prze-
biegu zycia jednostki, red. R. Michalak, Poznar 2010, s. 21.

% J. Lubowiecka, M. Suswillo, Wybrane problemy wczesnej edukacji, Olsztyn 1997, s. 18;
J. Lubowiecka, Przystosowanie psychospoteczne dziecka do przedszkola, Warszawa 2000, s. 45; tejze,
Trudnosci adaptacyjne dziecka w przystosowaniu sie do przedszkola, Wychowanie w Przedszkolu,
2001, 6, s. 324.
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- wzrostem autonomii w relacjach z matka i dazeniem do tego, aby we
wlasnym zakresie zaspokaja¢ swoje potrzeby oraz dziata¢ po swojemu. Wa-
runkiem jest tu jednak wtlasciwie uksztaltowana wieZz miedzy matka
a dzieckiem. Trzeba ponadto pamietaé, ze okresem krytycznym dla depry-
wagji potrzeby milosci jest okres miedzy széstym miesigcem a pigtym ro-
kiem zycia. Dziecko pozostawione w przedszkolu bez bliskiej osoby przez
dluzszy czas narazone jest na tego typu deprywacje26;

- postugiwaniem si¢ mowa, w tym: budowanie mniej lub bardziej roz-
winietych zrozumiatych dla innych wypowiedzi, inicjowanie interakcji wer-
balnych z partnerem dorostym i rowiesnikiem, przejmowanie tury podczas
rozmowy, koniczenie interakcji, tworzenie pierwszych neologizmoéw itp.;

- rozwinieciem potrzeb poznawczych dziecka: pojawiaja sie pytania jako
spos6b na zaspokojenie tych potrzeb;

- wyobraznig, ktéra uzewnetrznia sie¢ w zabawach tematycznych i za-
baw na niby z uzyciem ekwiwalentu.

Trzeba jednak pamieta¢, ze dziecko dwu-, dwuipodtletnie moze:

- przejawia¢ opor i brak umiejetnosci elastycznego przystosowania sie
do tego co nowe; dziecko potrzebuje statosci i rutynowych dzialan;

- przejawiac sklonnos¢ do dominagji i stawiania przed innymi wymagan
oraz formulowania polecen i rozkazéw;

- mie¢ trudnoéci z dokonaniem wyboru pomiedzy dwiema alternaty-
wami;

- mie¢ trudnosci z konsekwentna realizacjg swojego zamierzenia;

- nie umie¢ przyjaé perspektywy innej osoby, a jego myslenie cechuje
egocentryzm;

- mie¢ trudnosci z kontrolowaniem i wyrazaniem emocji w formie spo-
tecznie akceptowanej (staba kontrola emocjonalna jest cecha rozwojowa
w tym wieku).

2. Druga grupa czynnikéw wigze sie z funkcjonowaniem najblizszego
srodowiska rodzinnego dziecka i mozna tu wymienic:

- postawy rodzicow wobec dziecka; wlasciwe postawy oparte na pozy-
tywnym stosunku emocjonalnym wobec dziecka sprzyjaja tworzeniu relacji
bezpiecznego przywigzania do opiekunéw. Pozwalaja na oddalanie sie
dziecka od nich, przy jednoczesnym zachowaniu u niego poczucia, ze jest
dla rodzicéw kim$ bardzo waznym, ze w ich obecnosci nic zlego nie moze
sie wydarzy¢, a w sytuacji trudnej mozna liczy¢ na pomoc. E. Gruszczyk-
Kolczynska i E. Zielinska zauwazajg, ze kiedy dziecko ,musi pozostaé po
raz pierwszy w przedszkolu, obserwuje sie juz skutki wychowania przez

26 W.D. Wall, Tworcze wychowanie w okresie dziecitistwa, Warszawa 1986, s. 125-126.
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rodzicow. Nie da sie cofna¢ bledéw wychowawczych i dziecko jest takie,
jakie jest”?7;

- pozycje dziecka w rodzinie; za sprzyjajacq osigganiu dojrzatosci przed-
szkolnej mozna uznac¢ taka, ktéra pozwala dziecku czu¢ sie akceptowanym,
szanowanym i bezpiecznym, ale tez wigze si¢ z rozwijaniem poczucia od-
powiedzialnosci za siebie i inne osoby. Z kolei, pozycja dziecka wyekspo-
nowana, zwigzana z duza liczba przywilejéw, nadmiernym chronieniem
i wyreczaniem go, zaspokajaniem przez otoczenie wszystkich potrzeb po-
woduje, ze jednostce trudno wejs¢ w srodowisko, w ktérym realizacja jej
indywidualnych potrzeb jest tak samo istotna, jak zaspokojenie potrzeb in-
nych oséb;

- oczekiwania rodzicow wobec dziecka i naciski na przejawianie okre-
$lonych zachowan. Jezeli oczekiwania sa adekwatne do mozliwosci dziecka,
tatwiej jemu je zrealizowa¢, a to z kolei wplywa na poczucie wlasnej sku-
tecznosci dziecka. Z kolei, kiedy oczekiwania przekraczaja mozliwosci jed-
nostki, wszelkie proby sprostania im przynoszg niepowodzenie i przyczy-
niaja sie do ksztaltowania obrazu samego siebie jako osoby niezaradnej,
nieskutecznej, malo wartosciowej itp. Natomiast, oczekiwania zbyt niskie
nie mobilizuja dziecka do podejmowania wysitku, ksztattuja postawy bierne
u jednostek;

- doswiadczenia dziecka w relacjach z innymi osobami; im wiecej r6zno-
rodnych kontaktéw z réwiesnikami i dorostymi nawiaze dziecko przed pod-
jeciem edukacji przedszkolnej, tym w wiekszym stopniu ma mozliwoé¢ na-
uczy¢ si¢ nawigzywania i podtrzymywania interakcji spotecznych w przed-
szkolu;

- styl komunikowania sie z dzieckiem; im bardziej jest on w rodzinie
otwarty, pozwalajacy na wyrazanie osobistych znaczen i poznawanie per-
spektywy innych os6b, umozliwiajacy negocjowanie, przekonywanie, ar-
gumentowanie, uzasadnianie i szanowanie pogladéw rozmoéwcéw, tym
tatwiej dziecku funkcjonowac w relacjach z r6znymi osobami i rozumie¢ ich
spos6b widzenia otaczajacej rzeczywistosci oraz przekonywaé je do wia-
snych pomystow;

- nastawienie rodzicéw do przedszkola. Niezwykle istotne w procesie
adaptacji dziecka dwuletniego (ale takze starszego) do nowego srodowiska
jest nastawienie rodzicow wobec przedszkola. Czesto przezywaja oni wat-
pliwosci co do jakosci warunkéw stworzonych dzieciom przez placéwke,
poziomu kwalifikacji nauczycieli i personelu pomocniczego. Matki nadopie-

27 E. Gruszczyk-Kolczyniska, E. Zieliriska, Wspomaganie rozwoju umystowego trzylatkow i dzieci
starszych wolniej rozwijajgcych sie, Warszawa 2004, s. 27.
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kuricze obawiaja sig, ze inne osoby nie beda w stanie zaspokoi¢ potrzeb dziec-
ka w takim stopniu, jak robig to same. W konsekwencji modeluja zachowania
lekowe u swoich dzieci, przyczyniajac sie do ich trudnoéci na starcie.

3. Trzecia grupa czynnikéw wplywajacych na przystosowanie sie dziec-
ka do srodowiska przedszkolnego to determinanty wynikajace z funkcjo-
nowania placéwki i dziecka w placéwce. Nalezy podkresli¢, ze niezaleznie
od indywidualnego momentu rozpoczecia przez jednostke edukacji
w przedszkolu, sam fakt péjscia do niego sprzyja zachodzeniu zmian
w rozwoju i funkcjonowaniu dziecka. Podjecie przez nie roli przedszkolaka
wywoluje zmiane relacji z najblizszymi, ktorzy staja sie rodzicami dziecka
przedszkolnego, zmienia sie wiec ich sytuacja jako jego opiekunéw, ktérzy
wspolnie z nim rozpoczynaja droge przez edukacje.

Dziecko, ktore staje sie przedszkolakiem w znaczacym stopniu poszerza
swoja przestrzen spoleczng (wchodzi w szersze srodowisko spoteczne). Mo-
dyfikacji ulega takze przestrzen edukacyjna. Dziecko zaczyna uczy¢ sie
w spos6b bardziej celowy, systematyczny i zaplanowany. Dzialania eduka-
cyjne powinny by¢ jednak dostosowane do mozliwosci i potrzeb rozwojo-
wych dwulatka. Wobec dziecka podejmujacego edukacje w przedszkolu
(niezaleznie od jego wieku kalendarzowego) nastepuje wzrost wymagan
w réznych sferach, np. zwigzanej z samoobstuga (dziecko nie tylko musi
umie¢ rozebrac sie i ubra¢, ale tez zapamieta¢ w co bylo ubrane, gdzie jest
jego poteczka, wieszak, worek z paputkami itp.). Dziecko musi umie¢ za-
spokoi¢ we wlasnym zakresie czes¢ swoich potrzeb, a inne potrzeby powin-
no umieé¢ przedstawi¢ poczatkowo obcej osobie, jaka jest nauczycielka
w przedszkolu.

Warunkiem koniecznym jest jednak uwzglednianie w pracy pedago-
gicznej z dzieckiem przedszkolnym miedzy innymi:

- jego indywidualnych i kulturowych doswiadczer;

- jego charakterystycznych cech rozwojowych (tempa, rytmu, zréznico-
wanego poziomu poszczegélnych umiejetnosci, zdolnosci specjalnych, stylu
poznawania rzeczywistosci, integracji procesu rozwojowego);

- koniecznosci tworzenia warunkéw do zabawy i uczenia si¢ w grupie;

- mozliwosci polisensorycznego eksplorowania i doswiadczania §wiata;

- mozliwosci dokonywania wyboréw;

- tworzenia sytuacji pozwalajacych na budowanie zachowania transgre-
syjnego?.

8 H. Krauze-Sikorska, K. Kuszak, Przedszkole - obszary dziatar edukacyjnych i profilaktycz-
nych, [w:] Wybrane problemy psychospotecznego funkcjonowania dzieci i miodziezy z utrudnieniami
w rozwoju, red. H. Krauze-Sikorska, K. Kuszak, Poznar 2008.
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Nauczyciel(ka) matego dziecka,
wychowawca (wychowawczyni) czy opiekun(ka)?

W Unii Europejskiej osoby pracujgce z dzie¢mi w wieku przedszkolnym
i mlodszymi okreslane sa mianem: pedagogdéw, nauczycieli, wychowawcow.
Obejmuja oni swoimi dziataniami opiekuriczymi, wychowawczymi i eduka-
cyjnymi dzieci w wieku 0-5 lat lub 2,5/3-5/6 lat (tab. 1)

Tabela 1
Pracownicy zatrudnieni w placéwkach edukacyjnych dla najmiodszych dzieci
w wybranych krajach Europy

Kraj Tytut osoby practjace Przedziat wiekowy
z malym dzieckiem
Belgia nauczyciel 2,5-5 lat
Bulgaria nauczyciel 3-7 lat
obowiazkowa Kklasa ze-
rowa dla 6-laktow
Cypr nauczyciel 3-5,8 lat
klasa zerowa obowigz-
kowo na rok przed poéj-
Sciem przez dziecko do
szkoty (4,8-5,8 lat)
Dania pedagog 0-5 lat
Francja wychowawca/pedagog 0-2 lat
nauczyciel 2,5-5 lat
Grecja nauczyciel 2,5-5 lat
Hiszpania nauczyciel 0-5 lat
Holandia nauczyciel 4-5 lat
Irlandia nauczyciel 4-5 lat
Luksemburg nauczyciel edukacji wczesno- | dla dzieci 3-letnich
dzieciecej/nauczyciel 4-6 lat
Lotwa nauczyciel 0-7 lat
Malta nauczyciel 3-5 lat
Norwegia pedagog 0-5 lat
Polska nauczyciel 3-6 lat
Portugalia nauczyciel 0-5 lat
Rumunia nauczyciel 3-5lat
Stowacja nauczyciel 2/3-6 lat
Szwecja nauczyciel 0-5 lat
Wielka Brytania nauczyciel 3-4 lata
Wtochy wychowawca/pedagog 0-2 lata
nauczyciel 3-5lat

Zrédto: Dzieci w Europie 2009, 15 (3), s. 4.
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Warto doda¢, ze generalnie mozna wyrézni¢ pie¢ modeli specjalizacji
zawodowej nauczycieli dzieci przedszkolnych:

- nauczyciel edukacji wczesnodzieciecej, np. Szwecja, Stowenia, Lotwa;

- nauczyciel wychowania przedszkolnego, np. Cypr, Malta;

- nauczyciel edukacji elementarnej, np. Bulgaria, Luksemburg, Rumunia;

- pedagog spoteczny, np. Dania, Luksemburg;

- wychowawca-opiekun, np. Bulgaria, Rumunia, a takze Luksemburg
(dla dzieci do 18 miesiecy)?.

W naszym kraju kwestie kwalifikacji nauczycieli placowek wychowania
przedszkolnego reguluja: Rozporzadzenie Ministra Szkolnictwa Wyzszego
z 2 listopada 2011 r. Krajowych Ram Kwalifikacji oraz Rozporzadzenia Mi-
nistra Nauki i Szkolnictwa Wyzszego w sprawie standardéw ksztalcenia
przygotowujacego do wykonywania zawodu nauczyciela z 17 stycznia
2012%0. Wspolczesdni nauczyciele pracujacy z matym dzieckiem, poza kompe-
tencjami merytorycznymi i metodycznymi odnoszacymi sie do wiedzy,
umiejetnosci i kompetencji spotecznych, uksztaltowanymi w trakcie studiow
i praktyk pedagogicznych oraz zawodowych, a takze dalszego doskonalenia
zawodowego, powinni cechowac sie umiejetnoscia tworzenia takich sytuacij,
ktére pozwolg dziecku (szczegdlnie najmlodszemu) mozliwie szybko przy-
stosowac sie do nowej sytuacji fizycznej, spotecznej i edukacyjnej. Od nich
zalezy, w jakim stopniu dziecko bedzie aktywne w relacjach z innymi ludz-
mi w otaczajgcej go przestrzeni przedszkola, a takze w srodowisku poza-
przedszkolnym?3!. D. Chauval i A.M. Casanova zauwazajg, iz

nauczyciel natknie si¢ by¢ moze na dzieci inne, nizby oczekiwat, lecz bogate we wta-
sne mozliwosci. Swymi dzialaniami nie moze zamykaé, powstrzymywacé, przedtu-
zaé, powielad. Jego zadaniem jest otwieraé, czyni¢ tak, by narodzila si¢ nowa istota,
ktéra odci$nie na §wiecie swoje wlasne pietno32.

W odniesieniu do dziecka podejmujacego edukacje w przedszkolu,
w pierwszej kolejnosci pragniemy wyeksponowaé kompetencje opiekuricze
nauczyciela. Zwrécono na nie uwage rowniez w ogoélnoeuropejskich zatoze-
niach strategii ustug dla najmtodszych i podkreslono, iz

2 Dzieci w Europie 2009, 15 (3), s. 13.

30 Wezesniej kwalifikacje nauczycieli regulowalo Rozporzadzenie Ministra Edukacji Na-
rodowej z 12 marca 2009 r. w sprawie szczegotowych kwalifikacji wymaganych od nauczycieli
oraz okreélenie szkot i wypadkéw, w ktérych mozna zatrudni¢ nauczycieli nie majgcych wyz-
szego wyksztalcenia lub ukoriczonego zaktadu ksztalcenia nauczycieli.

31 M. Styczynska, Rola mezczyzny w wychowaniu dziecka w wieku przedszkolnym, [w:] Dziecko
- sukcesy i porazki, red. R. Piwowarski, Warszawa 2007, s. 264.

32 D. Chauval, A.M. Casanova, Podrecznik przedszkolanki, Warszawa 1998, s. 15-16.
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opieke nalezy postrzegac jako element wiekszej catosci, jako integralny i nieodtaczny
skladnik wychowania, ktére polega na zapewnieniu dzieciom koniecznej przestrzeni
do zabawy i nauki®.

Warto takze zauwazyg¢, iz dobry opiekun:

- tworzy sytuacje chronigce zycie i zdrowie oraz zapewniajace rozwoj
jednostce, ktéra zostala powierzona jego opiece;

- podejmuje dzialania trafne i sprzyjajace zachodzeniu korzystnych
zmian rozwojowych oraz eliminujace to, co stanowi dla rozwoju zagrozenie;

- stara sie, aby jego pracy opiekuriczej towarzyszyly dzialania majace na
celu ksztattowanie samodzielnoéci podopiecznego34.

Warto doda¢, ze wspodlczesnie w miejsce produktywnego modelu edu-
kacji przedszkolnej, nastawionego na ksztaltowanie wylacznie umiejetnosci
i sprawnosci instrumentalnych, proponuje sie model ekspresyjny, nastawio-
ny na rozwijanie pozytywnego obrazu samego siebie, na budowanie $wiata
wewnetrznego dziecka i umiejetnosci jego wyrazania, przynoszace w konse-
kwencji mozliwos¢ kierowania sobg3>. Zatem, oprécz kompetencji opiekuni-
czych nauczyciel powinien uksztaltowaé takie, ktére umozliwig tworzenie
korzystnych warunkéw dla indywidualnego rozwoju kazdego wychowan-
ka. Zaliczy¢ do nich mozna:

- diagnostyczne (umiejetnosci i narzedzia zwigzane dokonywaniem
oceny stanu aktualnego i elementéw skladajacych sie na ten stan, opartych
na glebokiej wiedzy psychopedagogicznej);

- projektujace (planowanie powinno by¢ dokonane na gruncie pogtebio-
nej diagnozy);

- realizacyjne (tworcze kierowanie procesem zdobywania wiedzy i do-
Swiadczen przez ucznidw - animacja grupy, kreowanie przestrzeni, dobor
i wytwarzanie materialéw edukacyjnych itp.);

- monitorujgce (uwazna obserwacja i analiza rozwoju kazdego dziecka);

- ewaluacyjne (zwigzane z umiejetnoscig wyciggania krytycznych wnio-
skow dla wlasnych dalszych dziatan);

- komunikacyjno-spoteczne (zwigzane z funkcjonowaniem w bezpo-
$rednich interakcjach nauczyciel - dziecko, nauczyciel - rodzic, nauczyciel -
inni nauczyciele, nauczyciel - osoby wspomagajace i wspierajace go w reali-
zacji zadan, nauczyciel - blizsze i dalsze otoczenie szkoty);

3 Dzieci w Europie, s. 10.

3 A. Ratajczak, Instytucjonalna opieka nad matym dzieckiem. Aktualny stan - perspektywy,
[w:] Swiat matego dziecka, t. 1, red. H. Krauze-Sikorska, M. Klichowski, K. Kuszak, Poznari 2013,
s. 21.

3% K. Lubomirska, Przedszkole. Rzeczywistos¢ i szansa, Warszawa 1994, s. 174-176.
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- emocjonalne (funkcjonowanie w zawodzie nauczyciela wigze sie
z przezywaniem emocji bez wzgledu na ich znak; czesto sg to emocje ambi-
walentne, z ktérymi nauczyciel musi umiec¢ sobie poradzic).

T. Lewandowska-Kidon3¢ uzupetnia ten wykaz o kompetencje:

- moralne, przejawiajace sie Swiadomoscig siebie i wlasnego systemu
wartosci, odpowiedzialnoscia za powierzone jego opiece dzieci i sprawie-
dliwoscig wobec nich, a takze dojrzaloscia emocjonalng, zdolnoscia do prze-
jawiania glebokiej refleksji moralnej;

- umiejetnosci wspoétdziatania, wigzace sie z umiejetnoéciami wspolnego
z innymi nauczycielami dziatania na rzecz dzieci. W zakres tych kompeten-
¢ji wchodzi tez umiejetno$¢ wspélpracy z rodzicami dzieci (szczegdlnie
w okresie wczesnej adaptacji, kiedy zaréwno rodzice, jak i nauczyciele wy-
magaja pomocy oraz wsparcia, jak tez ustalenia jednolitego systemu oddzia-
tywan wobec dziecka). Nalezy rowniez podkresli¢ umiejetnos¢ wspoétdziata-
nia z dzieckiem juz od pierwszych dni jego pobytu w placéwce;

- prakseologiczne, czyli umiejetnos$¢ projektowania wizji pracy z dziec-
mi, tworzenia programéw wychowawczych i profilaktycznych, podejmo-
wania dzialari diagnostycznych, ewaluacyjnych, zwigzanych z mierzeniem
jakosci wlasnej pracy;

- kreatywne, pozwalajace na nieustanna prace nad sobg, uzupelnianie
osobistej wiedzy, rozwijanie umiejetnosci zawodowych, doskonalenie wta-
snego warsztatu pracy.

Wymienione powyzej kompetencje sa niezbedne w codziennej praktyce
przedszkolnej, poniewaz dziecko rozpoczynajace edukacje musi w stosun-
kowo krétkim czasie przystosowac sie do:

- przebywania przez diuzszy czas z obcymi osobami;

- przebywania w licznej grupie dzieci;

- przestrzegania innych niz w domu regut;

- innych warunkéw materialnych przedszkola;

- wymagan zwigzanych ze sposobem korzystania z ré6znych sprzetow;

- wymagan w zakresie samoobstugi;

- wymagan zwigzanych ze sposobami nawigzywania i podtrzymywania
relacji z innymi osobami;

- innego niz w domu rozkladu dnia;

- innej niz w rodzinie pozycji spolecznej?”.

36 T. Lewandowska-Kidon, Kompetencje nauczyciela szkoty wspotczesnej, [w:] Nauczyciel kom-
petentny terazniejszoé¢ i przysztos¢, red. Z. Bartkowicz, M. Kowaluk, M. Samujlto, Lublin 2007,
s.188in.

37 M. Kakol, Z badarn nad warunkami adaptacji dzieci trzyletnich do przedszkola, Wychowanie
w Przedszkolu, 1988, 2, s. 68; tegoz, Z badari nad warunkami adaptacji dzieci trzyletnich w przed-



Edukacja przedszkolna dziecka dwuletniego - kontrowersje i dylematy 41

Wymienione wyzej kompetencje nauczyciela matego dziecka wskazuja,
Ze jest on w réznym stopniu opiekunem, wychowawcg, jak i osoba organi-
zujaca aktywnosé edukacyjng dziecka.

Podsumowanie

Woeczesna opieka i edukacja matego dziecka sa w stanie w sposéb szcze-
golny wplynaé na rozwdj jego potencjalu rozwojowego, pod warunkiem ze
w procesie adaptacji do srodowiska przedszkolnego dziecko doswiadczy
poczucia bezpieczefistwa, rozwinie ciekawo$¢ swiata oraz che¢ do nawia-
zywania i podtrzymywania kontaktéw spolecznych. Réwnoczesnie bedzie
tez, zgodnie ze swoimi indywidualnymi potrzebami i posiadanym potencja-
tem, wspierane w uczeniu sie, bo wczesne doswiadczenia w tym zakresie sg
fundamentem wszystkich, kolejnych etapéw uczenia sie. W praktyce ozna-
cza to stworzenie malemu dziecku takich warunkéw, ktére pozwolg mu
zdoby¢ zaufanie do nowego otoczenia oraz nawiazaé, przy aktywnym
wspoéludziale rodzicéw, wiez z opiekunem - nauczycielem. Triada dziecko-
rodzic-nauczyciel, bedacy réwnoczesnie opiekunem i wychowawcg, to pod-
stawa ,tréjkata wiezi”38, sprzyjajacego dobremu funkcjonowaniu dziecka
w placowce przedszkolnej. Dzieki wzajemnej komunikacji nauczyciel nie
tylko lepiej poznaje dziecko i moze planowaé dziatania opiekunicze, wycho-
wawcze i edukacyjne, ale tez bedac w stalym kontakcie z rodzicami jest
w stanie pozyska¢ ich wsparcie i akceptacje podejmowanych przez siebie
dziatan. I cho¢ edukacja przedszkolna dziecka dwuletniego nieustannie sta-
wia przed dorostymi nowe wyzwania, budzi wéréd nauczycieli przedszkoli
watpliwosci odnoénie strategii pracy z matym dzieckiem, prowokuje pyta-
nia o sens wczesnej edukacji, to najwazniejsze by pamietaé, ze dobra jakos¢
wczesnej opieki i edukacji ma na dziecko wplyw, jaki trudno osiggna¢ srod-
kami wykorzystywanymi na péZniejszych etapach jego zycia.
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