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MLODZIEZ WOBEC MACIERZYNSTWA

I JEGO KULTUROWEGO UWZOROWANIA

Zyjemy w czasach, ktore sa naznaczone dynamika przemianami w sferze spotecznej,
kulturowej 1 ekonomicznej. Lata dziewiecdziesigte ubieglego wieku, przynoszac znaczne
przeobrazenia w zyciu gospodarczym, politycznym, kulturalnym 1 spotecznym Polski, byty
czasem modyfikacji tego, co przeszle oraz powstawania nowej jakosci w zakresie struktury
spotecznej, porzadku spotecznego, warunkoéw zycia, doswiadczen zyciowych, wzoréw 1 norm
zachowan, perspektyw, aspiracji, dazen, warunkow realizacji planow zyciowych, modeli
zycia, stosunkow 1 relacji spotecznych.

Wiek XX nie tylko w Polsce przyniost rowniez istotne zmiany w sytuacji kobiety.
Otwieraly si¢ przed nig nowe mozliwos$ci, stawata przed nowymi wyzwaniami, ofensywnie
rozszerzala pole swojego dziatania, zdobywala wtadze i pozycje dotad zarezerwowane tylko
dla mezczyzn, przejmowala meskie wzorce zachowan. Odkryla obszar mozliwosci 1 game
alternatywnych propozycji, jakie okazywaly si¢ by¢ do jej dyspozycji wraz ze wzrostem
autonomii 1 niezalezno$ci w niemal wszystkich dziedzinach zycia. Odwazyla si¢ wyjs¢ poza
przypisywane jej stereotypowo role spoteczne. W konsekwencji tego obserwujemy dzisiaj
zasadnicze przemiany w pogladach na role kobiet 1 me¢zczyzn.

Transpozycje, jakie dokonaty si¢ (i nadal dokonuja) w Polsce w sferze wartosci 1
wzoro6w zachowania, odbily takze swe pigtno na matzenstwie, macierzynstwie i1 rodzinie, ich
kompozycji 1 petnieniu funkcji (patrz. np.: K. Slany 2000; D. Sobczynska 1995; A. Kwak

2001). Wzglednos$ci norm 1 wartos$ci partneruje
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destabilizacja kryteriow ocen, relatywizm etyczny, liberalizacja postaw, wolno$¢ pojmowana
jako wyzwolenie z nakazéw 1 odrzucenie wzorcOw zycia, za ktorymi stoi tradycja.
Powszechniejg tendencje do oddzielania funkcji prokreacyjnych malzenstwa od funkcji
zaspokajania instynktu piciowego, spadek wskaznika zawieranych malzenstw, opo6znianie
wieku zawierania malzenstw, budowanie malzenstwa jako okresowo trwajacej umowy.
Zmiana warunkow ekonomicznych rodzin wpltywa w znaczacy sposob na ksztaltowanie si¢

pogladow dotyczacych optymalnej liczby dzieci w rodzinie, stad obnizenie poziomu



dzietnosci, dobrowolna 1 §wiadoma bezdzietnos¢, odkladanie urodzenia pierwszego dziecka,
zjawisko nielegalnych aborcji. Wzrost zasobu wiedzy medycznej w zakresie prokreacii,
doskonalenie metod antykoncepcji oraz rosngca samoswiadomos$¢ kobiet zrelatywizowatly
postawy wobec wiasnej plodnosci, uzalezniajac plany rodzicielskie od szeregu czynnikow i
traktujagc potencjal prokreacyjny jako przedmiot §wiadomego wyboru, z ktérego mozna
korzysta¢ wedlug wlasnych checi 1 wyborow. Jednocze$nie obserwuje si¢ ostabienie
normatywnosci heteroseksualizmu, spoleczne przyzwolenie na formy wspdtzycia nie-
matzenskiego, wzrost kohabitacji 1 liczby tzw. matzenstw otwartych (wraz ze wzrostem jej
spolecznej akceptacji) oraz wzrost odsetka urodzen pozamalzenskich. Smielsze wyrazanie
dazen kobiet do rdéwnouprawnienia w zyciu zawodowym, rodzinnym 1 spolecznym
spowodowalo, ze wiele sposrdod nich (mniej lub bardziej manifestacyjnie) odrzucilo
tozsamos$¢ matki ze wzgledu na to wszystko, co moze by¢ w niej ograniczajacego, ze wzgledu
na zwigzane z nig wyrzeczenia, w obawie przed konieczno$cig rezygnacji z wilasnej
niezalezno$ci, swoich interesoOw 1 pragnien, traktujac macierzynstwo jako zagrozenie dla ich
wolnosci, jako uszczerbek dla fizycznej atrakcyjnosci, jako kontroferte dla osiggania
wysokiego statusu materialnego 1 przeszkode dla zyskania wysokiej pozycji zawodowe;.
Coraz dynamiczniej wzrasta liczba rozwodow, coraz liczniejsza staje si¢ tez kategoria rodzin
samotnych matek we wszystkich jej typach. Towarzyszy tym zjawiskom ograniczanie
wplywu rodzicow, podwazanie, kwestionowanie przekazu wartosci i norm z pokolenia na
pokolenie, odchodzenie od kultury postfiguratywnej (narzuconej przez starsze pokolenie) do
kultury kofiguratywnej (opartej na wzorach subkultury réwiesniczej) 1 kultury
prefiguratywnej (narzuconej przez miode pokolenie). Wszystkie te procesy s3 wzmacniane
mierng sytuacjg gospodarcza kraju 1 obecnym ksztattem polityki socjalne;.

Czy mimo tych obserwowanych zjawisk — odchodzenia od roli kobiety w zyciu
spolecznym wigzanej z wzorcem matki-Polki, a obecnie wypieranej przez nowe wymagania
stawiane kobietom 1 kreowania nowego szablonu kobiecosci, Smielszego demonstrowania
przez kobiety checi rownouprawnienia, samorealizacji na innych polach aktywnosci niz tylko
obszar rodziny oraz faktu ostabienia tradycyjnych postaw wobec macierzynstwa jako
bezwzglednie obowigzujacego wzoru uczestnictwa spolecznego — w dalszym ciggu w
spoteczenstwie polskim istniejg prze§wiadczenia — funkcjonujagce od pokolen, wzmacnianie
tradycja 1 historig (ktore dostarczajac wzordw, mitdw, stereotypdw 1 etoséw, w konfrontacji z

wchianianymi przez lata warto$ciami, wptywajg na dzisiejszy uktad wartosci 1 postaw) oraz
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spotecznymi naciskami tradycyjnych podmiotéw socjalizacyjnych — o tym, ze miejsce kobiety
jest przede wszystkim w rodzinie, a jej gtbwne powotanie to powotanie do macierzynstwa
(przy czym macierzynstwo taczone jest nierozerwalnie z malzenstwem, a rola matki
traktowana jest jako kontynuacja roli zony)?

W warunkach zawirowan porzadku wartosci 1 braku mozno$ci oparcia na tym, co
state, pewne 1 bezpieczne, w sytuacji chaosu 1 szerokiej gamy wzoroOw 1 wzorcoOw zachowan
pojawiaja si¢ pytania zwigzane z systemami wartos$ci cztonkow spoleczenstwa polskiego w
poszczegbdlnych kategoriach wieku spotecznego. Dzisiejsza polska rzeczywisto§¢ wymaga
poszukiwania teoretycznych i metodologicznych rozwigzan zwigzanych z obszarami pojec,
terminologii, metodologii badan 1 interpretacji otrzymywanych wynikow, ktorych to
rozstrzygniecie ulatwialoby badz w zasadniczo nowy sposob traktowalo rozumienie $wiata
warto$ci 1 wyborow dokonywanych w tym §wiecie przez czlowieka (M. Walczewska 1996, s.
30). Takze 1 przed pedagogika spoleczng staje wyzwanie, by zmierzy¢ si¢ z problemem
rozpoznawania, rozumienia, uzasadniania i1 wyjasniania dokonywanych wyboréw porzadkow
warto$ci, akceptowania 1 nie respektowania wybranych wartosci w zyciu spolecznym. Jak
argumentowat K. Kaszynski: ,Jesli wartosci spetlniajg funkcje kryterium wyboru dazen
ogolnospotecznych, funkcjonujg jako standard integracji jednostki ze spoteczenstwem, majg
wplyw na wybdr indywidualnej drogi zyciowej, to uzasadnione jest podjecie badan nad
swiatem warto$ci” (K. Kaszynski 1994, s. 71).

Powrot do szczegdlnego akcentu wartosci w pedagogice spowodowany jest kumulacja
wielu zagrozen, jakie niesie rozw0j cywilizacji 1 zmiang formacji spoteczno — polityczne;.
Mowi si¢ obecnie o szeregu zjawisk zwigzanych z przeobrazeniami w sferze wartosci: o ich
erozji, zmierzchu, pluralizmie, relatywizmie, kryzysie. Przelom wiekdw zmuszat 1 zmusza do
refleksji nad tym, co przeminglo 1 co moze przynies¢ przysztos¢ oraz sklania do stawiania
pytan o cztowieka 1 wartosci.

Zmieniajaca si¢ w ciggu ostatnich kilkunastu lat rzeczywisto$¢ naszego kraju,
przemiany dokonujace si¢ w polityce, gospodarce, ekonomii, kulturze i obyczajowos$ci maja
ogromny wpltyw na dynamike pogladow, postaw, ocen, wyborow dokonywanych przez
wspotczesnych Polakow. W pelni uzasadniony jest zwlaszcza niepokdj o negatywne wplywy
owej dynamiki na miode pokolenie, tym bardziej, ze — jak zauwaza J. Marianski — w
ksztattujacym si¢ spoleczenstwie pluralistycznym znaczenia 1 sensy aksjologiczne w
swiadomosci miodziezy przestajga by¢ oczywiste (M. Marianski 1995, s. 8). A pytanie o

warto$ci mlodziezy to przeciez niejako pytanie o przysztosc.



Macierzynstwo jako warto§¢ kulturowa
Macierzynstwo nie jest po prostu jedynie sprawg wyposazenia biologicznego czy
wrodzonych instynktow, lecz jest silnie zdeterminowane przez czynniki kulturowe, ktore

popieraja, wzmacniaja 1 specjalizujg sfer¢ biologiczng macierzynstwa,
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wzglednie ja ostabiaja lub eliminujg, stad macierzynstwo jest przedmiotem nieustannie
podejmowanym w dyskursach kulturowych, modelujacych i konwencjonalizujacych je w
zlokalizowanych przestrzennie 1 historycznie kontekstach spotecznych (zbiory analiz
historykow nad ksztaltem, uwarunkowaniami, staloscig 1 zmiennos$cia sytuacji 1 obrazu matek
i macierzynstwa na przestrzeni wiekow patrz. np. w: W. Jamrozek i D. Zoladz - Strzelczyk
1998; Z. Nowak 1998; J. Jundzitt 1999; A. Zarnowska, A. Szwarc 1997; A. Zarnowska, A.
Szwarc 1990; A. Gasiorowski 1995; J. Jakubiak 2000; M. Ciechomska 1996; A. Nowak, M.
Woéjcik 2000; E. Badinter 1998).

Wigkszos¢ definicji kultury podkresla, ze standaryzuje ona w danej spotecznosci
wymiary zycia, a tym samym wskazuje na jego wlasciwg, pozadang, oczekiwang postac. Ten
centralny segment kazdej kultury, w ktorym mieszcza si¢ reguly spoteczne dotyczace
ludzkich zachowan, nazywany jest systemem aksjonormatywnym (P. Sztompka 2002, s. 258)
albo aksjonormatywnymi podstawami tadu spotecznego (F. Znaniecki). Reguta kulturowa z
jej dwiema odmianami — normami 1 wartosciami — to najmniejszy element, swoisty atom
systemu aksjonormatywnego, ktoéry zawsze niesie w sobie pewien tadunek powinnosci, tzn.
wiaza si¢ z nimi o roznej sile oczekiwania spoleczne zwigzane z okreslonym zachowaniem.
Wyr6znia si¢ zatem: 1) imperatywy kulturowe czyli kategoryczne zadania pewnego sposobu
postepowania lub celu, ktore mogg by¢ formutowane w stylizacji pozytywnej jako nakazy
(wyrazane stlowem ,,musi”’) oraz w stylizacji negatywnej jako zakazy (wyrazanej stowami
,hie mozna”, ,nie wolno”); 2) przyzwolenia, ktore dopuszczajg pewne postepowanie czy cel,
niczego nie nakazujac ani nie zakazujac (,,mozna”, ,,wolno”; np. staropanienstwo czy
starokawalerstwo nie jest zakazanym celem zyciowym, niemniej uznang wartos$cig jest
zalozenie rodziny) oraz 3) preferencje, zalecenia, gdzie powinno$¢ jest wyraznie najstabsza, a
wskazuje si¢ jedynie, jakie postepowanie byloby szczegodlnie godne uznania, zastrzegajac
przy tym, ze nie mozna go od nikogo wymagac, chodzi tu wiec o dziatania wzorcowe, ideaty
postepowania, reguty formutowane sg tu jako drogowskazy, jednak bez nacisku czy przymusu

(P. Sztompka 2002, s. 259-261). Kazda reguta jest zrelatywizowana sytuacyjnie (obowigzuje



w pewnych sytuacjach) i1 personalnie (obowigzuje pewne osoby); taka relatywizacja moze by¢
zawarta explicite w samym sformulowaniu reguly lub stanowi przestanke bedaca tylko
domniemaniem, przyjetym implicite jako nastepstwo jaki$ szerszych zasad czy innych regut
(P. Sztompka 2002, s. 262). Reguly spoteczne obowigzujg takze macierzynstwo.

Kultura wprowadza pewien porzadek, a przy tym uznaje go za wartoSciowy.
Kulturowo zorganizowany $wiat spoleczny oraz zachowania kulturowo uksztattowanych
jednostek sa ustrukturowane, to znaczy, ze okresSlone spoleczne sytuacje domagaja si¢
okreslonych zachowan, wzorce zachowan za$ odsylaja do stosownych sytuacji. Jesli
dojdziemy do wniosku, ze macierzynstwo jest wartoscig kulturowa w obrebie spoteczenstwa
polskiego, to niewatpliwie pocigga to za sobg istnienie okreslonego wzoru kulturowego oraz

wzorow zachowan zwigzanych wilasnie z macierzynstwem.
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Od czasow Rickerta kultura nierozerwalnie faczona jest z wartoSciami. Kultura — jak
zauwaza J. Laskowski — ma charakter aksjologiczny, to znaczy ma Scisty zwigzek ze Swiatem
wartos$ci, ktore stanowig jej jadro (J. Laskowski 1985, s. 72). Jest afirmacja 1 kultem wartos$ci,
jest ich spotecznym wyborem 1 indywidualnym przezyciem — konkluduje A. Tyszka (A.
Tyszka 1994, s. 58). Dialektyczny zwigzek miedzy warto$ciami a kulturg oznacza nie tylko
to, ze wartosci sg uwarunkowane kulturg (w genezie, tresci i sposobie ich funkcjonowania),
ale rowniez 1 to, ze kultura jest uwarunkowana funkcjonujgcymi w niej wartosciami (M.
Filipiak 1996, s.128-129).

Swiat wartoséci kazdego z nas nieuchronnie zalezy od typu kultury, w jaka jestesmy
wilaczeni 1 od sity zwigzkow z nig. Nasze doswiadczenia 1 przemys$lenia poddajemy
interpretacjom, wynikajagcym w ogromnej mierze z caloksztattu kultury, ktorej czastka
swiadomie lub nie§wiadomie jestesmy (J. Puzynina 1994, s. 18). Niektore wartosci czlowiek
przyjmuje $wiadomie uznajac je za wazne w swoim zyciu 1 dazac do ich realizacji, wptywom
innych za$ podlega w sposdb nieswiadomy, bezrefleksyjnie ulegajac pewnym pradom
kulturowym. Cenione przez jednostke wartosci maja wigc genezg¢ spoleczng (to znaczy
stanowig wytwor 1 element kultury danej zbiorowosci przekazywany z pokolenia na pokolenie
w procesie wychowania 1 socjalizacji) oraz uwarunkowany spotecznie 1 kulturowo sposob ich
funkcjonowania 1 interpretacji.

Wartosci s3 zasadniczym gruntem, spoiwem kultury. Przenikaja codzienno$¢

cztonkéw spoleczenstwa, sg obecne we wszystkich jej sferach, peligc funkcje orientacji i



regulacji dziatan. ,,Dzialajg jako standardy selektywnej orientacji w zakresie okreslania
kierunku, celow, intensywnos$ci 1 srodkow dziatania cztonkow jakiego$ spoleczenstwa czy
kultury” (J. Marianski 1995, s. 61). Za normatywnym porzadkiem spoleczenstwa stojg zawsze
jakie$ wartosci 1 one jako posrednie dyrektywy zachowan dziataja za posrednictwem norm 1
regul (ibidem).

Wartosci w zyciu zbiorowym sg wytworem danej zbiorowos$ci uksztattowanym w
wyniku dlugiego procesu rozwoju ludzkiej cywilizacji 1 przekazywanym z pokolenia na
pokolenie w procesie wychowania 1 socjalizacji. Pelnig funkcje¢ spotecznych stabilizatorow,
pozwalaja lepiej pozna¢ 1 uporzadkowac zjawiska spoleczne oraz umacniajg cigglos¢ struktur
spotecznych; spetiaja kryterium (standard) wyboru dazen ogoélnospotecznych; daja trwate
oparcie jednostkom i1 zbiorowos$ciom; dajag im mozliwo$¢ wyboru i1 oceny witasnych dziatan;
pomagaja orientowac si¢ w rzeczywistosci; sg regulatorami ludzkich dazen i postepowania; z
nich wynikajg normy 1 wzory zachowan organizujace wszystkie dziedziny zycia spotecznego;
reguluja zaspokajanie potrzeb, dookreslanie ich, wyznaczanie waznosci, kolejnosci 1 sposobu
ich zaspokajania; stuzg jako kryteria dokonywanych ocen, podstawy przy podejmowaniu
decyzji, wytyczne do planowania przysztych dzialan; sg podstawa porozumiewania si¢ ludzi
miedzy sobg, zawigzywania trwatych stosunkow, rozwigzywania konfliktow; w duzej mierze
okreslaja standard wyboru indywidualnej drogi zycia w ramach okreslonego spofeczenstwa;
wplywaja na plany zyciowe jednostek oraz wybor odleglych dazen, celow 1 sposobow ich

realizacji; sg niezbedne
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do uksztattowania osobowosci (o funkcjach pelionych przez wartosci patrz. m. in. w: K.
Zygulski 1975, s. 57-58; J. Szczepanski 1972, s.98-99; B. Hiszpanska 1992; Z. Madrzycki
1996, s. 108-109; Cz. Matusewicz 1975, s. 41-42).

Nie wszystkie wartosci kulturowe sg jednak jednakowo wazne dla spoteczenstwa, lecz
tworza one swoistg hierarchi¢. Podstawowym kryterium hierarchii wartosci jest to, w jakim
zakresie stuzg one utrzymaniu i rozwojowi danego spoleczenstwa oraz jego czlonkom w
konkretnym kontek$cie uwarunkowan. Jednostki, jak i1 cate spoleczenstwo, w zaleznosci od
stopnia posiadanej swiadomosci dotyczacej danej wartosci, od warunkéw zewngtrznych oraz
od potrzeb, w ré6znych okresach 1 w r6znym stopniu cenig okreslone wartosci (indywidualne 1
zbiorowe systemy wartosci podlegaja cigglym przemianom). W fazie nabywania kompetencji

cztowieka dorostego znaczacy udziat 1 wptyw ma szereg przer6znych zrddet opiniotworczych,



warto$ciotworczych, procesOw rozwojowych czlowieka 1 warunkow zewnegtrznych. W
kolejnej fazie biografii zyciowej — czlowieka doroslego kreowane sg owe systemy i
modyfikowane w trakcie doswiadczenia 1 aktywnos$ci podmiotu). Wartosci kulturowe, bedac
obecne w spoleczenstwie w roznych formach i1 na rdézne sposoby, sa przez jednostki
rozpoznawane, przyswajane, poglebiane i w indywidualny sposéb realizowane. Pelnig
podwdjng rolg: stymulujg do dziatania z nimi zgodnego 1 powstrzymuja od dziatan z nimi
sprzecznymi (L. Dyczewski 1995, s. 58-59).

W kulturze kazdego spoteczenstwa istniejg wartosci, ktore odgrywaja szczeg6lnie
doniosig role, ktore ceni si¢ bardziej niz inne, ktdre stanowig o istocie i specyfice kultury. Sa
one wielorako nazywane: podstawowymi, naczelnymi, centralnymi, wiodacymi,
dominujacymi lub rdzennymi (J. Styk 1990, s.137-151; H. Swida 1979; J. Smolicz 1987). Sa
to takie wartosci, co do ktéorych panuje powszechny konsensus, ze sa wazne 1 ktére sg
podstawg organizacji systemu spotecznego oraz tozsamosci kulturowej (L. Dyczewski 1995,
s. 60). Zintegrowany zbior centralnych wartosci kulturowych 1 utrwalajacych je wytworow
oraz uksztaltowane w zwigzku z nimi wzory reakcji uczuciowych, struktury myslowe, wzory
kontaktow wewnatrz spoteczenstwa oraz spoleczenstw migdzy sobg tworzg tzw. centrum
kultury (L. Dyczewski 1995, s. 61). Na jego role wskazuje L. Dyczewski, podkreslajac, ze
ksztattuje ono calg histori¢ danego spoleczenstwa, okresla jego specyfike, stanowi podstawe
jego trwania, integracji i rozwoju, wyznacza swoiste widzenie przesztosci, terazniejszosci 1
przyszlosci calego spoteczenstwa oraz ukierunkowuje i ocenia dziatania i1 przezycia zyjacych
w ramach tego spoteczenstwa jednostek i grup (L. Dyczewski 1995, s. 61).

Rodzi si¢ w tym miejscu refleksja 1 pytanie jak macierzynstwo staje si¢ wartoscig
kulturowg czyli spotecznie usankcjonowana, typowa dla danej kultury, uwewnetrzniong przez
cztonkéw spoteczenstwa, pomagajaca im dokonywa¢ wyboréw, ukierunkowujacg i
wskazujaca cel, srodki dzialania oraz wzmacniajacg samo dziatanie (funkcje wartosci za: L.
Dyczewski 1993, 5.30) 1 jak lokuje si¢ w relacji do innych oraz czy macierzynstwo sytuuje si¢
w owym centrum kultury 1 czy mozna je =zaliczy¢ do grupy wartosci naczelnych
spoteczenstwa polskiego.

Wyniki badan socjologicznych, publicystyka oraz obserwacja codziennos$ci

dostarczajg danych §wiadczacych o ,,naturalnej” pierwszoplanowosci rodziny
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w zyciu kobiety, o tym, ze nadal miejscem 1 domeng kobiet jest dom i1 rodzina, niezaleznie od
tego, czy jest to ich swiadomy 1 dobrowolny wybodr czy tez nie (podobnego zdania sg m. in.:
G. Filipiak 2001; I. Przybyt 2001; A. Kotlarska — Michalska 2001). Silna presja przekonan na
temat cech 1 zachowan wlasciwych dla danej plci ma miejsce poczawszy od etapu decyzji o
podjeciu rél rodzinnych po jej faktyczne podjecie. W mysl stereotypu o centralnych cechach
dorostej kobiety, kazda powinna w pewnym momencie swojego zycia podja¢ rolge matki. B.
Budrowska wprowadzita pojecie ,stereotypu trzech m: mitos¢ — malzenstwo -
macierzynstwo” (B. Budrowska 2000, s. 25). Jej zdaniem w naszej kulturze elementy tego
stereotypu s3 ze sobg $cisle zwigzane: marzeniem kazdej dziewczyny jest mitos¢, poslubienie
ukochanego me¢zczyzny 1 zostanie matka 1 mlode kobiety poddane sg presji spetnienia tego
powszechnie obowigzujacego scenariusza jakim jest zakochanie si¢, wyjScie za maz i
urodzenie dzieci. Rezygnacja z macierzynstwa spotyka si¢ nadal z negatywnymi, niekiedy
wrecz wrogimi reakcjami otoczenia 1 jest interpretowane jako racjonalizacja ukrywanej
nieptodnosci, efekt niepomysinych okolicznosci zycia czy nawet przejaw egoizmu (patrz. D.
Sobczynska 1995, M. Sroda 1992). Dla tradycyjnego stereotypu kobiety w Polsce sednem
wydaje si¢ by¢ wigc macierzynstwo jako rola piciowa i spoteczna, a takze przyporzadkowanie

kobiety rodzinie, obowigzkom zwigzanym z prowadzeniem domu i wychowywaniem dzieci.

Mtodziez i macierzyfistwo w nowych uktadach wartosci

Swiat wartoéci 0s6b spotecznych nieuchronnie zalezy od typu kultur, w jakie sa oni
wilaczeni 1 od sily zwigzkdw z nimi; ich doswiadczenia i przemys$lenia ulegaja ciaglej
podmiotowej 1 przedmiotowej interpretacji, wynikajacej w ogromnej mierze z caloksztattu
kultury, ktora swiadomie lub nieswiadomie wspottworzg. Procesy te przebiegaja tagodnie i
przewidywalnie w sytuacji stabilizacji aksjologicznej. Tymczasem jeste§my swiadkami (i
ofiarami?) szeregu przemian, jakie zachodza w spoleczenstwie polskim na przetomie
ostatnich 15 lat, tworzenia nowych uktadow spotecznych, nowych postaw, nowych zasobow
wiedzy 1 doswiadczen, zmiany potrzeb, aspiracji, etosow, wzorow, regut, schematow, kodow,
warto$ciowania, matryc postgpowania, nawykow myslowych, nawykdéw behawioralnych,
systemow warto$ci, norm, nowych strategii przystosowawczych i nowych wzoréw radzenia
sobie w rzeczywistosci. Taka sytuacja ,,nowego” w zestawieniu z wolnoscig wyboru
cztowieka w wielu sferach zycia i1 nieumiej¢tnoscig radzenia sobie z t3 nowa sytuacja moze
jednak (i tak si¢ czesto dzieje) powodowaé doswiadczanie chaosu, poczucie niestabilnosci,

zagubienia, wielorakiej niepewnosci, destabilizacje swiadomosci spoleczenstwa, w tym takze



miodziezy, chwiejno$¢ jej systemOw wartosci, trudnosci w krystalizowaniu si¢ celow
zyciowych. Wszystkie te procesy, osaczajac jednostke, maja swoje reperkusje — bezposrednie
lub posrednie — w ksztalcie spoteczenstwa polskiego, w przemianach §wiadomosciowych jego
cztonkow.

W obliczu przemian takiej wagi podjecie kwestii wartosci wydaje si¢ uzasadnione 1

potrzebne. Wiek miodzienczy stanowi istotny etap rozwoju, w ktorym
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ksztattuje si¢ osobowos$¢ 1 tozsamos¢. Nastepuje w tym okresie intensyfikacja procesow
identyfikacyjnych z kulturg grupy wiasnej przynaleznosci, co jest podstawg internalizacji
okreslonych wartosci. Wartosci dominujgce w systemie jednostkowym wyznaczajg okreslone
orientacje czyli rodzaj 1 jako$¢ aktywnos$ci podmiotu (A. Ganczarczyk 1994, s.8). Miodziez
jest wiec ta kategorig spoleczng w strukturze spoleczenstwa, ktéora wymaga ciaglego
poznawania. Stanowi stosunkowo liczng czes$¢ spoleczenstwa, ktora stoi u progu aktywnosci
spotecznej 1 zawodowej, ktora wkrdtce stanie na stanowiskach kierowniczych, bedzie
piastowa¢ funkcje decydentdw i stanowi¢ cztonkéw gremidw opiniotworczych, a wigc od
ktorej upodoban, dazen, preferencji w duzej mierze zaleza losy i ksztalt spoleczenstwa oraz
jego rozwoj na wielorakich ptaszczyznach. Mlodziez ,,bywa cze¢sto postrzegana jako swoista
nadzieja dorostych, inwestycja w przyszto§¢. Mlode pokolenie moze zmieni¢ istniejacy stan
rzeczy na lepsze badz przeciwnie — roztrwoni¢ dorobek swoich poprzednikow, doprowadzajac
w zyciu spotecznym 1 gospodarczym do =zaistnienia lub eskalacji wielu niepozadanych
zjawisk” (R. Kwiecinska, M. J. Szymanski 2001, s.7). Teoretycy i1 badacze sa zgodni:
kluczem do poznania mlodego pokolenia jest orientacja w ich preferencjach aksjologicznych.
Potrzeba badan dotyczacych postaw zyciowych, pogladéw, hierarchii warto$ci uznawanych
przez mlodziez, ktore beda ,,jakim$§ zwierciadtem oddzialywah wychowawczych 1 proceséw
socjalizacyjnych” (A. Przectawska, L. Rowicki 1997, s.10-11). Dla pedagogdéw szczegdlnego
znaczenia nabiera znajomos$¢ tego, co ma priorytetowa, kluczowa, pierwszorzedng wartos¢
dla mlodziezy, tego, co cenig 1 do czego daza, jakie maja potrzeby i jakie postawy ja
charakteryzuja. A powinnoscig kazdego pedagoga jest wszak rozpoznawaé $wiat wartosci
miodych ludzi, wspomaga¢ wychowanka w procesach wyboru wartos$ci, utatwiaé
zrozumienie, akceptacje 1 respektowanie wartosci. Aspekt pedagogiczny — wychowania do
warto$ci (gtownie wartosci uniwersalnych, ktére opierajg si¢ na pojeciu dobra w sensie

bezwzglednym 1 majg charakter autoteliczny, bedac celem same w sobie), pielegnowania ich,
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ksztattowania pozadanych spolecznie wyborow, orientacji i postaw — wart jest wigc
wyeksponowania 1 penetracji.

Badania nad warto$ciami umozliwiajg ogolng orientacj¢ co do istniejgcej zgodnosci
lub rozbieznosci miedzy wartosciami wychowawczo 1 spolecznie pozagdanymi lub wysoko
cenionymi w danym kregu kulturowym a wartoSciami faktycznie odczuwanymi i
uznawanymi przez milodziez. Pozwala poza tym na wstepne rozeznanie stopnia dojrzatosci
spotecznej 1 moralnej milodziezy. Starannie przeprowadzenie czynnosci diagnostycznych
pozwala wykry¢ znaczenie czynnikéw warunkujacych wybor 1 lokowanie w hierarchii
poszczegbdlnych wartosci. Orientacja w tych wszystkich kwestiach jest punktem wyjscia dla
podjecia prob wypracowania strategii ksztaltowania umiejetnosci dokonywania wybordow i
podejmowania za nie odpowiedzialnosci oraz sposobow ksztattowania okreslonych orientacji
1 postaw miodego pokolenia. ,,Wiedza o warto$ciach odczuwanych 1 uznawanych przez
milodziez jest niezbednym, podstawowym skladnikiem racjonalnego planowania pracy

wychowawczej, oceny jej przebiegu, bilansowania efektow. Stuzy takze
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przewidywaniu dalszych dazen 1 zachowan mlodego pokolenia, co ma niebagatelne znaczenie
dla prognozowania rozwoju spotecznego” (M. Szymanski 1998, s. 47). Charakterystyczny dla
miodziezy aksjologizm widzenia $wiata stwarza warunki wprowadzania za jego pomocg
korekt wychowawczych, ksztaltowania postaw, nastawien (przy jednoczesnym uwzglednieniu
jej radykalizmu, krytycyzmu). Poszukiwanie zaniedban i zagrozen — wnioskéw z analizy
literatury oraz przeprowadzonych badan — pozwoli podja¢ szereg celowych, intencjonalnych 1
swiadomych dziatan o wielorakim charakterze 1 na wielu poziomach.

Istota oczekiwan spotecznych jest to, by mlodziez zdobyta kompetencje (cztowieka
dorostego) niezbedne do =zachowania 1 identyfikacji danego systemu spotecznego
(reprodukcja  struktur spofecznych) oraz kompetencje do reprodukcji kulturowe;j
(symbolicznego wymiary kultury 1 umiejetnosci postugiwania si¢ jej wytworami
materialnymi) oraz biologicznej reprodukcji populacji (M. Szymanski 1998, s. 118). Analiza
procesu socjalizacji dokonywana tu moze by¢ na poziomie koncepcji stawania si¢ cztonkiem
grupy, scenariuszy przebiegu zycia wpisanych w kulture grupy, na poziomie aktywnosci
cztonka grupy urealniajgcego 6w scenariusz, nabywajacego kompetencje pelnoprawnego jej

cztonka (E. Hajduk 2001, s. 139). Tak rozumiana socjalizacja to mechanizm orientowania i
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identyfikowania jednostek z wartosciami 1 wzorami ich chronienia, formowania postaw
przezwyci¢zajacych ich zagrozenie.

Wychowanie powinno by¢ wprowadzaniem w realizacj¢ norm spolecznych, uczeniem
si¢ wartosci 1 norm spofecznych, na ktérych opiera si¢ zycie spoteczne. Czlowiek dziata,
wybiera lub odrzuca pewne dziatania w zalezno$ci od wybranych 1 przezywanych wartosci.
Przepisy wykonawcze, ilustrujgce w konkretny sposob jak cztonkowie danej spolecznosci
widzg mozliwosci realizowania danych wartosci, uymowane sg jako normy spoteczne.
Wychowanie musi prowadzi¢ wychowanka do nabywania zdolnosci rozrdzniania wartos$ci, do
warto$ciowania 1 decydowania o wyborze takich czy innych wartos$ci oraz ich rozumienia w
kontekscie norm spotecznych (za: M. Nowak 1996, s. 246-247).

Wychowanie, rozumiane jako wsparcie socjalizacji, jest réwniez pomocg w
przyjmowaniu rol spotecznych, ich podejmowaniu 1 petnieniu, ktore to role beda potencjalnie
podjete udzialem mlodego pokolenia w danej spotecznosci, zgodnie z preferowanymi
wartosciami, realizowanymi w normach spolecznych oraz oczekiwaniami spolecznymi.
Wychowanie powinno stuzy¢ inicjowaniu 1 podtrzymywaniu procesu uczenia si¢ petnienia rol
spotecznych. Zadanie wychowania polega na tym, aby pomaga¢ wychowankowi w adaptacji
do okreslonej spotecznosci, aby wspiera¢ go w poznawaniu jej wartosci, norm spotecznych, w
przyjmowaniu wymaganych w niej postaw 1 rol spolecznych oraz posredniczeniu w przekazie
tradycji (czeSciowo w oparciu o: M. Nowak 1996, s. 248, 253).

Wychowanie musi jednak upora¢ si¢ z pogodzeniem oczekiwan spolecznosci, jak tez 1
jednostki. Z jednej bowiem strony nie mozna pozwoli¢, aby wychowanie sprowadzato si¢ do
zwyklego ,,dopasowywania” wychowanka do spofecznych i kulturowych uwarunkowan, a

drugiej za$ strony nie mozna pozwoli¢ na
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wycofywanie si¢ wychowanka z rzeczywisto$ci spoteczno — kulturowej czy ograniczenie jego
prawa do wolnego wyrazania swojej oryginalnosci, do samorealizacji, do samodzielnego
decydowania i wyboru ksztaltu swojego przysztego zycia (M. Nowak 1996, s. 252).

Refleksja nad wlasnym systemem wartosci 1 jego $wiadome ksztaltowanie w dziataniu
,hadaja glebszy sens zycia jednostki. Rola edukacji jest da¢ ku temu postawy.
Wspoéidziatanie, wzajemna stymulacja w zespolach w urzeczywistnianiu wartosci,
zapoczatkowane w szkolach — to istotne czynniki sprawcze w przyszlej gospodarce i

kulturze” (B. Hiszpanska 1993).
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Zyjemy w czasach przemian, zagrozen, ale i nadziei. Przeobrazenia, jakich jeste$my
swiadkami, procesy rozpadu starego 1 krystalizowania nowego porzadku 1 struktur wywieraja
niewatpliwy wpltyw na proces wychowania mlodego pokolenia. Mamy do czynienia z pewng
nieprzejrzystoscia, ktéra wynika — zdaniem A. Maszalskiej — ,,ze wspotwystepowania w zyciu
zbiorowym — w jego wymiarze instytucjonalnym i swiadomos$ciowym — elementow dawnego
1 nowego tadu, czyli zarowno kontynuacji, jak 1 zmiany” (A. Maszalska 1992, s.10). Dotyczy
to takze sfery zycia, jakg sg systemy wartosci. Trwajacy dziesigeciolecia kryzys ekonomiczny i
spoleczno-moralny — jak zauwaza F. Adamski — wynikal z rozpadu systemu wartosci,
gwarantujagcego moralne funkcjonowanie spoteczenstwa (F. Adamski 1995, s.7). My —
pedagodzy powinni§my mie¢ swiadomos¢ zaniedban, jakie odziedziczyliSmy 1 uwzgledniac je
w procesach edukacji catego spoteczenstwa polskiego, poczawszy od dzieci poprzez mlodziez
1 na dorostych skonczywszy. Nowa sytuacja rodzi nowe potrzeby 1 stawia przed pedagogami
nowe wyzwania. Niewatpliwie zadaniem, jakie nalezy podja¢, jest powrdt w edukacji do
warto$ci, ktorych petnego katalogu nie sposob skonstruowaé. Wartosci sg nieodlgcznym
elementem wychowania 1 zawsze mialy poczesne miejsce w jego procesach. Wychowywac —
zauwaza J. Zebrowski — to pomagaé w otwarciu si¢ na wartosci (J. Zebrowski, Pedagodzy

s.15).
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Abstrakt

W sytuacji, gdy mimo nieco ostabionego, ale nadal aktualnego w polskim
spoteczenstwie przeswiadczenia o tym, ze role kobiety faczy¢ nalezy glownie z obszarem
wypetniania roli Zony i matki, zasadnym jest pytanie o to czy w tych warunkach zawirowan
porzadku warto$ci macierzynstwo jawi si¢ w $wiadomos$ci miodziezy jako wartos¢. A
powinnos$cig kazdego pedagoga jest wszak rozpoznawaé S$wiat wartosci miodych ludzi,
wspomaga¢ wychowanka w procesach wyboru wartosci, utatwia¢ zrozumienie, akceptacje i
respektowanie wartosci. Aspekt pedagogiczny — wychowania do wartosci (w tym wartosci
rodzicielstwa), pielggnowania ich, ksztattowania pozadanych spotecznie wyborow, orientacji 1
postaw — wart jest wiec wyeksponowania 1 penetracji; pytanie o wartosci miodziezy to

przeciez poniekad pytanie o przysziose.

Despite the fact that is has been a bit weakened, the Polish social conviction that
woman’s role is to be a wife and a mother is still quite strong. The pedagogical aspect of
education on values (including the values of parenthood), preserving them, shaping socially
desired choices, orientations and attitudes is worth emphasizing and penetrating. The question

of the young people’s values if nothing else but a question of the future.



