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Analysis of the situation in Poland and abroad may indicate the illusory nature of the democratic
society project. Not infrequently does democracy in many places and processes turn out to be an
empty signifier. One of the underlying reasons is the watering down or invalidating differences
between individuals. The liberal strategy of leaving out differences seems to be one of the crucial
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comprehend reality and try to change it. Democracy will be then a strategy of integrating differen-
ces. Therefore the project of educating for democracy and developing democratic competences must
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tion for diversity.
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Kryzys demokracji liberalnej

Obserwujac wspodlczesng rzeczywistosé, te globalng jak i lokalng, nie
sposob nie zada¢ pytania o jakos¢ demokracji: czy pojecie ,demokracja” ma
jeszcze jaki$ sens? A moze demokracja jest tylko iluzjg, nawet nie utopia.
Utopia stanowi pewng konsekwentng koncepcje, natomiast aktualna rze-
czywistoé¢ demokratyczna jest nasycona sprzecznosciami. Obrazy, jakie
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dzieci i mlodziez oraz dorosli czerpia ze sceny politycznej czesto sa anty-
wzorami zachowan demokratycznych. Do famania zasad demokracji do-
chodzi wewnatrz panstw okreslanych jako demokratyczne, jakkolwiek ist-
niejg tez przypadki prowadzenia przez te panstwa dzialafi zewnetrznych,
destrukcyjnych wobec innych demokracji. Zwraca na to uwage Zygmunt
Bauman, ze:

- gwiazda globalnej demokracji - USA - staje sie liderem ,w globalnym
odrodzeniu lekcewazenia dla praw czlowieka” (wskrzeszenie w obecnym
stuleciu tortur fizycznych);

- nastgpito odwrodcenie sie od obywatelskiego obowigzku dbania o do-
bro wspélne;

- demokracja nie spelnia wymogu ochrony praw mniejszosci do szacun-
ku i godnego zycia;

- demokracja nie krzewi gotowosci do dialogu, wzajemnego zrozumie-
nia, solidarnoséci i wspétpracy?;

- dokonalo sie zerwanie wiezi miedzy sfera zainteresowan elity poli-
tycznej a sferg prywatnych zmartwien i dazeni obywateli?;

- zauwazalna jest hipokryzja panstw demokratycznych w polityce za-
granicznej - wspotpraca z ekstremistami islamskimi od Afganistanu po
Arabie Saudyjskg, obalanie demokratycznie wybranych wiadz, np. w Iranie
(Mossadek 1953), Chile (Allende 1973), Kongo (Lumumba 1960), Iraku (Hu-
sajn 2006)3;

- wybuchta afera z pazdziernika 2013 r. - podstuchiwanie przywédcow
krajéw UE przez stuzby USA.

Efektem tego moze by¢ narastajace niezrozumienie, co w istocie oznacza
demokracja: R6wnosé? Wolnoéc¢? Wiadza wiekszosci i ochrona mniejszosci?
A moze demokracja juz nic nie znaczy i jest po prostu cliché? E. Laclau okresli
taki fenomen , pustym znaczacym” - nie chodzi o to, ze element znaczacy jest
wieloznaczny lub niejasny, ale Ze nie istnieje stale przyporzadkowanie zna-
czgcego znaczonemu i znaczace nie posiada wlasnej tresci: demokracja zapet-
nia si¢ ré6znymi treéciami, ktére Iaczy brak zwigzku z ideg demokracji. Tra-
westujac zdanie Laclau, zastepujac stowo ,porzadek”, ktérego uzyl -
,demokracja”, mozna by napisac:

,Demokracja” jako taka nie ma tresci, poniewaz istnieje jedynie w réznych rzeczywi-
Scie zrealizowanych formach, a w sytuacji radykalnego nieladu , demokracja” jest
obecna jako to, co nieobecne; jako znak owej nieobecnoéci staje si¢ pustym znaczacym?.

1 Z. Bauman, To nie jest dziennik, Krakéw 2012, s. 55.
2 Tamze, s. 170.

3 Tamze, s. 221-223 i 266-267.

4 E. Laclau, Emancypacje, Wroctaw 2004, s. 76.



Ksztattowanie kompetencji demokratycznych - perspektywa rozwojowa 73

Przyczyn takiego stanu rzeczy mozna by upatrywac¢ w podejsciu liberal-
nym. Jako jedno z wyjaénienr, w jaki sposob liberalizm przyczynia sie do
ogolacania demokracji z treSci, moze postuzy¢ analiza liberalizmu dokonana
przez Kena Wilbera. Jego zdaniem, tym, co odréznia liberatéw od konserwa-
tystow jest umiejscowienie przyczyn zjawisk i zmian spotecznych: liberato-
wie upatruja uwarunkowan w zewnetrznym S$wiecie, a konserwatysci
w wewnetrznym Swiecie kazdego z nas. Wedtug liberatéw, jesli jednostka
cierpi, jest to wing instytucji spotecznych, ktére sa nieskuteczne w realizacji
swoich zadan. Wedlug konserwatystow natomiast, cierpienie jest efektem
zaniedban w $wiecie wartosci, moralnosci, braku odpowiedzialnosci. Libera-
towie bedq wzywali do interwencjonizmu paristwowego, poprawy redy-
strybucji débr, zmiany polityki spotecznej na bardziej sprawiedliwg. Konser-
watysci beda postulowaé pielegnowanie wartosci, SciSlejsze przestrzeganie
zasad moralnych, poszanowanie pracy, nagradzanie za osiggniecia.

Whnetrze jednostki jest, zdaniem Wilbera, domeng konserwatystéw. Jed-
nak tradycyjne myslenie konserwatywne, jak twierdzi Wilber, zatrzymato
sie na poziomie konwencjonalnym, mityczno-przynaleznosciowej fali roz-
woju. Wartosci ideologii konserwatywnej wywodza sie z religii mitycznej
(Biblia); ideologia ta akcentuje patriotyzm (antyuniwersalizm) i wartosci
rodzinne, jest silnie socjocentryczna (anty$wiatocentryczna)e.

W reakcji na mityczno-przynaleznosciowy system kulturowy, ktéry do-
minowal w Europie od 1000 lat p.n.e., w okresie O$wiecenia narodzil sie
nurt ideologiczny racjonalno-egotyczny, postkonwencjonalny, $wiatocen-
tryczny, ktory dzisiaj okresla sie liberalizmem. W miejsce etnocentrycznej,
mitycznej przynaleznosci, twierdzi Wilber, o$wieceniowi ideolodzy glosili
konieczno$¢ przestrzegania powszechnych praw czlowieka i korzystania
z racjonalnych badan naukowych w poszukiwaniu prawdy (w miejsce
prawd mitycznych). Mialo to doprowadzi¢, miedzy innymi, do zniesienia
niewolnictwa, utworzenia demokracji w miejsce monarchii’.

Jednak liberalizm sam ztapat sie na haczyk swojej epistemologii. Zakla-
dajac, ze cztowiek rodzac sie jest niezapisana tablica, na ktéra nanoszone sg
zapiski bedace skutkiem oddzialywan zewnetrznych i ze jedyna droga po-
znania jest materializm naukowy, to warunkiem zniesienia cierpienia jest
wolnosc¢ i rownos¢ ekonomiczna. Nurt ten ignorowal jednoczesnie role wne-
trza jednostki, czyli kodoéw, ktérymi jednostka sie postuguje, nadajac zna-
czenie czynnikom zewnetrznym. W skrajnym wydaniu liberalizm zaprzecza

5 K. Wilber, Integralna teoria wszystkiego. Wizja dla biznesu, polityki, nauki i duchowosci, Po-
znan 2006, s. 135.

6 Tamze, s. 137-138.

7 Tamze, s. 138.
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istnieniu wnetrza jednostki: wszystkie stany wewnetrzne s takie same, za-
den nie jest lepszy od drugiego, nie wolno ocenia¢ wnetrza jednostki, zadna
postawa nie jest bardziej wartoéciowa niz pozostates.

Dla liberalow rozwdj jest kategoria, ktora stwarza duze problemy, po-
niewaz moéwienie, ze kto$ jest na wyzszym, a kto§ na nizszym poziomie
rozwoju jest sprzeczne z credo liberalow. Liberalowie nie wierza w przyczy-
ny wewnetrzne (czlowiek to tabula rasa, jesli we wnetrzu dzieje sie co$ zlego,
to zawsze dlatego, ze wpierw na zewnatrz wydarzylo sie co$ niedobrego, ze
zawiodly instytucje lub mechanizmy spoteczne, bo wnetrze jednostki ksztat-
tuje sie pod wplywem tylko i wylacznie czynnikéw zewnetrznych®.

W tezach do VIII Zjazdu Pedagogicznego T. Szkudlarek stwierdzit, ze

pojecie réznicy zdominowato dyskusje w naukach spotecznych w koncowych deka-
dach XX wieku, stanowigc wyraz zalamywania si¢ modernistycznego porzadku spo-
tecznego. Bylo to wtedy pojecie ,wyzwalajace”, otwierajace przestrzen spoleczna
w sposéb umozliwiajacy myslenie w kategoriach réwnoprawnosci rozmaitych form
zycia jednostkowego i spolecznego.

Przywotatl jednoczeénie zalozenie fundamentalnej réwnosci Jacquesa Ran-
ciere'a, ktora okreslil , projektem emancypacyjnym”, wedlug ktérego réznice
ludzkiego kapitalu powinny by¢ ignorowane i nalezy przyjmowac, ze wszy-
scy moga wszystko. Takie stwierdzenie jest w swej istocie zalozeniem libe-
ralnym, a tego typu narracja obca konserwatystom.

Réznice w poziomie rozwoju sg faktem: niemowle jest na nizszym po-
ziomie niz czlowiek dorosty. Istniejg tez réznice rozwojowe miedzy doro-
stymi. Zatem, ,nie wszyscy moga wszystko”: niemowle nie bedzie moéwic,
nawet, gdy podda sie je intensywnemu treningowi - réznic nie mozna igno-
rowad, ale trzeba je akceptowac i w sposéb szczegdlny wspiera¢ stabszych.
Mowienie, ze réznice mozna ignorowac zrzuca ze spoleczenistwa odpowie-
dzialnoé¢ za stabszych. Przykladem moze by¢ reforma Balcerowicza po
zmianie ustrojowej w Polsce, otwierajagca Polakom mozliwosci rozwoju
przedsiebiorczosci, ktéra jednak nie stworzyta szans rozwojowych dojarkom
z pegeeréw, poniewaz kategoria przedsiebiorczosci byta dla nich absolutnie
niezrozumiala. Nieuwzglednianie w projektowaniu zmiany spotecznej fak-
tu, ze ludzie réznia si¢ miedzy soba, wiaze si¢ zawsze z ryzykiem wyklu-
czenia na dziesiatki lat tych, ktérzy nie przystaja do strategii przeprowadza-
nej zmiany. Pusta wewnetrznie liberalna demokracja moze nierzadko na-
pelni¢ sie nieladem - przytoczone we wstepie przyktady sa tego egzemplifi-
kacja.

8 Tamze, s. 140.
9 Tamze, s. 136-137.
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Rozmywanie ré6znic w wychowaniu

Mozna przyjaé, ze jak wychowanie i socjalizacja odbywaja sie od pierw-
szych dni zycia dziecka, tak i éwiczenie kompetencji stuzacych integrowaniu
réznic musi mie¢ miejsce juz w najwczesniejszych etapach rozwoju dziecka.
Wybrane praktyki wychowania przedszkolnego do demokracji zaprezento-
wane zostaly w ksiazce Poza dyskursem jakosci w instytucjach wczesnej edukacji
i opieki autorstwa G. Dahlberga, P. Mossa i A. Pence’al0. W swoim mysleniu
autorzy prezentuja postmodernistyczne podejscie, dla ktérego charaktery-
styczne jest odrzucenie, jak piszg , uniwersalnych i niepodwazalnych praw
i kodeksow” oraz iluzorycznosci przeswiadczenia o tymczasowosci panuja-
cego obecnie niefadu'!. Z tym wigze sie ich , filozofia réznic”:

uznanie réznicy nie oznacza jedynie dostrzegania, jaki jest §wiat, z jego ré6znorodno-
Scig, niejednoznacznoscia: to takze pojawienie sie mozliwosci i szans. Jesli bowiem
istnieja fundamenty - zasady, reguly kodeksy, prawa o powszechnej zasadnosci -
jedyne czego sie od nas oczekuje, to dostosowanie sie do nich: trzymac sie regul,
poznaé kodeksy, przyswoi¢ sobie wiedze, wdrozy¢ standardy. Gdy nie ma funda-
mentéw, pojawia sie przestrzen dla osobistego sprawstwa i odpowiedzialnosci za
dochodzenie do zrozumienia i podejmowanie decyzji - jednoczesnie uznajac ztozo-
noé¢ i niepewnosé, ktére sa nieunikniona konsekwencja tego, ze jesteSmy ludzmi,
a nie bogami'2.

Dyskurs rozwoju dziecka, bedacy domeng psychologii rozwojowej, zda-
niem autoréw Poza dyskursem jakosci. ..

charakteryzuje sie¢ pozytywistycznym podejéciem i za istotne uznaje obiektywne
formy wiedzy...(...) Przyjmuje zalozenia typowe dla nauk przyrodniczych, podkre-
$lajgc uniwersalnosci i racjonalnosé, niz [forma gramatyczna oryginalna - przyp.
P.B.] dla kulturowych/historycznych, zwracajacych uwage na konstruowanga i lokal-
na nature zaréwno problemoéw jak i odpowiedzil3.

Dla dobra dziecka nalezy odrzuci¢, wedtug cytowanych autoréw, obiek-
tywne formy wiedzy o dziecku, racjonalnos¢ i uniwersalne podejicie, a za-
stapi¢ je subiektywnym poznaniem, irracjonalnoscia i jednostkowym podej-
Sciem.

Jesli jednak przyjmiemy, jak twierdza postmodernisci, ze nie ma abso-
lutnej wiedzy, nie ma uniwersalnego rozumienia poza historig lub spote-

10 G. Dahlberg, P. Moss, A. Pence, Poza dyskursem jakosci w instytucjach wczesnej edukacji
i opieki, Wroctaw 2013, s. 209.

11 Tamze, s. 188.

12 Tamze, s. 189.

13 Tamze, s. 168.
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czenstwem, ze kazda koncepcja rozwoju czlowieka jest tylko konstruktem
spoleczno-historycznym, to wtedy trzeba konsekwentnie twierdzi¢, ze gra-
witacja jest historycznie i spolecznie konstruowana, prawa dzialtajace
w ukladzie heliocentrycznym tez sa zalezne od kontekstu spoleczno-
historycznego, ze taki charakter majg prawa genetyki, zasady zywienia, me-
chanizmy wystepowania choréb, ze koniecznos¢ $émierci cztowieka jest tylko
spoleczno-historycznym konstruktem oraz, co chyba najistotniejsze, ze
wszystkie twierdzenia postmodernistéw sa tez konstruowane historycznie
i spolecznie.

Dos¢ podobne podejécie do zaprezentowanego w Poza dyskursem jako-
§ci... prezentuja autorki pracy Poradnik dla nauczycieli. Jak stosowac zasade
rownego traktowania kobiet i mezczyznl*. Uwazaja, ze ,perspektywa réwno-
Sciowa i rownosciowa pedagogika powinna sta¢ si¢ jednym z waznych ele-
mentéw kazdego wychowania przedszkolnego”, a kwestig fundamentalng -
»szacunek dla réwnosci plci”15. Przedszkole powinno by¢, wedlug autorek
poradnika, , dzieciecym rajem”16, w ktérym , bawia sie z kim chca, robia to,
co chca”V7. Wzywaja do przeciwdzialania ,wrastania dzieci od najmlod-
szych lat w kulture i stereotyp”18, przy czym stereotypy plci przyréwnuja do
rasizmu, wrzucajgc do wspolnej klasy zjawisk, ktorych wyréznikiem sa
uprzedzenia i dyskryminacja®.

Jako ilustracje rozbijania przez przedszkole ,naturalnej androginiczno-
§ci” na rozdzielne tozsamosci piciowe uwiklane w stereotypy podaja cytat
Z prasowy:

Po p6t roku w przedszkolu czterolatek dostaje ple¢. Odgornie, bez mozliwosci zmia-
ny, nagiecia, bez szans na rys indywidualny. Wptyw domu jest bez znaczenia. Posy-
tasz do przedszkola mita androginiczna [wyr. - P.B.] istote nieSwiadoma wartosci
metek; (...) A kogo odbierasz? Dziewczynke w rézowej baletowej spédnicy (zdej-
mowanej wylacznie do snu i kapieli), w biatych skarpetkach z falbanka (moga by¢
brudne), $wiadoma swoich umiejetnoéci i mozliwosci (<Judo? Dziewczynki nie
uprawiaja judo. Dziewczynki chodza na balet!>).

Jesli postatas do placéwki chiopca, odbierasz chtopca (...). Twéj pieciolatek rechocze
grubym glosem i informuje cie, ze chtopaki nie bawia sie z dziewczynami. Dlaczego?
Nie, bo nie. Proste?20

14 A. Dzierzgowska, J. Piotrowska, E. Rutkowska, Poradnik dla nauczycieli. Jak stosowaé zasa-
de réwnego traktowania kobiet i mezczyzn: http:/ /www.maleprzedszkola.pl/ Aktualnosci [pobra-
no: 21.11.2013 z lokalizacji Fundacja Edukacji Przedszkolnej].

15 Tamze, s. 4.

16 Tamze, s. 15.

17 Tamze, s. 6.

18 Tamze, s. 23.

19 Tamze, s. 28.

20 Tamze, s. 24.
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Rodzace sie dziecko nie ma poczucia bycia chlopcem czy dziewczynka.
Swiadomos¢ swojej plci pojawia sie w okresie wczesnego dziecifistwa i po-
wstaje ona jako skutek oddzialywania wielu czynnikéw biologicznych
(mozna méwic o plci chromosomowej, gonadalnej, genitalnej, fenotypowej)
i czynnikéw socjalizacyjnych (ple¢ psychiczna, socjalna). Do gléwnych
czynnikéw socjalizacyjnych nalezy gramatyka jezyka: rodzice od narodzin
dziecka zwracajac sie do dziecka lub méwiac o nim uzywaja albo rodzaju
zenskiego (np. zrobilas), albo meskiego (np. zrobiles) i nie stosuja rodzaju
nijakiego (np. zrobilos). Uksztaltowanie tozsamosci plciowej definiowanej
binarnie - kobiecej lub meskiej - jest niezbedne, aby méc osiagnaé wyzszy -
androginiczny poziom tozsamosci plciowej. Androginia nie jest bezplciowo-
Scig: osoby androginiczne uzyskuja wysokie wyniki w skali meskosci i ko-
biecodci. Inaczej moéwigc, androginia nie jest stanem niezréznicowania
plciowego ,,ale ,plciowoscig zintegrowana” i charakteryzuje sie wysokimi
wartoéciami zaré6wno na skali kobiecosci i meskosci?l. Analiza tego przykla-
du stuzy pokazaniu, ze nierozumienie problematyki réznic pici moze pro-
wadzi¢ do dzialan, ktére nie beda stuzy¢ rozwojowi dziecka, a raczej beda
mialy charakter regresyjny. Czym innym jest niwelowanie binarnosci plci,
a czym innym ksztaltowanie binarnosci i integrowanie kobiecosci i mesko-
Sci. Wlaczanie nie moze polega¢ na rozmywaniu réznic, ale na kultywowa-
niu réznic i ich integrowaniu.

Czy w ogole jest mozliwe rozumienie $wiata i dzialanie w nim, kiedy
odrzucimy wszystkie fundamenty? Czy mozliwa jest komunikacja, jesli od-
rzucimy fundamenty jezyka? Jak moglibysémy funkcjonowaé, gdyby odrzu-
ci¢ ,fundamentalne” pod, nad, wewnatrz, na zewnatrz, blisko, daleko itp.
Mozna oczywiscie, jak proponuje Ryszard Lukaszewicz, probowaé spojrzec
na $wiat odwrotnie?? - na przyklad stajac na glowie, jednak okreslenie , 0d-
wrotnie” nie miatoby Zadnego znaczenia, gdyby nie istniat Swiat , normal-
ny”, fundamentalny i proste spojrzenie na niego, i to dopiero w opozycji do
takiego patrzenia mozna méwic o odwrotnym spojrzeniu.

Postmodernisci krytykujac i podwazajac modernistyczna, oSwieceniowa
dualistyczng perspektywe, ktoéra klasyfikuje przekaz wedlug kryterium
prawda/falsz, a ich zdaniem nie pozwala

na zrozumienie §wiata, w ktoérym liczne przyczyny i skutki oddzialuja na siebie wza-
jemnie na zlozone i nieliniowe sposoby umocowane w nieograniczonej zlozonosci
szczegolnych historycznych i kulturowych uwarunkowarn?, sami zastawiajg na sie-

21 S L. Bem, Megskos¢, kobiecos¢: o réznicach wynikajgcych z ptci, Gdansk 2000.

2 M.R. Lukaszewicz, Inna edukacja. Biografia drogi, Wroctaw 2012.

B P. Lather, Getting Smart: Feminist Research and Pedagogy With/in the Postmodern, New
York-London 1991, s. 21.
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bie pulapke dualizmu: tylko my mamy racje, tylko nasze postmodernistyczne mysle-
nie jest wlasciwe, modernistyczna narracja o fundamentach jest iluzjg, a pozytywisci
sq w bledzie. Jeden dualizm zastgpiono innym dualizmem.

Tymczasem, generalna zasada perspektywy rozwojowej méwi, ze kazda
zmiana rozwojowa ma charakter trzystopniowy: odréznienie, przekrocze-
nie, wlaczenie. ,Dobrg nowing” postmodernizmu byto zwrécenie uwagi, ze
kontekst spoleczno-historyczny moze dodatkowo o$wietli¢ prawde oswie-
ceniowg, przeswietli¢ jg, zobaczy¢ prawde w ré6znych pasmach fali $wietlne;j.
Postmodernizm jednak zabrnat w $lepa uliczke odrzucajac i negujac istnie-
nie prawdy modernistycznej, ktéra przeswietlaja. Postmodernistyczna nar-
racja przekroczyla modernistyczny opis rzeczywistosci, odréznita sie od
niego i odrzucita, zamiast go wlaczy¢ i stworzy¢ wyzszy poziom poznania
rzeczywistosci.

Nawet jesli przyjmiemy, ze koncepcje naukowe sa trafne tylko w pew-
nych okolicznosciach i stanowia raczej hipotezy niz pewniki, to jednak te
koncepcje-hipotezy pomagaja w rozumieniu rzeczywistosci i w jej zmienia-
niu. Zazwyczaj korzystanie ze zweryfikowanej koncepcji naukowej w pro-
jektowaniu i realizacji dzialanh wigze si¢ z mniejszym ryzykiem popelnienia
btedu, niz gdy dzialania majq charakter intuicyjny. Z drugiej strony, btedem
metodologicznym jest wykorzystywanie koncepcji naukowych w sytuacjach,
do ktérych te koncepcje nie przystaja. Przykladem niezbyt trafnego podej-
Scia jest proba zastosowania koncepcji dialogicznej Martina Bubera?, jako
wyznaczajacej relacje miedzy nauczycielem a dzieckiem w edukacji wcze-
snoszkolnej. Jest wielce problematyczne, czy dziecko dwu-, trzyletnie, ale
tez i starsze, jest w stanie wejs¢ w buberowski dialog i czy mozna zasade
dialogicznosci wykorzystywaé¢ w procesie wychowania przedszkolnego.
Twierdzenie, ze dziecko dysponuje takimi samymi kompetencjami komuni-
kacyjnymi jak osoba dorosta, na przyklad, potrafi dystansowaé sie wobec
rzeczywistosci po to, aby wejs¢ z nig w relacje stoi w sprzecznosci nie tylko
z wiedzg psychopedagogiczng o zmianach psychicznych zachodzacych
wraz z wiekiem, ale tez z wiedza neurofizjologiczna o rozwoju ukladu ner-
wowego.

Mozliwosci dialogiczne dziecka, a w istocie ich brak, obrazuje doskonale
powies¢ Whadca much Wiliama Goldinga?®. Wszelkie préby nawigzania dia-
logu przez Ralfa i Prosiaczka, ktérzy wydaja sie jedynymi przejawiajacymi

2 G. Dahlberg, P. Moss, A, Peace, Poza dyskursem, s. 209.

5W. Golding uzyskal w 1983 r. Nagrode Nobla za , powiesci, ktére dopomagaja zrozu-
mie¢ warunki funkcjonowania czlowieka we wspolczesnym $wiecie” (http://www.nobel
prize.org/nobel_prizes/literature/).
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racjonalne myslenie, z pozostala grupa chtopcéw przebywajacymi na skutek
katastrofy samolotowej na bezludnej wyspie, sa bezskuteczne:

- Nasza jedyna szansa ocalenia to caly dzieri podtrzymywac ogieri. Moze jakis okret spostrze-
ze dym, podptynie i zabierze nas do domu. A bez tego dymu musimy czekac, az okret przy-
plynie przez przypadek. Mozemy tak czekac cale lata, az zrobimy sig starzy...

Wsrod dzikich trysngt Smiech — drwigcy, srebrzysty, nierzeczywisty Smiech, i odbit sig w ska-
tach echem. Gniew wstrzqsngt Ralfem. Glos mu sig zatamat.

- Czy nie rozumiecie, malowane btazny? Sam, Eryk, Prosiaczek i ja to za mato. Probowalismy
utrzymac ogien, ale nie potrafilismy. A wy tylko bawicie sig i polujecie...

Wiskazat widcznig nad ich glowy, gdzie w perfowym powietrzu rozptywata sie smuzka dymu.
- Spéjrzcie na to! To ma by¢ ognisko sygnalne? To jest ognisko do gotowania jedzenia. Zaraz
napchacie sobie brzuchy i skoriczy si¢ dym. Czy wy nie rozumiecie? Tam w kazdej chwili mo-
Ze pokazaé sig okret... (...)

- Musze wam to powiedziec. Postgpujecie jak dzieciaki.

Guwizd podnidst si¢ na nowo i zaraz ucicht, gdy Prosiaczek unidst bialq, czarodziejskq muszle.
- Co lepsze, czy by¢ bandgq wymalowanych dzikusow, jak wy, czy rozsqdnymi ludzmi, jak
Ralf?

Dzicy podniesli wrzask. Prosiaczek znowu zaczqt krzyczec.

- Co lepsze, prawo i zgoda, czy polowanie i zabijanie?

Znowu wrzawa i znowu Swist w powietrzu. Ralf przekrzyczat hatas:

- Co lepsze, prawo i ocalenie, czy polowanie i niszczenie?

Teraz i Jack wrzeszczat i Ralf juz nie mogt ich przekrzyczec2e.

Wtadca much to powie$¢ o egocentryzmie dzieciecym, o niebezpieczen-
stwach, ktére moga z niego wynika¢. Gdyby nie racjonalizm Ralfa i Pro-
siaczka, dzieciecy rozbitkowie na bezludnej wyspie zapewne zgineliby.
Przekraczanie egocentryzmu, jak pokazuja koncepcje rozwoju czlowieka,
odbywa sie poprzez pelnienie rél, czyli ,aktywnos$¢ modernistyczng”, racjo-
nalng. Cecha egocentryzmu jest niezdolnoé¢ dystansowania sie¢ wobec sa-
mego siebie, niezdolno$¢ do przyjmowania innych perspektyw, a zatem
brak kompetencji dialogicznych (dialog jak u Bubera). Zbawczy dla dzieci na
wyspie okazal sie nie dialog - dzieci méwily, ale nie stuchaly - a ognisko
rozpalone w zwykly modernistyczny, racjonalny sposéb poprzez skupienie
wigzki promieni stonecznych przez szklo okularowe Prosiaczka.

Demokracja jako strategia integrowania r6znic
Motywem przewodnim VIII Zjazdu Pedagogicznego, ktéry odbyt sie we

wrzeéniu 2013 roku, miato by¢ hasto: Réznice - edukacja - inkluzja, zobra-
zowane w formie puzzli (ryc. 1).

26 W. Golding, Wtadca much, Warszawa 1977, s. 150-152.
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Ryec. 1. Logo VIII Zjazdu Pedagogicznego

Model puzzli sugeruje, ze rézniace sie elementy ukiadanki wpasowuja
sie¢ w calosciowy obraz spoleczeristwa, tylko wymaga to umiejetnego dobie-
rania elementéw. Spoleczenistwo jest zastane, a jednostki musza sie w nie
wpasowad. Te jednostki, ktére do obrazu jednak nie pasujg, dzieki edukacji
zostana tak , obrobione”, ze w koricu wpasuja sie¢ w spoleczeristwo. Zatem,
réznice sa akceptowane na tyle, na ile nie zaburzaja obrazu spoteczenistwa.
Te jednostki, ktérych w zaden sposéb nie da sie dopasowaé, beda musiaty
pozosta¢ na marginesie.

Jako przeciwienistwo takiego rozumienia integrowania spoleczenstwa
mozna traktowac to, jak o znaczeniu r6znorodnosci méwi Z. Bauman:

Wszystko co twoércze w ludzkiej egzystengji (...) ma swe Zrédto w ludzkiej ré6znorod-
nosci. I to nie ré6znorodnos¢ ludzka obraca sie w bratobdjcze masakry, lecz niezgoda
na nig i zamiar postawienia za wszelka cene na swoim. Warunkiem przedwstepnym
pokoju, solidarnosci i zyczliwej miedzy ludZmi wspélpracy jest zgoda na wielosé¢
sposobéw bycia cztowiekiem i gotowosé do przyjecia modelu wspoétzycia, jakiego ta
wielo$¢é wymaga?’.

Zycie we wspdlnocie zawsze jest obcigzone potencjalnym konfliktem, jak

twierdzi C. Mouffé, piszac o agonistycznym modelu demokracji?8. Polityka,

27 Z. Bauman, S. Obirek, O Bogu i cztowieku rozmowy, Krakéw 2013, s. 186.
28 Zob. P. Blajet, Szkice o wychowaniu agonistycznym, Bydgoszcz 2008.
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wedlug tej autorki, polega na ,, oswajaniu wrogosci oraz prébach zazegnania
potencjalnego konfliktu”?°. Celem agonistycznej polityki bedzie takie kon-
struowanie przeciwnika, aby nie byl postrzegany jako wrég, ale wlasnie jako
przeciwnik, ktérego poglady, idee zwalczamy, nie kwestionujac jednoczes-
nie jego prawa do obrony tych idei. Aby to bylo mozliwe, niezbedne jest
uznawanie przez przeciwnikéw politycznych etyczno-politycznych zasad
liberalnej demokracji®0. Pozostaje jednak niezgoda co do sposobéw ich reali-
zacji’l. Rozgrywanie polityki w agonistyczny sposob stuzy, miedzy innymi,
,poskromieniu” czy ,wysublimowaniu” antagonistycznego wymiaru
wspolnotowosci, ktérego przeciez nigdy nie mozna w pelni wyeliminowac.
Chodzi zatem, jak twierdzi Mouffé, o przeksztalcanie antagonizmu w ago-
nizm32. Sens tej transformacji jest wzmacniany przez teze autorki, iz ,kom-
promis nalezy traktowac jako przejsciowe pauzy w toczacej sie wcigz kon-
frontacji”3. Cecha wspoélczesnej demokracji - demokracji agonistycznej - jest
uznanie i uprawomocnienie konfliktu oraz, co za tym idzie, pochwala... na-
mietnoéci jako energii stuzacej skuteczniejszej realizacji demokratycznych
celow, a nie jej eliminacja3.

Jakakolwiek wspolnota: regionalna, europejska, Swiatowa musi by¢ ago-
nistyczna. Warunkiem jej istnienia jest respektowanie ,przyjaznej konku-
rencji” wchodzacych w jej sklad réznych kultur, spolecznodci i ich intere-
sow. Musi bazowaé na uznaniu odrebnosci, a nie na ich deprecjonowaniu
i odrzucaniu?®.

Jedli idee demokracji potraktujemy nie tylko jako pewien typ rezimu po-
litycznego, umozliwiajacego bezkrwawa sukcesje wiadzy, ale jako ,styl zy-
cia” spoleczeristwa, to musimy przyjaé, ze ten styl zycia bedzie wymagat od
uczestnikow okreslonych kompetencji, wykraczajacych daleko poza zdol-
noé¢ do decyzji wyborczej, wyijscie do lokali wyborczych, zakreslenie kratek
przy nazwiskach kandydatéw i wrzucenie kartek do urny®. Demokracje
bedziemy musieli wtedy traktowac jako styl zycia fundowany na okreslo-
nych kompetencjach, ale tez jako ¢wiczenie kompetencji demokratycznych.

2 C. Moulffé, Paradoks demokracji, Wroctaw 2005, s. 118.

30 Owe zasady istnieja jednak jedynie w formie zaposredniczonej poprzez rézne i nie-
zgodne interpretacje, zatem i w tej kwestii mozna méwic o ,konsensie konfliktowym” (tamze,
s. 121).

31 Tamze, s. 119.

32 Antagonizm to, wedlug Mouffé, walka miedzy wrogami, agonizm jest walka toczong
przez przeciwnikéw (tamze, s. 120).

3 Tamze.

34 Tamze.

% C. Mouffé, Pochwata namigtnej roinicy, ,Niezbednik Inteligenta”, dodatek ,Polityki”,
2006, 25.

36 Zob. M.C. Nussbaum, Political Emotions. Why Love Matters for Justice? Cambridge 2013.
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Istota ¢wiczenia jest podejmowanie wyzwan, wkraczanie w ,strefe najbliz-
szego rozwoju”%’, bez pewnosci sukcesu, ale kroki takie sa niezbedne, aby
czu¢ sie wolnym3. W éwiczeniu czlowiek zmaga sie z trudnodciami, dzieki
czemu zwiekszaja sie jego mozliwosci. Sens ¢wiczenia nie moze zostac
sprowadzony do zdobywania nowych kompetencji, jakkolwiek jest to wazne
ze wzgledow pragmatycznych. Z podmiotowego punktu widzenia duzo
wazniejszy jest inny rezultat ¢wiczenia: przeksztalcanie bycia czlowieka
w $wiecie: nie tak dawno brak pewnych kompetencji ograniczal mnie, a te-
raz dzieki éwiczeniu funkcjonuje efektywniej i to mimo wiekszych niz kie-
dy$ wymagan.

Tak rozumiana demokracja bedzie przestrzenig dla rozwoju jednostki
i spoteczenistwa. Wtedy tez demokracja bedzie wyzwaniem pedagogicznym.
Kazdy rezim, ktéry uniemozliwia jednostkom i grupom rozwdéj, moze by¢
traktowany jako niedemokratyczny. Demokracja wymaga, aby jednostki
i spoteczenstwo rozwijali sie, rozw6j wymaga demokracji. Demokracje
mozna traktowa¢é jako strategie integrowania réznic i jako system umoz-
liwiajacy éwiczenie kompetencji stuzacych integrowaniu réznic.

Rozwdj a wychowanie do demokracji

Jako kluczowa kompetencje demokratyczng mozna traktowaé umiejet-
noé¢ dystansowania si¢ wobec fragmentéw rzeczywistosci (odrézniania sie
i przekraczania), ktére nie stanowig o istocie podmiotu po to, aby fragment
ten zobaczy¢ jako obiekt mogacy poddawac sie¢ zmianom, a potem zinte-
growaé go z podmiotem. Ta strategia odréznianie - przekraczanie - wiacza-
nie stanowi warunek samorozwoju, jak i rozwoju relacji.

W ten spos6b rozumial rozw6j Robert Kegan. Podstawowgq kategoria je-
go koncepcji rozwoju jest pojecie obiektu. Wyjasnia on swoje ujecie tej kate-
gorii odwolujac sie do etymologii stowa obiekt (ang. object). Rdzeni stowa
ject odnosi sie bardziej do ruchu, aktywnosci niz rzeczy - oznacza rzucaé
(ang. throwing). Lacznie z prefiksem , 0b-” oznacza skutek ruchu odrzucenia
(ang. thrownaway from). Obiekt jest wiec tym, od czego nastgpilo odréznienie
(w j. angielskim oznacza réwniez proces odréznienia). ,Relacja z obiektem”
(ang. objectrelation), inaczej relacja przedmiotowa, zgodnie z tym mysleniem,
bedzie oznacza¢ relacje z tym, od czego nastapito odréznienie, odseparowa-
nie (oznaczaja to strzalki w tabeli 1). Aktywnos¢ rozwojowa polega wiec na

37 L.S. Wygotski, Wybrane prace psychologiczne, II: dziecifistwo i dorastanie, Poznani 2002,
s. 160.
3 Zob. ].P. Sartre, Byt i nicos¢. Zarys ontologii fenomenologicznej, Krakéw 2007, s. 529 i n.
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tworzeniu przedmiotu (ang. object), czyli procesie odrézniania oraz na two-
rzeniu relacji podmiotu z przedmiotem, czyli procesie integrowania. Relacja
podmiot - przedmiot wylania sie (ang. emerge) w trakcie calozyciowego pro-
cesu rozwoju: rozwoj to kolejne triumfy ,relacji z” (ang. relationships to) nad
,0sadzeniem w czyms$” (ang. embeddedness in). W takim ujeciu relacja
przedmiotowa nie oznacza relacji podmiotu z rzeczg, od ktérej podmiot sie
oddziela i stawia granice miedzy ta rzecza a soba, ale oznacza relacje
z czyms$, od czego podmiot sie odréznia, z czym sie nie utozsamia, lecz trak-
tuje jako czes¢ siebie.

Tabela 1
Koncepcja rozwoju self Roberta Kegana
Poziom Kultura
Re-equilibrium Podmiot Przedmiot ( lacii
Rozejm typ relacji)
0. Cielesny czucie, ruch autystyczna
Y
1. Impulsywny impulsy, percepcja czucie, ruch plemienna
2. Imperialny potrzeby, pragnienia, | impulsy, per- panowania
zainteresowania cepcja wladzy/poddanstwa
3. Interpersonalny relacja interperso- potrzeby, pra- przynaleznosciowa
nalna, wzajemnos¢ gnienia, zainte-
)¢ resowania
4. Instytucjonalny autorytet, idea, ‘relacja interper- biurokratyczna
selfsystem \ sonalna, wza-
jemnosé
5. Interindywidu- interindywidualnos¢, | autorytet, idea, deliberatywna
alny wymiana miedzy selfsystem
selfsystemami \4

Zrédto: R. Kegan, The evolving self, 1982 z modyfikacja autora.

»~Zabieg” obiektywizacji, czyli odréznienia i przekroczenia umozliwia
zmiane: nie mozna zmieni¢ swojej tozsamosci, ale mozna zobiektywizowac
to, co nie stanowi o mojej tozsamosci, czyli wytworzy¢ relacje przedmiotowa
z pewnym fragmentem mojego ja i zmienic to.

Te zasade relacji przedmiotowej mozna przenieé¢ na relacje z innym. Na
przyklad, aby matka mogta wspiera¢ dziecko przezywajace trudne emocje,
musi umie¢ wczué sie w to przezywanie, ale jednoczesnie niezbedne jest
zobiektywizowanie emocji dziecka i ich nazwanie. Jesli matka nie przeszia

3 R. Kegan, The evolving self, Cambridge 1982, s. 76-77.
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wczeéniej procesu obiektywizacji (odréznienia i przekroczenia) wilasnej
emocjonalnosci i wytworzenia relacji przedmiotowej (wlaczenia) z ta sferg
wlasnego ja, to nie bedzie w stanie obiektywizowac¢ emocji dziecka i bedzie
ulegac¢ pochtonieciu przez jego stany emocjonalne. Jesli dokonata tylko pro-
cesu obiektywizacji emocjonalnosci i nie wytworzyla relacji przedmiotowej,
to nie bedzie potrafila wczué sie w emocje dziecka, a jedynie bedzie je na-
zywac (intelektualizowac).

Ponadto, kompetencje obiektywizacyjne umozliwiaja rzeczowa dyskusje.
Jesli celem dyskusji bedzie poprawa funkcjonowania wspoélnoty przynalez-
nosciowej (Kegan 3%), to przedmiotem dyskusji beda potrzeby, ktére maja
swoje umocowanie w popedach. Jesli celem bedzie zmiana funkcjonowania
instytucji (Kegan 4), to przedmiotem dyskusji beda spotecznosci, grupy, kto-
re realizujg okreslone potrzeby... Jesli celem dyskusji bedzie rozwoj wspdl-
noty deliberatywnej (Kegan 5), to dyskusja bedzie dotyczy¢ instytucji maja-
cych realizowac cele spolecznosci, posiadajacych okreslone potrzeby...

Obiektywizacja (odréznienie + przekroczenie) tego, czym sie réznimy,
a nastepnie wiaczenie pozwoli zobaczy¢ w innym kogos, kto jest podobny
do mnie, z kim moge si¢ porozumie¢, bo ma wiele wspélnego ze mna. Wraz
z rozwojem wzrastaja mozliwosci obiektywizacji, a w zasadzie mozna przy-
jaé, ze rozwoj oznacza wzrost przestrzeni obiektywizacji (zob. tab. 1).

Rozwdj kompetencji demokratycznych

Znajomos$¢ zasad rozwoju jest kluczowa dla wychowania demokratycz-
nego. Wiedza ta kaze oczekiwa¢ pozytywnej zmiany: od postawy egocen-
trycznej z bardzo mala zdolnoscia obiektywizacji w kierunku coraz bardziej
rozwinietej postawy wspoélczucia, ktéra cechuje wysoki poziom zdolnosci
obiektywizacyjnych. Postawe wspolczucia nalezy rozumiec jako nastawienie
na odczuwanie drugiej osoby w calej zlozonosci jej sytuacji i nie ma to nic
wspodlnego z litoscig. Nawet jesli demokracja deliberatywna zaklada réw-
noé¢ wszystkich w debacie, to réwnos¢ nie dotyczy perspektyw postrzega-
nia rzeczywistosci - inaczej kodow, ktérymi postuguja sie rézne jednostki.
Kody nizsze, ktérych wlasciwoscia jest dominacja egocentryzmu, nie sa
rownowartoéciowe z kodami wyzszymi, charakteryzujacymi sie wzrastaja-
cym wspolczuciem.

Ksztaltowanie kompetencji demokratycznych bedzie ksztaltowaniem
zdolnosci obiektywizacyjnych. Nalezy jednak pamietaé, ze zdolnosci te sa

40 Liczba przy nazwisku oznacza poziom rozwoju wedlug koncepcji Kegana.
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warunkowane poziomem rozwoju, zatem trzeba postepowaé w zgodzie
z tymi zasadami. Nie mozna, na przyktad, oczekiwac od pieciolatka, szescio-
latka, siedmiolatka, aby w relacjach z kolegami prezentowatl postawe wspot-
czucia (Kegan 5), bo jest zwigzany przez swoje impulsy (Kegan 1) lub potrze-
by i zainteresowania (Kegan 2). Wymuszanie na kilkuletnim dziecku, aby
zwrdcilo sie ku innym, bedzie dla niego oznacza¢ odwroécenie sie od siebie
samego: zamkniecie na impulsy i rezygnacje z potrzeb, a wlasnie otwartos¢
na impulsy i rozwijanie potrzeb jest gléwnym zadaniem rozwojowym
w wieku przedszkolnym. Nie zamykanie sie i wypieranie, ale obiektywiza-
cja i wlgczenie stanowig wilasciwe rozwigzanie kryzyséw rozwojowych.

Podejscie rozwojowe bazuje na kategorii zmiany ewolucyjnej, a uznawa-
nie, ze czlowiek moze sie rozwija¢ jest niezmiernie istotne dla budowania
pozytywnego obrazu innego, zrozumienia innosci i otwartosci na kompro-
mis. Pokazaly to, na przyklad, badania spolecznosci izraelskiej i palestyn-
skiej, w ktorych stwierdzono, ze przekonanie o podatnosci na zmiane
(w przeciwienistwie do przekonania o stalo$ci natury cztowieka) wplyneto
pozytywnie na postawy miedzyspotecznosciowe i na gotowos¢ do kom-
promisu#l.

Jesdli przyjmiemy, ze jednostka rozwija si¢ wedlug okreslonych zasad
i rozw6j ten polega na osigganiu oraz przekraczaniu dos¢ doktadnie okre-
Slonych pozioméw, przy czym to wspinanie sie nie ma charakteru linearne-
go, a spiralny, to wychowanie do demokracji bedzie réwniez wymagato
osiggania poszczegodlnych pozioméw rozwoju. Inaczej méwiac, jesli postu-
zymy sie mysleniem epigenetycznym, kazdy poziom rozwoju bedzie nosni-
kiem okreslonego residuum postawy demokratycznej. Kazdy bedzie tez
nosnikiem okreslonej postawy wobec réznic. Tabela 2 stanowi zestawienie
poziomoéw rozwoju, podstawowych kodéw, postaw i postaw wobec réznic.

Tabela 2
Postawa wobec réznic w zaleznosci od poziomu rozwoju
Poziom
wg Podstawowy kod Postawa Postawa wobec r6znic

Kegana

KO0 poszukiwanie przy- | hedonistyczna obojetnos¢ na réznice dopdki
jemnosci/ réznica nie jest przykra,
unikanie przykrosci tolerancja réznic

41 E. Halperin, Promoting the Middle East Peace Process by Changing Beliefs About Group Mal-
leability: http:/ /www.sciencemag.org/content/333/6050/1767.full [pobrano: 13.11.2013 z loka-
lizacji Science].
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Poziom
wg Podstawowy kod Postawa Postawa wobec réznic
Kegana
K1 impulsy egocentryzm tole- | parcelacja réznic - ,w spole-
rancyjny; czenstwie konsumpcyjnym
»ja robie swoje, ty | zasada jest wykrojenie wy-
réb swoje” godnej i bezpiecznej niszy do
prywatnego wylacznie uzyt-
ku, wewnatrz beznadziejnie
bo nieuleczalnie niegoscinnej
ludziom, obojetnej na ludz-
kie Kklopoty i niedole, za-
sadzkami upstrzonej prze-
strzeni publicznej. W wysil-
kach tego typu solidarnoscé
nie na wiele sie przydaje”42

K2 potrzeby klasowa/kastowa | usankcjonowanie i klasyfika-
cja réznic - kasty, klasy

K3 relacje wzajemnosci ograniczanie réznic (socjali-
zacja), wykluczanie niepod-
dajacych sie socjalizacji

K4 system biurokracja niwelowanie, znoszenie,
wykluczanie r6znic

K5 interindywidualnos¢ | wspoélczucia wydobywanie i uszlachetnia-
nie réznic, gotowos¢ na zmia-
ne: ,bez zmiany (a wiec nie
chodzi tu tylko o zgode czy
o przyzwolenie, ale o przed-
wstepna decyzje, ze tak be-
dzie) nie ma spotkania ani
dialogu”43

Zrédto: opracowanie wiasne.

Opierajac sie na tych zatozeniach rozwojowych, mozna okresli¢ zadania
edukacyjne i organizacyjne w strategii wychowania do réznorodnosci. Przy-
kladowe prezentuje tabela 3.

42 7. Bauman, S. Obirek, O Bogu, s. 108.
4 Tamze, s. 102.
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Tabela 3
Wychowanie do réznorodnosci
Poziom
wg Zadania edukacyjne Zadanie organizacyjne
Kegana
KO baw sig i nie przeszkadzaj innym; tworzenie miejsc zabaw, placow
otworz sie na doznania wewnetrzne: | zabaw
poszukuj przyjemnosci, unikaj przy-
krosci
K1 znajdz sobie przestrzen dla realizacji | tworzenie miejsc dla realizacji
swoich pasji, zachcianek; zainteresowan
otw6rz sie na impulsy wewnetrzne
K2 znajdz sobie grupe dla realizacji | tworzenie grup zainteresowan
zainteresowan;
identyfikuj swoje potrzeby
K3 dziataj dla dobra grupy, angazuj sie tworzenie spolecznosci wsparcia
poswiecaj, inwestuj (model inwesty-
cyjny); pelnij role; kieruj sie empatia
w pelnieniu rél, stosuj regute wza-
jemnosci
K4 dzialaj w ramach instytucji i dla jej | tworzenie instytucji
dobra; piastuj stanowiska
K5 wydobywaj réznice, poszukuj okazji | otwieranie instytucji
do zmiany, ksztaltuj postawe wspot-
czucia

Zrédto: opracowanie wiasne.

Zakonczenie

Zygmunt Bauman w jednej ze swoich wypowiedzi przytacza zdanie
Karla Bartha: ,nie wytycza sie granic z powodu wykrycia réznic, ale poszu-
kuje sie réznic z powodu wytyczenia granic”’44. Wedlug Bartha, najpierw
oddzielamy sie, odgraniczamy, wykluczamy, a dopiero potem konstruuje-
my narracje o réznicach i wykorzystujemy ja, aby uzasadni¢ podzial. W de-
mokracji, w ktérej wartoscia uznamy interindywidualnos¢ (poziom Kb5),
bedziemy starali si¢ wydobywacé réznice i uszlachetnia¢ je w procesie dialo-
gu. Bedziemy tez gotowi na zmiane, wiecej - bedziemy poszukiwaé okazji
do zmiany, bo zmiana jest warunkiem rozwoju. Zamkniecie na zmiane, opor

44 K. Barth, za: Z. Bauman, S. Obirek, O Bogu, s. 36.
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przeciwko niej spowoduje zatrzymanie sie w rozwoju, a poniewaz $wiat
sie nieustannie zmienia, to zatrzymanie bedzie w istocie ré6wnoznaczne
Z regresem.

Bauman twierdzi, Ze najlepsza szczepionka na postawe dzielaca jest po-
stawa ambiwalencji, bo ambiwalencja jest $miertelnym wrogiem granic?.
Ambiwalencja jest sktadowa postawy wspélczucia, ktéra taczy w sobie, ale
tez przekracza empatie - cielesng zdolnos¢ do odczuwania odczué¢ drugiego
czlowieka® i perspektywicznosc¢ - zdolnos¢ do poznawczej decentracji, czyli
umiejetno$¢ przyjmowania innego, niz moj, punktu widzenia. Postawa
wspdlczucia jest przejawem duchowego zwiazku ze wszystkimi istotami.

Podstawowym narzedziem relacji demokratycznych jest komunikacja.
Jednakze, we wspoélczesnej medialnej rzeczywistosci rozmowa stala sie pod-
stawowym $érodkiem walki politycznej i wykazywania przeciwnikowi, jak
drastyczne sg réznice i ze porozumienie, zblizenie w Zaden sposéb nie jest
mozliwe. Toczenie pojedynkéw stownych sprawia, ze stowa traca swoje
pierwotne znaczenie, bo jak pisal M. Merleau-Ponty, jezyk moze si¢ ,nawar-
stwia¢”, ,moze zapominac¢” o swoim Zrédle i bra¢ ,sobie za oparcie siebie”,
moze wszczepia¢ nam utopijng ,idee prawdziwosci”4’. Takie wykorzysty-
wanie jezyka predzej czy pdzniej musi ogoloci¢ komunikacje z sensu, co
prowadzi do jej zerwania*. Jezyk powstal nie po to, aby walczy¢, lecz aby
komunikowac¢ sie (podczas polowania), aby taczy¢. Eksponowanie taczacej
roli jezyka i uczenie takiego jezyka z zachowaniem zasad rozwoju bedzie
zatem nalezalo do podstawowych zadan wychowania do demokracji. Do-
minujaca forma pracy uczniéw w szkole powinna by¢ aktywnosé zespoto-
wa, bo tylko w ten sposéb mozna uczy¢ sie komunikacji i ja doskonalié.
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