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Znacznemu dzi$§ u nas zainteresowaniu sprawami rozwoju o$wiaty,
wielkiemu ruchowi reformowania szkolnictwa w TPolsce, rozrostowi stu-
diéw pedagogicznych i nauczycielskich towarzyszy rosnaca potrzeba wie-
dzy o systemach o$wiatowych, ich ewolugji i reformach w innych krajach.
Potrzeba ta do niedawna nie byla wystarczajagco zaspokajana. Zbyt mato
publikowano Zrédlowych tekstéw i opracowan na temat specyficznych
i wspoélnych, uniwersalnych ryséw réznych ,raportéw o stanie o$wiaty”,
projektéw reform szkolnictwa oraz przebiegu dyskusji nad nimi i préb ich
realizacji. Na szczescie ostatnie lata przyniosty taka eksplozje zaintereso-
wania sprawami rozwoju i kryzysu o$wiaty na calym $wiecie, ze wywolato
to korzystne zmiany i na naszym rynku wydawniczym (ksigzki: E. Faure’a,
I. lllicha, T. Husena, J. Piageta i innych oraz takich naszych znawcéw pro-
blematyki, jak: J. Szczepanski, M. Kozakiewicz, T. Wiloch, A. Morka-
-Stanikowa, Cz. Kupisiewicz).

* Tekst z 1979 r.; przedruk z poprawkami za: Koniecznosé¢ - niepokdj - nadzieja, LSW, War-
szawa 1982, s. 147-168.
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Analiza raportéw o stanie o$wiaty! wykazala pewne wspodlne tendencje
w ujmowaniu celéw ksztalcenia i wychowania w reformach edukacyjnych
réznych krajow. Naleza do nich postulaty: wielostronnego rozwoju, ksztat-
towania pelnej osobowosci, przygotowania ludzi umiejacych samodzielnie
mysle¢ i dziataé, rozwijania uzdolnieri (co uwarunkowane jest wlasciwa
opieka nad wczesnymi okresami rozwoju dzieci, zwlaszcza na kilka lat
przed poéjsciem do szkoly) i rozwijania zainteresowari indywidualnych,
przygotowywania - poprzez uczestnictwo i tworzenie wizji rozwojowych -
do zycia w demokratycznym i zmiennym spoleczeristwie, uczenia tego, jak
sie uczy¢, oraz zrozumienia prawdy, Ze uczenie sie jest warunkiem petnego
i bogatego uczestnictwa we wspoélczesnym zyciu spolecznym, ze jest warto-
Scia sama w sobie, skltadnikiem sensu zycia. Celem wychowania szkolnego
jest tez wyrobienie dokladnosci, systematycznosci i odpowiedzialnosci za
podjete zadania, a takze nastawienia na realizacje zadar wlasnych.

We wszystkich raportach o§wiatowych podkreslono - tak jak uczyniono
to i w naszym raporcie z 1973 r. - Ze zasadnicza reforma oswiaty, jako ko-
nieczny warunek rozwoju nowoczesnych spoleczeristw, musi duzo koszto-
wac i moze by¢ zrealizowana wysilkiem calego narodu. Wielkich progra-
moéw spolecznych nie realizuje sie bowiem z pustym portfelem; wykonuje
sie je silami calego spoteczenstwa, koszty za$ pokrywa sie z funduszow
spolecznych, zwlaszcza panistwowych.

Silnie wyeksponowana jest w cytowanej ksigzce Cz. Kupisiewicza - po-
dobnie jak w wielu raportach i projektach reform - potrzeba rozwoju rzetel-
nych, wielodyscyplinarnych badant naukowych jako warunku koniecznego
i wstepnego racjonalnych decyzji oraz maksymalnych efektéw wprowadza-
nych celowo zmian w systemach o$wiaty.

Same te zmiany moga jednak przebiegac¢ rozmaicie: badz jako radykalne
zastapienie dotychczasowych systeméw nowymi, badz wreszcie postuluje
sie zrealizowanie zasady wychowujacego spoleczenistwa przez przyjecie
przez cale spoleczeristwo oraz instytucje pozaoswiatowe i parao$wiatowe
glownego ciezaru ksztalcenia i wychowania. Jak wynika z raportow mie-
dzynarodowych, im bardziej ,na lewo” zorientowane jest spoleczenstwo,
rzadzgca w nim partia i centralny aparat wladzy, tym wieksza role przypi-
suje sie rozwojowi systemu oswiaty jako stymulatorowi calosciowych
przemian spoteczno-ekonomicznych, tym wieksze srodki przeznacza sie na:
programy radykalnych reform, zwlaszcza dla wyréwnania startu mtodzie-
zy, budownictwo szkolne, wyposazenie szkol, uposazenie, ksztalcenie
i przywileje socjalne nauczycieli, mozliwoé¢ wykorzystywania wielokrotnej

1 Cz. Kupisiewicz, Przemiany edukacyjne w Swiecie na tle raportéw oswiatowych, Wiedza Po-
wszechna, Warszawa 1978.



Modele myslenia o reformowaniu oswiaty 107

szansy ksztalcenia si¢ na dowolnym szczeblu oraz torze ksztalcenia szkol-
nego i pozaszkolnego. Szanse realizacji maja nie tyle raporty sporzadzone
przez ekspertéw, ile raczej te projekty rzadowe, ktére tamia wprawdzie
tradycje struktury szkolnej i czyniag wrazenie dokonywania przetomu, a w
istocie nie zmieniajg niczego i - co wazniejsze - nic nie kosztuja. Tak wtas-
nie zostal oceniony we wtasnym kraju francuski raport Haby’ego.

Ponizej dokonuje préby wlasnego uporzadkowania gtéwnych orientacji,
typéw myslenia i dzialania wystepujacych zaré6wno w projektach reform
oswiaty, jak i w postawach decydentéw oraz realizatoréw reform, dajacych
sie uja¢ w pewne modele.

Trzy kryteria w wyodrebnianiu owych modeli postaw wobec reform
oswiatowych zdaja sie szczegélnie przydatne: Czy mamy do czynienia
z reformami rzeczywistymi, czy z zabiegami pozorujacymi zmiany na lep-
sze? Czy ich wyniki prowadza do postepu spolecznego, czy do inercji badz
do utrwalenia réwnowagi dotychczasowych struktur? Czy i w jakiej relacji
pozostaja one do lewicowej orientacji politycznej?

Nakladajac te trzy punkty widzenia na teorie i efekty reform os$wiato-
wych (zwtlaszcza szkolnych), mozna wyodrebni¢ nastepujace gtéwne mode-
le postaw wobec celowych zmian:

1) pedagogizm (utopie),

2) reformizm,

3) podejscie systemowe,

4) podejscie dialektyczne,

5) sceptycyzm pedagogiczny (socjologizm),

6) kontestacja - ruch , odszkolnienia” (utopie),

7) eklektyzm (pozorne reformy).

Pierwszy i sz6sty sposréd wyréznionych tu modeli postaw to orientacje
przeciwstawne co do deklarowanych celéw, srodkéw i tresci, a identyczne
co do skutkéw. Stanowia one krance, bieguny continuum, od ktérych do
srodka biegna tendencje do realizmu, spolecznej skutecznosci. Ostatni,
siodmy model - eklektyzm - lezy niejako w poprzek wszystkich pozosta-
tych, gdyz chodzi tu o reformy pozorowane, postugujace sie retorycznie
argumentami zaczerpnietymi z pozostatych szeéciu modeli.

Pedagogizm to nurt myslenia, ktéry u swych podstaw ma teze, ze wy-
chowanie zmienia §wiat, ze ostateczny ksztalt Swiata, stosunkéw spotecz-
nych, sytuacji w rodzinie, zZycia osobistego zalezy od tego, jak wychowany
jest czlowiek. Skoro tak, to ,takie beda Rzeczypospolite, jakie miodziezy
chowanie”; takie wychowanie, jakie szkoty: takie szkoly, jacy nauczyciele;
tacy nauczyciele, jakie szkoly ich ksztalcace itd. W ramach tego nurtu wy-
odrebniajg sie dwa typy. Pierwszy to: $wiat nalezy i mozna naprawic, za-
mieniajagc go w szkole, wychowanie i ksztalcenie czynigc obowigzkiem
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wszystkich (i przy tym przez cale zycie). Drugi typ pedagogizmu jest od-
wrotnoscia pierwszego: dzieci w przyszlosci poprawia $wiat, jezeli same
nauczg sie zy¢ w takim doskonalym (w kazdym razie - lepszym) spoleczen-
stwie. A zatem: szkola powinna by¢ takim miejscem, gdzie doswiadcza sie
zycia w idealnym spoleczeristwie. Ma wreszcie pedagogizm swa trzecia
odmiane, naiwng, ktérej wyznawcy wierza, ze dzieci i nauczyciele moga
zmieni¢ stosunki spoteczne, $wiat dorostych, swiat ,pozaszkolny” bezpo-
$rednio. Reformatorzy proponuja wtedy otworzy¢ szkole do srodowiska
albo dla srodowiska. Inni spoéréd nich (np. H. Marcuse) ufaja, Ze mtodziez
i jej organizacja s gléwna, jesli nie ostatnig silg, ktéra moze naprawic swiat,
dokona¢ rewolucji2. W ramach hasta ,szkota srodowiskowa” wystepuja
zupelnie r6zne koncepcje i proby praktyczne.

Jedna z odmian ,szkoly srodowiskowej” polega na zaproponowaniu
poddania szkoty catkowitej kontroli spotecznosci lokalnej. W szkole nalezy
uczy¢ i wychowywac: dla tej spolecznosci, tak jak ona sobie tego zyczy; ze
srodkéw tej spolecznosci; przez kadre wyznaczong lub zaakceptowana
przez spolecznosé. Na przyklad H. Lewin obszernie uzasadnil, ze wlasnie
taka szkota moglaby naprawde stuzy¢ réwnosci rasowej w USA i jej rozpo-
wszechnienie lezy w interesie Afroamerykanéw i innych mniejszosci. Jego
zdaniem laczenie dzieci z r6znych Srodowisk z sobg, wbrew hastom wy-
réwnywania i przeplywu wzoréw, wzmacnia segregacje i oznacza narzuca-
nie programow elity reszcie spoteczenistwa.

Inna kraricowa odmiana tej koncepcji to prowadzenie szkot ze znacz-
nym udzialem samych dzieci, z wykorzystaniem ksztalcacych mozliwosci
otoczenia pozaszkolnego. Jest kilka zaledwie przyktadow takich szkét na
Swiecie (szkola Barbiana w Toskanii i w Bembosta - Hiszpania). Najblizsze
tego projektu sa , postepowe” szkoly w Anglii, w ktérych szeroko wykorzy-
stuje sie doswiadczenia srodowiskowe dzieci.

W ruchu szkoét srodowiskowych mozna zaobserwowaé dwie tendencje:
pierwsza polega na wyjsciu szkoly do srodowiska (szkota organizuje wiele
zaje¢ poza swymi murami, wykorzystuje i organizuje doswiadczenia po-
zaszkolne, usiluje zmieni¢ srodowisko); druga polega na wejsciu srodowi-
ska do szkoly (szkota dostosowuje program, otwiera si¢ dla srodowiska,
wykorzystuje doswiadczenia spoza swoich muréw).

Niezaleznie od wyboru koncepgji ,szkoly srodowiskowej” ich wspol-
ng istotng cecha jest wychowanie czlowieka o ograniczonych horyzontach
spolecznych i politycznych, przystosowanego do Srodowiska lokalnego,
nierozumiejacego proceséw zachodzacych w makrostrukturze spolecznej.

2 Patrz: Ideologia i polityka wspdlczesnego Lewactwa, red. ]. Janicki i J. Muszynski, PWN,
Warszawa 1976; Ch.A. Reich, Zieleni sig Ameryka, KiW, Warszawa 1976, W. Adamski, Mtode
pokolenie Ameryki; kultura i spoteczeristwo w sytuacji kryzysu, PWN, Warszawa 1977.
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W rezultacie, wbrew nadziejom, szkola srodowiskowa - poprzez ucieczke
od probleméw spoleczeristwa globalnego - tym bardziej stoi na strazy za-
stanych struktur spotecznych. Pisza o tym z przekonaniem M.R. Sumption
i Y. Engstrom, ktérzy stwierdzaja, ze szkola srodowiskowa przez to, ze
uczy, jak zy¢ w srodowisku, jest najlepszym lekarstwem przeciw... komuni-
zmowi. Nalezy, ich zdaniem, nauczy¢ ludzi w szkole srodowiskowej mysle¢
samodzielnie (co trzeba rozumie¢: ,kategoriami lokalnymi i osobistymi”)
i wyzwoli¢ ich z zewnetrznych naciskéw ekstremistycznych ideologii, do
ktorych zaliczaja komunizm. Szkota srodowiskowa jest, wedtug nich, naj-
lepsza organizacja takiego wychowania adaptacyjnego3.

Stusznie zauwazyt M. Carnoy - amerykariski ekonomista i socjolog - ze
przejecie przez spolecznosé kontroli nad szkotami nie oznaczatoby przejecia
przez warstwy biedniejsze, Murzynéw i grupy mniejszo$ciowe kontroli nad
makroprocesami gospodarczymi i ekonomicznymi, nad kapitalistycznym
rynkiem pracy. W efekcie takie szkoly srodowiskowe poglebilyby nieprzy-
stosowanie ludzi z tych warstw do zycia i do awansu we wspoélczesnym
przemystowym spoleczeristwie kapitalistycznym?.

Whbrew ideatowi szkoly publicznej, majacej by¢ instrumentem réwnosci spotecznej,
koncepcja ,szkoty sasiedzkiej” stuzy zachowaniu realnie istniejagcych nieréwnosci,
wynika z dazenia do utrzymania dystanséw i podziatéw spotecznosci osiedlowych
przebiegajacych wedle obowigzujacych dotychczas regul segregacji geograficznej,
ktorej gléwna podstawa jest posiadanie majatku i wladzyS.

Reformizm to orientacja podobna do pedagogizmu, jednakze rezygnu-
jaca z wiary we wszechmoc spoteczng wychowania na rzecz wiary w nie-
ograniczone mozliwosci podnoszenia efektywnosci pracy szkoly poprzez
reformy w jej wnetrzu, optymalizacje jej elementéw strukturalnych, form
i tresci pracy. W zaleznosci od tego, na ktéry element strukturalny czy
funkcjonalny szkolnictwa kladzie si¢ nacisk, mozna wyodrebni¢ rozmaite
typy reformizmu, np.: pedeutologiczny - wigzacy reformowanie z nauczy-
cielem-wychowaweca, kadra kierownicza, nauczycielstwem (trzeba wyksztal-
ci¢ nauczycieli; podnies¢ $wiadomos¢ celéw wychowawczych i ideowosé
nauczycieli); metodyczno-poszukujacy, panaceum na wszelkie trudnosci
w szkole w rozwigzaniu metodycznym; instrumentalno-technologiczny

3 M.R. Sumption, Y. Engstrom, School - Community Relations. A New Approach, McGraw-
-Hill, New York 1966.

4 M. Carnoy, Education as Cultural Imperialism, Longman, New York 1974 (obszerne omé-
wienie tej ksigzki w: J. Tomala, Krytyczna analiza kapitalistycznego systemu oswiaty i jego roli
w rozwoju spoteczno-gospodarczym, ,,Ekonomista” 1976, nr 2, s. 883-904).

5 W. Adamski, Drogi i bezdroza amerykariskiego szkolnictwa, ,O$wiata i Wychowanie” 1976,
nr 5 (wersja B), s. 24.
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- skuteczno$¢ oddzialywarni szkoly zalezy od ,uzbrojenia” nauczyciela
i ucznia w $rodki uczenia sie i nauczania; organizacyjny - poprawa zalezy
od ulepszen organizacyjnych w skali panistwa, regionu i wewnatrz szkoty;
podmiotowy i terapeutyczny - optymalizacja zalezy od samych uczniéw,
ich aktywnosci, zainteresowan, motywacji, woli; trzeba wiec aktywizowac
spoleczno$¢ uczniowska, indywidualizowac¢ ksztalcenie, szukaé Srodkow
i technik istotnych dla stymulowania i hamowania rozwoju oraz leczenia
przebytych urazéw blokujacych rozwéj itp.; przedmiotowo-tresciowy -
trzeba unowoczes$ni¢, zmieni¢ strukture nauczania, wprowadzi¢ nowe
przedmioty itp.; Srodowiskowy - nalezy zintegrowac i ujednolici¢ dziatania
wychowawcze w $rodowisku lokalnym; strukturalny - nalezy zmieni¢
schemat szkolnictwa, ksztalci¢ wczesniej, pézniej, krocej, dtuzej, jednolicie,
z kilkakrotnymi selekcjami; z maturg, bez matury, z promowaniem, bez
promowania z klasy do klasy, z ocenianiem, bez oceniania; z ocenami wia-
domosci albo dyspozycji, osobowosci itp.

Zwolennicy reformizmu proponuja na ogét powolne, stopniowe wpro-
wadzanie programowych zmian i ulepszeri,, w miare mozliwosci poczynajac
od instytucji lub os6b najlepiej przygotowanych, ktére moga pilotowac no-
WOSC.

Z postawa praktykow, ideologow i teoretykéw reform osSwiatowych,
nazwang tutaj reformizmem, mamy do czynienia wtedy i tylko wtedy, gdy
kierujac swe zainteresowania, badania i dziatania w gtab jednego z kompo-
nentéw systemu o$wiatowego, przydaja mu moc uniwersalna, gdy myla
jedna z jego funkcji z caloksztaltem funkcjonowania. Powyzsze wyliczenie
typoéw reformizmu nie oznacza, ze zajmowanie sie ktérgs ze stron oswiaty,
ksztalcenia, nauczania, uczenia sie, wychowania, socjalizacji i rozwoju pro-
wadzi¢ musi, samo przez sig, do praktycznego myslenia i dziatania w zakresie
zmian o$wiatowych. Przeciwnie, tylko wejscie w glab problematyki poszcze-
golnych elementéw strukturalnych i funkcjonalnych systemu o$wiatowego
wies¢ moze do ich naukowego poznania i tworzenia tym samym naukowych
przestanek reformy. W europejskich systemach o$wiatowych o silnie zary-
sowanym centralizmie kazda przelotna moda, nadmierna koncentracja na
czastkowym rozwigzaniu, zaakceptowana przez osrodki decyzji oswiato-
wych, prowadzi do powaznego zagrozenia tych elementéw i funkcji syste-
mu, ktére nie sa objete innowacja, a czesto zaakceptowana centralnie czast-
kowa reforma przestania istotne problemy o charakterze podstawowym,
stwarza pozory ruchu tam, gdzie podstawy pozostaja nietkniete. Dotyczy to
tez relacji pomiedzy centralnymi i regionalnymi czy lokalnymi inicjatywami
innowacyjnymi. Centralni reformatorzy najchetniej wyprébowuja swoje
projekty w instytucjach i regionach najkorzystniej przygotowanych do
wdrozenia nowosci organizacyjnej, technologicznej czy programowe;.
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Przynosi to dwa powazne co do skali negatywne skutki spoteczne: (1) kie-
rowanie dodatkowych srodkéw do instytucji i sSrodowisk juz uprzywilejo-
wanych, a tym samym powiekszanie dotychczas istniejacych dysproporciji;
(2) wyciagniecie - na podstawie blednych przestanek - wnioskéw o latwej
mozliwoéci powszechnego wdrozenia innowacji, bez uprzedniego wyeli-
minowania przyczyn powodujacych nieréwne warunki do przyswojenia
zmian.

Podejscie systemowe traktuje szkolte jako jeden z podsysteméw spote-
czenistwa globalnego lub spotecznosci lokalnej. Podsystem ten, obok innych
podsystemoéw, ,pracuje” na realizacje celéw spotecznych, w szczegdlnosci
za$: rekonstruuje kulture, przygotowuje kadry na potrzeby gospodarki lo-
kalnej i ponadregionalnej, wprowadza ludzi w wartosci przez nich zastane.
Jako podsystem szkota powinna optymalnie przystosowac si¢ do pozosta-
tych podsysteméw realizujacych cele spoteczne, aby dziala¢ mozliwie naj-
wydatniej i niesprzecznie w stosunku do innych podsysteméw. Oswiata
i szkolnictwo traktowane sg przy tym podejsciu jako podsystem spoteczen-
stwa globalnego (narodu, panstwa, a nawet makroregionu geograficznego
czy wielopanstwowego ukladu polityczno-ekonomicznego).

Przykladem zastosowania tego podejscia moga by¢ proby systemowego
podejscia do probleméw likwidacji r6znic pomiedzy miastem i wsia, przy-
spieszenia rozwoju spolecznego wsi i jej urbanizacji przy jednoczesnym
zachowaniu jej tradycyjnych, lecz pozytywnych wartosci (wiez spoteczna,
stosunek do pracy, przyrody). IV Swiatowy Kongres Socjologii Wsi (Toruri
1976) juz w swoim temacie (,Integralny rozwéj zasobéw naturalnych
i ludzkich”) i w problematyce 21 sekcji zaakcentowal teze, ze takie wlasnie
calosciowe podejscie stwarza szanse rozwiazania zlozonych probleméw
wsi, centralnych i podstawowych dla wielu regionéw oraz narodoéw®. Wy-
bitna radziecka uczona T.I. Zastawska kieruje wielkim programem badan
kompleksowych w zachodniej Syberii, ktéry obejmuje miedzy innymi stu-
dia nad stanem i mozliwosciami doskonalenia o$wiaty jako podsystemu
spolecznego’.

Innym przykltadem koniecznosci zastosowania podejécia systemowego
moze by¢ problematyka skutkéw spolecznych industrializacji na obszarach
uprzednio rolniczych oraz problematyka roli o$wiaty i wychowania na ta-
kich obszarach8. Systemowe podejscie do roli odwiaty w kompleksowych

6 Patrz: M. Kozakiewicz, IV Swiatowy Kongres Socjologii Wsi w Toruniu. Bibliografia refera-
tow kongresowych, ,Wies i Rolnictwo” 1977, nr 4.

7 Artykuly tej autorki oraz oméwienia i recenzje prac zbiorowych pod jej redakcja publi-
kowano wczeéniej we ,, Wsi Wspélczesnej”.

8 Patrz: Industrializacja na terenach rolniczych: implikacje dla jednostki i spotecznosci. Whnioski
z europejskiego seminarium ONZ (Pitesti 1975), ,Wie$ Wspolczesna” 1977, nr 8.
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programach spoleczno-ekonomicznych jest coraz czestsze zar6wno w naro-
dowych raportach o stanie i perspektywach oswiaty, jak i w dokumentach
organizacji miedzynarodowych, w opracowaniach ich ekspertéw?®. Znacznie
rzadsze s proby zastosowania podejscia systemowego do rozwigzywania
w skali regionu czy podregionu (wewnatrz danego kraju) probleméw po-
minietych przez centralnie przeprowadzong reforme szkolnictwa. Przykia-
dem systemowego zastosowania innowacji oswiatowych i technologicznych
w tej skali moga by¢ badania i dzialania w szwedzkim regionie Malmo10.
W podejsciu systemowym zarysowuje sie coraz bardziej widoczny dylemat:
Jak szkota moze przystosowywac sie do spoleczenistwa i przystosowywac
ludzi do zastanych struktur, jezeli gtéwna cecha wspoélczesnych rozwinie-
tych spoleczenistw jest wlasnie zmiennos¢ istniejacych struktur (rewolucja
naukowo-techniczna)? Odpowiedzia na to jest propozycja przesuniecia
celow ksztalcenia i wychowania z treéci na dyspozycje psychiczne i fizycz-
ne, na instrumenty dzialania, umiejetnosci pozyskiwania informacji, a nie
na zdobywanie samych informacji i wartosci.

W podejsciu dialektycznym glosi sie, Ze szkota jest funkcja konkretnych,
historycznie uksztattowanych warunkéw spotecznych, instytucja, w ktorej -
jak w czulym zwierciadle - odbijaja sie istniejace sprzecznosci miedzy sita-
mi wytworczymi a stosunkami produkcji. Istniejace nieréwnosci w dostepie
do oswiaty sa funkcja osiagnietego poziomu egalitaryzmu spotecznego
w podstawowych sferach zycia spoleczeristwa dorostych. Zarazem jednak
szkola jest sitg, ktora panstwo i spoleczeristwo moga postugiwac sie tak dla
utrwalenia i poglebienia dotychczasowych nieréwnosci spotecznych, jak
i dla zmniejszenia tych nieréwnosci. Radykalne, zasadnicze zmiany syste-
mu o$wiatowego i szkoly sa mozliwe jednak wtedy i tylko wtedy, gdy to-
warzysza one réwnoleglym radykalnym zmianom w calym makrosystemie
gospodarczym i spolecznym!l. Zasadnicza reforma oswiaty moze odby¢ sie
po rewolucyjnej zmianie w podstawowych strukturach politycznych, eko-
nomicznych i spotecznych. Przy tym taka zasadnicza zmiana nie mogta by¢
i nie byta aktem jednorazowym, lecz stosunkowo krétkim (w poréwnaniu
z poprzednimi okresami historycznymi) okresem konsekwentnej przebu-

9 Np.: Ph.H. Coombs, The World Educational Crisis. A Systems Analysis, Oxford Univ.
Press, New York 1968; G.M. Coverdale, Planning Education in Relation to Rural Development,
UNESCO, Paris 1974; L. Malassis, The Rural World. Education and Development, UNESCO, Paris
1976; E. Faure, E. Herrera, A.R. Kaddoura, H. Lopes, A.W. Pietrowski, W. Rahnema,
F.C. Ward, Uczy¢ sig, aby byé, PWN, Warszawa 1975.

10 W: P. Teschner, Pidagogische Innovation in Schweden. Eine Fallstudie iiber die Region
Malmé, Klett, Stuttgart 1972.

1T. Husen, Oswiata i wychowanie w roku 2000, PWN, Warszawa 1974; W.N. Turczenko,
Nauczno-tiechniczeskaja riewolucyja i riewolucyja w obrazowanij, ITomrtusmar, Moskwa 1973.
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dowy. Tak rozumiana zmiana szkoly, jako funkcji i uczestnika glebokiej
zmiany spolecznej, jest procesem ustawicznym.

Podejscie to odznacza si¢ wiec dazeniem do réwnomiernego zastoso-
wania zasad dialektyki, do jednoczesnego badania zjawisk ,w ruchu” i w
zwigzku z szerszymi procesami w spoleczernistwie globalnym. Prace repre-
zentujace ten kierunek odznaczaja sie tez nieprzerwanym dazeniem do me-
todologicznego samookre$lenia sie¢ na tle niemarksistowskich uje¢ badanej
problematyki oraz bezposrednim zaangazowaniem w praktyke spoleczna
(rozumiang takze jako kierowanie wielkimi procesami w parstwie). Przy-
kladem prac o takim podejsciu metodologicznym sa ksigzki i rozprawy
kilku autoréw radzieckich, na przyklad F.R. Filippowa, M.Ch. Titmy,
W.N. Turczenki i innych, a zwlaszcza wydana w Polsce praca M.N. Rut-
kiewicza i F.R. Filippowa - Przemieszczenia spoleczne'?. Z analiz autoréw
tych prac wynika, ze dostep do studiéw wyzszych, sila przemieszczen ze
wsi do miasta, przechodzenie od pracy fizycznej do umystowej, dostep do
warstwy wysoko wykwalifikowanych specjalistow (inteligencji), awans do
kadry kierowniczej s zr6znicowane w zaleznosci od obiektywnej sytuacji
zyciowej mlodziezy (pochodzenia spolecznego, miejsca zamieszkania, wy-
ksztalcenia rodzicow, poziomu szkoly poczatkowej i Sredniej w miejscu
zamieszkania) i jej subiektywnego odzwierciedlenia w planach zyciowych.
Autorzy przypominaja, ze nieréwnosci spoleczne sg historycznie uwarun-
kowana koniecznoscig. Do gléwnych jej przejawoéw zaliczaja oni sprzecz-
noé¢ miedzy prawnie zagwarantowana réwnoscia w dostepie do oswiaty
a faktycznym zréznicowaniem pozioméw szkolnictwa na wsi i w miescie
oraz zréznicowaniem dazen o§wiatowych mtodziezy z r6znych srodowisk.

Sceptycyzm pedagogiczny (socjologizm) to orientacja, ktéra wprost lub
posrednio wykazuje nieskutecznosé¢ wszelkich dzialan reformatorskich,
zniecheca lub nie zacheca do nich, zmierzajac (lub doprowadzajac bez
uprzednio u$wiadomionych celéw) do utrzymania stabilnosci bezwladu
o$wiaty. Moze on ksztaltowac sie (znajdowac uzasadnienie) na rozmaitym
podlozu teoretycznym i ideologicznym, zréznicowanym w zaleznosci od
oceny tendencji przemian spolecznych i oceny roli oswiaty w tych przemia-
nach. Stosujac te kryteria, mozna by wyodrebni¢ co najmniej dwa typy scep-
tycyzmu: pierwszy - to paradoksalna odmiana sceptycyzmu oparta na
optymistycznej ocenie trendéw rozwoju spotecznego; drugi - to negatywna
ocena roli oéwiaty jako narzedzia zmian spolecznych, oparcie si¢ na zatoze-
niu, ze o$wiata jest bezsilna wobec poteznych mechanizméw makrospotecz-
nych i makroekonomicznych, ze zawsze jest zaledwie ich odzwierciedleniem
oraz aktywnym narzedziem utrwalenia status quo. Naukowe podioze

12 M.N. Rutkiewicz, F.R. Filippow, Przemieszczenia spoteczne, KiWw, Warszawa 1976.
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pierwszego typu sceptycyzmu stanowi¢ moze neoewolucjonizm spoleczny,
drugiego typu za$ - na przyklad teoria ruchliwosci spoleczne;j.

Glosiciele socjologicznych teorii neoewolucyjnych wychodza z zatoze-
nia, ze szkola jest systemem zdeterminowanym, odzwierciedla aktualne
stosunki spoleczne. Sytuacja spoteczenstwa globalnego, warunkujaca funk-
cjonowanie szkoly, jest zalezna od praw ekonomiczno-spotecznych, wobec
ktorych szkota jest catkowicie bezsilna. Jej rola sprowadza sie do ich wyjas-
niania. Warunki te nie s3 jednak statyczne. Przeciwnie. Ewoluuja one wokoét
okreslonych i poznanych praw w kierunkach, ktére mozna uznaé za opty-
mistyczne dla ludzkosci czy narodu. Wobec bezsilnosci szkoty w stosunku
do owych praw, przy ich ogoélnie optymistycznym kierunku dzialania, re-
formy szkolne sa zbedne, gdyz nie przyspiesza i tak przeciez wlasciwego
kierunku przemian.

Podejscie to rysuje sie jako konsekwencja trzech sposobéw widzenia
ewolucji spolecznej: (a) historycznego, z duzej perspektywy czasu kierunki
zmian zdaja si¢ bardzo korzystne; zyjemy mimo wszystko w najlepszym
z dotychczasowych swiatéw; szkota nigdy nie tworzyta porzadku spotecz-
nego, lecz go odbijala i utrwalata itd.; (b) ekologicznego, czyli srodowisko-
wego - ludzie zyja w réznych spotecznosciach; stwarzajg one rézne szanse
na osiggniecie spotecznie pozadanych wartosci i pozycji; kierunek prze-
obrazen jest jednak taki, ze gdy obserwowac go z pewnego dystansu histo-
rycznego i poznawczego, to mozna nie niepokoic sie o te elementy struktu-
ry osadniczej, ktoére sytuuja ludzi niekorzystnie; ewolucja ta - powodowana
jakimi$ sitami immanentnymi czy zewnetrznymi, na przyktad industriali-
zacja - jest optymistyczna; reformy szkolne sa niepotrzebne, bylyby zreszta
nieskuteczne; (c) stratyfikacyjnego - ludzie usytuowani sa w réznych war-
stwach spolecznych, ale réznice miedzy nimi zacieraja sie, staja sie coraz
bardziej niewidoczne, powstaja nowe, lecz w koricu zrozumiate, skadinad
potrzebne, sprawiedliwe oraz stuzace rozwojowi jednostek i spoteczeristwa
itd. Na tle ewolucyjnego podejscia do reform szkolnych pojawiaja sie jedy-
nie postulaty zorganizowanej pomocy, walki z patologia spoleczng oraz
pomocy spotecznej dla tych, ktérzy znajduja sie aktualnie na konicu taricucha
ewolucyjnego (najbiedniejsi, najmniej wyksztalceni, mieszkajagcy w najbar-
dziej oddalonych i zacofanych spoleczenistwach itp.). Drugi nurt w ramach
tego modelu myélenia i dzialania - pesymistyczny - znajduje réznorodne
uzasadnienia w teoriach ruchliwosci spoteczenstw industrialnych i postin-
dustrialnych.

W swietle zachodnich badar socjologicznych szkota w niewielkim stop-
niu lub wcale nie przyczynia si¢ do podniesienia na wyzszy poziom réwno-
Sci spolecznej, jest ona , przemystem ustugowym”, za pomoca ktérego pan-
stwo oraz spoteczenistwo odtwarza i konserwuje samo siebie. Potwierdza to
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bogata literatura zagadnienia, w $wietle ktérej szkota nie osigga w znacz-
nym stopniu koniecznoéci przyjetych przez siebie celéw, i to zaréwno
w wymiarze ilosciowym, jak i jako$ciowym!?3. Dzieje sie tak niezaleznie od
réznic w zakresach dzialania szkoly i przyjetych przez nia funkcji. Tak wiec,
globalnie dostep do szkolnictwa i efektywno$¢ szkolnictwa sa w krajach
rozwijajacych sie znacznie nizsze niz w krajach rozwinietych. Szczegoélnie
niekorzystnie wygladaja tu kraje rolnicze oraz strefy wiejsko-rolnicze
w poszczegodlnych krajach. Niezaleznie od tego wewnatrz krajéw wyksztat-
cenie dziala jako ukryty spos6b rekrutacji do rzadzacej elity i negatywnej
selekcji do klas, warstw i zawodéw mniej pozadanych. W efekcie staty-
stycznym szkolnictwo powoduje odtwarzanie starych struktur spotecznych
i jest waznym kanalem spotecznej reprodukcji. W $wietle badan, na przy-
klad P. Bourdieu i J.C. Passerona, ogdlny, przecietny wzrost dostepnosci
szkolnictwa wyzszego wcale nie musi oznacza¢ zmniejszania r6znic w do-
stepnosci istniejacych pomiedzy poszczegélnymi klasami. Nie tylko dlate-
go, ze z szerszego otwarcia wyzszych uczelni skorzystajg w pierwszym
rzedzie klasy i warstwy spoleczno-zawodowe juz wczesniej uprzywilejo-
wane w zakresie relatywnego udzialu w ksztalceniu na poziomie wyzszym,
ale takze dlatego, ze w razie niepowodzen w szkole - dzieci z tych klas ma-
ja, przez odpowiednio przystosowane do tego instytucje, zapewnione , wy-
réwnanie szans” oraz osiaggniecie wysokiej pozycji spotecznej i zawodowej,
niezaleznie od braku sukceséw szkolnych, a wiec dalsza przewage nad wy-
ksztalconymi przedstawicielami klas nizszych.

Wszechstronnie analizuje te procesy R. Boudon w pracy bedacej synteza
badan zachodnich na temat nieréwnosci spotecznych w o$wiacie i mobilno-
Sci spotecznej poprzez oswiate!*. M. Carnoy jest przykladem autora, ktory
szuka wyjasnienia nieréwnosci oswiatowych oraz jakosciowych efektow
w istocie funkcjonowania systemu kapitalistycznego'®>. Wskazuje on na to,
ze istnieje sprzeczno$¢ pomiedzy coraz czesciej deklarowana réwnoscia
w dostepie do wyksztalcenia a jego efektywnoscig. Stworzono slogan
o ,réwnych szansach przy réwnych zdolnosciach”, zachowujac warunki
spoleczne réznicujace mozliwosci osiagania sukcesow w szkole. Dowodem
na sluzebna role szkoly wobec spoteczenistwa kapitalistycznego i egzogen-
ny charakter nieréwnosci oswiatowych jest takze fiasko programoéw wy-
réwnujacych szanse szkolne, a zwlaszcza programéw walki z nieré6wno-
Sciami spotecznymi poprzez oswiatel®.

13 Najpelniejszym jej przegladem, analizg i synteza jest ksiagzka M. Kozakiewicza, Bariery
awansu poprzez wyksztatcenie, Inst. Wydawniczy CRZZ, Warszawa 1973.

14 R. Boudon, L'Inégalite chances, Armand Colin, Paris 1973.

15 M. Carnoy, dz. cyt.

16 T. Ribich, Education and Poverty, Brookings Institution, Washington 1988.
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Ruch ,odszkolnienia” (deschooling) wychodzi ze stwierdzenia zaniku
wszelkich wartosci we wspoélczesnych spoleczeristwach kapitalistycznych
oraz obnazania szkoly jako instytucji nie tylko bezwzglednie zdetermino-
wanej, ale aktywnie uczestniczacej w demoralizowaniu ludzi i oglupianiu
ich. Przyczyny tkwia w samej szkole jako instytucji, ktéra jest jednym
z wazniejszych Zrédel zla spolecznego, gdyz catkowicie pozbawia ludzi
wiary we wlasne mozliwosci rozwoju, zabija samo$swiadomos$¢ spoteczna
i rozdaje ,falszywa walute - $wiadectwa szkolne - ktéra nie ma pokrycia
i za ktoéra nie nabywa sie, jak to obiecywano, dowolnych pozycji spoteczno-
-zawodowych”17.

Wobec tego nalezy walczy¢ ze spotecznym mitem szkoly, wiarg w jej
wszechmoc, zlikwidowa¢é istniejace od wiekéw struktury szkolne, na ich
miejsce wprowadzi¢ indywidualne uczenie sie ludzi od siebie nawzajem
(tego, czego sie chce, wtedy, kiedy sie chce oraz tyle, ile sie chce). Znies¢
trzeba wszelkie publiczne szkolnictwo, dajac w zamian ludziom indywidu-
alne ,bony o$wiatowe”, ktére moga zrealizowaé¢ w dowolny sposéb, majac
do dyspozycji wszelkie srodki nauczania (przy szerokim traktowaniu $rod-
kéw nauczania, z zaliczeniem do nich wszelkich przedmiotéw, za pomoca
ktérych mozna sie czego$ nauczyc).

Ruch ,odszkolnienia” wywolal w literaturze niezwykle zywa dyskusje,
zyskal wielu zwolennikéw, lecz przede wszystkim krytykéow. W krytyce
ruchu - tych, jak sie ich czasem nazywa, ,romantycznych deschoolersow”,
,impresyjnych krytykéw”, ,wsciektych” - mozna zauwazyé dwa nurty.
Jeden - to rownie gwaltowny kontratak, krytyka krytyki. Drugi - to préba
spokojniejszej w tonie analizy rzeczowej.

Przykladem pierwszego nurtu moze by¢ druzgocaca recenzja ksigzki
L. Illicha Deschooling Society, napisana przez S. Hooka, a zatytulowana Illi-
chowska utopia odszkolnienial®. S. Hook pisze w niej, Zze

[...] niebezpieczenstwo hasel gltoszonych przez rézne grupy lewackie i pseudolewi-
cowe polega na tym, zZe jest to terroryzm slowny, ktéry moze w kazdej chwili by¢
poparty czynami. Praca I. Illicha jest to ksigzka, ktérej absurdalny ekstre-
mizm [podkr. - Z.K.] przestania to wszystko, co ma jakikolwiek sens i co mogtoby
by¢ zrozumiate, a nawet w pewnym stopniu pozytywnie oceniane (s. 76).

Inny typ krytyki reprezentuja autorzy dostrzegajacy nie tylko poszcze-
golne prace, ale caty ruch deschoolerséw, i to na tle innych ruchéw reforma-
torskich, pokazujacy jego prekursoréw, ewolucje, rozdzielajacy stuszne od

17 Programowang ksigzka tego ruchu jest: L. Illich, Deschooling Society, Harper&Row, Lon-
don 1972, wydana pézniej takze po polsku (Spoleczeristwo bez szkoly, PIW, Warszawa 1976).
Przedstawicielami tego ruchu sg m.in.: P. Freire, H.G. Gamm, P. Goodmann, H. von Hentig,
J. Holt, E. Reimer, B. Rusk, B.N. Schwartz, Ch.E. Silberman.

18 S. Hook, Iliich’s deschooled utopia, ,,Encounter” 1972, nr 2.
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niestusznego, ale wszystkim bardziej rtownomiernie, niz to uczynit na przy-
klad S. Hook, traktujacy jako przedmiot analizy warstwe diagnostyczno-
-demaskatorska i warstwe projektujaca w pracach deschoolersow (np.
M. Blaug, M. Huberman, L. Lister). M. Huberman w tezach ruchu ,od-
szkolnienia” widzi wiele inspiracji do radykalnego reformowania szkolnic-
twa nieobowigzkowego (dla mlodziezy starszej). Wedlug J. Listera, ruch
,odszkolnienia” doprowadzil do skutkéw nieprzewidzianych: sprzyjat po-
wrotowi do pytan podstawowych o cele, strukture, efekty funkcjonowania
szkolnictwa, stawial pytania o rzeczywiste podioze kryzysu szkoty?®.

Eklektyzm (pozorne reformy) - przejawia sie¢ w trzech typach: oportuni-
stycznym, biurokratycznym i dywersyjnym. W pierwszym przypadku
(oportunizm) postepowa ideologia - wyznawana lub tylko gloszona - for-
mulowana jest kraricowo albo odnoszona jest tylko do czesci spoteczenistwa,
tak iz prowadzi do odwrotnych niz gloszone rezultatéw (hasto permanent-
nej rewolucji szkoly wobec proceséw rewolucji naukowo-technicznej; ,re-
wolucja kulturalna” itp.). W reformach typu biurokratycznego rzeczywi-
stym celem manipulowania retoryka reformowania oéwiaty jest uzyskanie
argumentéw sluzacych umocnieniu pozycji aparatu urzedniczego, mato
wazne lub niewazne staja sie rzeczywiste glebokie przeobrazenia os$wiaty
i szkoly. Wreszcie, wystepuje tez Swiadome operowanie retoryka wielkich
zmian i statystyka potwierdzajaca je, aby upozorowac je i utrwali¢ dotych-
czasowe niepozadane czy szkodliwe rzeczy. W tej Swiadomie dywersyjnej
odmianie szczegdlnie wyodrebnia sie wariant nominalistyczno-staty-
styczny, w ktérym zmiany dokonuja si¢ w obrebie nazewnictwa i statysty-
ki, nie dotykajac rzeczywistosci.

Obok tych trzech , systemowych” niejako typéw w obrebie eklektyzmu
moze on wystepowa¢ w nieusystematyzowanej postaci w rezultacie: po-
$piechu, niekompetencji, waskiej specjalizacji ekspertéw dopuszczonych do
udzialu w reformie czy, przede wszystkim, obiektywnego wspoétwystepo-
wania rozmaitych koncepcji i réwnolegtego kompilowania w praktyce
oswiatowej przez wiele lat komponentéw z odmiennych systeméw poli-
tycznych, ideologicznych i teoretycznych.

Sposréd wymienionych tu orientacji co do reform o$wiatowych - re-
formizm i ewolucjonizm prowadzi¢ moga do inercji systemu o$wiatowego,
bo albo uzasadniaja brak dziatan, albo tez powoduja dzialania, od ktérych
nie zalezy ,ruch” calego systemu o$wiatowego, lecz moga ulec nieznacznej
poprawie zaledwie pewne jego elementy. Pedagogizm, ,odszkolnienie”

19 Patrz: Z. Kwieciniski, Kryzys szkolnictwa w zachodniej literaturze pedagogicznej, ,Kwartal-
nik Pedagogiczny” 1977, nr 1.



118 Z. Kwiecinski

i eklektyzm powoduja cofanie sie systemu o$wiatowego, cho¢ zarazem
prowadza do wzrostu $wiadomosci co do tego, ze proponowane w ich ra-
mach rozwigzania sa nieskuteczne badz oparte na ukrytych ideologiach.
Podejscie systemowe i niektére typy reformizmu prowadza do wiekszej
spojnosci. Niektore typy reformizmu i ewolucjonistyczne podejscie do re-
form oswiaty wiaza sie tez silnie z solidarystycznymi koncepcjami spolecz-
nymi i charytatywnymi koncepcjami pomocy spotecznej dla ,tych, co na
dole”.

Jedynym rozwigzaniem, i realnym, i radykalnym zarazem, jest podejscie
dialektyczne polaczone z podejéciem systemowym. Oswiata jako calos¢
otrzymuje tu jasno okreslone zadania bezposrednio po gwaltownej zmianie
spolecznej i na kazdym etapie jej realizacji. Staje sie rzeczywistym instru-
mentem samoodnowy spolecznej i dobrem, ktére jest sprawiedliwie roz-
dzielane. Tylko ten model myslenia faczy w sobie zadanie rekonstrukcji
z zadaniem wychowania ludzi do zmieniania $wiata zastanego w okreslo-
nym aksjologicznie, treSciowo kierunku. Nie zaklada wychowania cztowieka
elastycznie przystosowujacego sie¢ do zmiennej rzeczywistosci, wyksztatco-
nego kameleona, lecz czlowieka widzacego swoje miejsce w przeksztalcaniu
zastanego porzadku spolecznego w kierunku zgodnym z interesami klas
podstawowych, z etosem wartosci przez nie uznawanych.

Trzeba na koniec zaznaczy¢, ze w praktyce rzadko wystepuja ,czyste”
postacie wyodrebnianych tu teoretycznie orientacji. Co wiecej, w obrebie
jednej reformy w jednym kraju mozna obserwowac¢ ewolucje od systemo-
wego (czy nawet rewolucyjnego) zamystu do realizacji umiarkowanego
reformizmu, gdy z braku srodkéw na o$wiate, na skutek niedoceniania jej
roli przez ludzi decydujacych o podziale dochodu narodowego i budzetu
panstwa, reformator ogranicza sie do apelowania do nauczycieli o doskona-
lenie metod i form ich pracy, a na boku zostawia przeobrazenia struktural-
ne. Bywa inaczej, ze z okresu euforii i wiary we wszechmoc wychowania,
z pedagogizmu rozkwitajacego w okresach dobrej koniunktury gospodarczej
(ale tez i w okresach kryzysowych) popada sie w zwatpienie, sceptycyzm,
determinizm, a nawet totalng krytyke szkoty jako instytucji bezwolnej i bez-
silnej wobec , zelaznych” praw ekonomicznych oraz sit politycznych, a tak-
ze inerdji struktur spotecznych.

Nalezaloby sie zgodzi¢ z teza demaskatorskiej pracy lewicowych peda-
gogow francuskich, odstaniajgcych pozornosé, czastkowosé i ukryte cele
rzadowe projektu reformy szkolnej w ich kraju. W ksiazce Pedagogika pomo-
cy czy pomoc dla pedagogiki? (Paryz 1977) wykazali oni konieczno$¢ zasadni-
czej reformy oswiaty jako jednego z systemowych celowych przeobrazen
gospodarczych, politycznych i spotecznych. Niezbednym warunkiem sku-
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tecznosci takiej planowej zmiany systemowej jest sprzezenie strukturalnych
przeobrazen bazy materialnej, organizacji i programéw z demokratyzacja
zycia wewnatrzszkolnego oraz twoérczg postawa samych nauczycieli w tros-
ce o powodzenia szkolne, o wlaéciwy rozw¢j dzieci i mlodziezy.
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