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Introduccion

La educacion se ha ido constituyendo en un instrumento de movilidad y desarrollo social que
busca proporcionar herramientas a las personas para superar sus necesidades y alcanzar me-
jores niveles de calidad de vida y, de este modo, contribuir a la construccion de una sociedad
mas justa, equitativa e incluyente para todos y todas. Responder a este desafio implica formar
para la ciudadania, el trabajo, la ciencia y la tecnologfa, asi como fomentar procesos de inno-
vacion social, investigacion y crecimiento econémico. El Plan de Desarrollo Bogotd Humana
viene trabajando por marcar un camino en este sentido, avanzando en la tarea de ofrecer una
educacion de calidad que permita reducir las inequidades sociales.

Desde esta vision, el Plan Sectorial de Educacion 2012-2016 “Educacion de calidad para todos y
todas” prioriza el acceso a una educacion de calidad, definiéndola como un proceso educativo
integral que genera mayor aprendizaje de saberes académicos fundamentales y de valores para
el buen vivir. En este sentido, el sistema educativo formal cumple un papel muy importante,
junto con los demas agentes educativos que rodean las cotidianidades escolar y social.




La Secretaria de Educacion Distrital asume esta apuesta y orienta su gestion desde la perspec-
tiva del curriculo para la excelencia académica y la formacion integral, a través del plantea-
miento de aprendizajes esenciales para el buen vivir, la apropiacion de saberes que estimulen
los desarrollos cientifico y tecnoldgico, asi como la educacion para la ciudadania y la convi-
vencia.

En esta direccion, la reorganizacion curricular por ciclos (RCC), liderada por la Secretaria de
Educacién de Bogotd, es una estrategia pedagdgica que contribuye significativamente al
cumplimiento de varias metas educativas ubicadas en el Plan Sectorial de Educacion, tales
como: garantizar el acceso permanente y de calidad a la educacion; extender la jornada de
la educacion basica y media; avanzar en el proceso de articulacion entre la educacion media
y superior; y asegurar el derecho a la educacién, atendiendo al enfoque diferencial con po-
blaciones indigenas, afrodescendientes, palenqueras, raizales, Rom, personaslgbti (lesbianas,
gais, bisexuales, trans e intersex) y personas con discapacidad.

La RCC ha orientado, desde el ano 2006, acciones para alcanzar la excelencia académica y
la formacion integral en las comunidades educativas de Bogotd, atendiendo a dos criterios
fundamentales:

1. Respetar la singularidad de los proyectos educativos institucionales (PEI).

2. Contribuir al empoderamiento y materializacion de los acuerdos institucionales y de ci-
clo, que permitan construir y consolidar proyectos acordes al contexto, intereses y nece-
sidades de la poblacion escolar, de manera que sea evidente la coherencia, la compleji-
dady la gradualidad del proceso de aprendizaje.

Parte de estos propdsitos estan relacionados con una transformacion progresiva de la cultura
escolar a través del desarrollo humano vy la socioafectividad. En este sentido el desarrollo hu-
mano durante los Ultimos afos se ha convertido en un referente fundamental para establecer
los alcances de una vida buena (en dignidad y derechos) en las sociedades contemporaneas.
Segun Sen (2000) y Nussbaum (2012), la tarea fundamental de las instituciones no es solo
otorgar derechos, ofrecer servicios y administrar asistencia, sino generar las condiciones ne-
cesarias para que las personas puedan construir capacidades. Esto significa que, aquellos que
cuenten con capacidades (sociales, morales, politicas y cognitivas), lograran ejercer sus dere-
chos y tomar las decisiones que sean necesarias en la esfera publica. En términos escolares, el
desarrollo humano se concreta a través de la socioafectividad.




La socioafectividad es, desde esta perspectiva, una dimension fundamental que esta rela-
cionada con la construccion de identidades y subjetividades asi como con la expresion de
emociones. Generalmente se trata de un componente de la vida poco abordado en el mundo
escolar, pues suele ser confundido con la ensefanza de los valores o la conduccién del buen
comportamiento del nifio, la nifia o el joven. El desarrollo socioafectivo es un componente
transversal de la RCC, que articula practicas pedagogicas interactivas (a partir de la implemen-
tacion de ambientes de aprendizaje), aprendizajes esenciales para el buen vivir y herramien-
tas para la vida. Su caracter de mediador y orientador es central, dado que es la base para
eliminar del contexto escolar todas las formas de exclusion, discriminacion y violencia que
han sido naturalizadas en el tiempo.

Es importante sefialar que uno de los aprendizajes esenciales para la formacion integral, segun
laLey 115 de 1994y la estrategia RCC, es aquel que propicia el drea de ciencias sociales. Su prin-
cipal objetivo es garantizar la comprension de las formas de produccion, reproduccion y trans-
formacién de la realidad social. Para tal efecto, asume como objetos de estudio los sujetos, las
sociedades y las culturas, y sus ejes de andlisis son el espacio, el tiempo y los grupos humanos.

No se trata solamente de un conjunto de disciplinas que incluyen referentes epistemoldgicos,
éticos, politicos y estéticos, los cuales deben ser estudiados de manera exhaustiva. Las cien-
cias sociales configuran un campo que posibilita el didlogo de saberes asi como el desarrollo
humano vy la socioafectividad en la escuela. Su estructura y contenidos facilitan la construc-
cion de ambientes de aprendizaje que han de promover la adquisicion progresiva de apren-
dizajes para la vida en sociedad y la consolidacion progresiva del pensamiento social-critico.

De esta manera, el presente documento tiene como propdsito ofrecer criterios y herramien-
tas a maestros y maestras de Bogotd, sobre la potenciacion de conocimientos, actitudes, ha-
bilidades y capacidades en ciencias sociales en la escuela. Este tipo de potenciacion estd en-
marcada en el desarrollo humano y la socioafectividad de nifios, nifas y jévenes que transitan
diariamente por los entornos familiar, escolar y barrial. Este texto no solo pretende responder
a preguntas fundamentales de la pedagogia (por ejemplo, jqué ensefar?, jpara qué?, ja quié-
nes?, ;como?), sino que busca visibilizar la riqueza de saberes y experiencias de maestros y
maestras con el fin de aprender colectiva y colaborativamente de ellos y ellas.

En consecuencia, el primer capitulo hara un recorrido por los conceptos de desarrollo huma-
no, socioafectividad, formacion integral, ambientes de aprendizaje y ciencias sociales escola-




res con el fin de evidenciar sus posibles interrelaciones. En el segundo capitulo se presentaran
los objetivos de formacion y los aprendizajes esenciales en ciencias sociales, los cuales estaran
desglosados por ciclos, a partir de la propuesta de la RCC. La base de esta propuesta es la po-
tenciacion del pensamiento social-critico.

En el tercer capitulo se expondran algunas mediaciones didacticas del area, basadas en la
narrativa y la memoria, las cuales favorecen la adquisicién de los aprendizajes esenciales de
manera articulada con los cuatro ejes del desarrollo socioafectivo. El cuarto y ultimo capitulo
da cuenta de experiencias de maestros y maestras que han implementado ambientes de
aprendizaje en ciencias sociales, los cuales se convierten en un referente no solo para que
otros aprendan sino también para construir redes y comunidades de aprendizaje.

Mas alld de seguir de manera lineal esta guia, maestros y maestras, como portadores de saber
y experiencia, pueden continuar reflexionando y aportando al desarrollo humano de nifos, ni-
nas y jovenes de la ciudad, mediante la sistematizacion de sus practicas, la investigacion de sus
ambientes de aprendizaje o la divulgacion local, nacional y global de sus aciertos y dificultades.

Sean ustedes bienvenidos.
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a educacion es hoy por hoy

un objetivo primordial den-

tro de las agendas vy politicas

de los estados, ya que tiene

como fundamento el dere-

cho de todos los nifos, nifas
y jovenes a acceder a una educacion opor-
tuna, pertinente, inclusiva, gratuita e inte-
gral. El gobierno de Bogotd, dentro del Plan
de Desarrollo Bogota Humana (2012-2016),
ha definido como prioridad la educacién
por considerarla el principal instrumento
para construir equidad en la ciudad.

La escuela, desde esta perspectiva, es un
escenario complejo, dindmico, abierto vy
de constantes tensiones, donde confluyen
diversos actores, procesos e intencionali-

Perspectiva
pedagogica:
Formacion integral
en ciencias sociales

e Transitos y transiciones del desarrollo humano

dades. De ahi que la sociedad demande de
ella ajustar sus procesos pedagdgicos, aca-
démicos, administrativos y de comunidad a
las nuevas dindmicas del sujeto, la familia y
los nuevos retos que exige el mundo de hoy.

La Secretaria de Educacion del Distrito (SED)
se suma a esta apuesta educativa como
oportunidad para el desarrollo humano y
asume la calidad educativa como un proce-
SO que supone aprendizajes esenciales para
el buen vivir, a partir de una formacion inte-
gral, asumida como un conjunto articulado
de conocimientos, habilidades y actitudes
que debe poseer una persona para vivir bien
con los demas y desarrollar sus capacidades
individuales. De lo anterior se concluye que
la educacion de calidad debe brindar herra-



mientas para aprender a ser, aprender a hacer,
dprender a aprender y aprender a vivir juntos;
lo que en términos de la RCC significa res-
ponder a las necesidades cognitivas, socio-
afectivas y fisico-creativas de nifos, nifas y
jovenes.

En este sentido, la propuesta educativa de
la Bogotd Humana se fundamenta, desde la
perspectiva del desarrollo humano, en uno
de los temas mas debatidos en el mundo oc-
cidental en las ultimas tres décadas. Frente a
los desafios de desarrollo y bienestar en los
paises, tanto organismos multilaterales como
comunidad internacional e intelectuales de
la economia, la filosoffa y la educacion, han
planteado de manera recurrente teorias, mo-
delos e indicadores a favor del desarrollo de
las personas, buscando ir mas alld del creci-
miento econémico nacional (producto inter-
no bruto, PIB). Esto implica una estrecha rela-
cion con el desarrollo integral de las personas
y sus procesos educativos, de manera que
permita a sujetos y comunidades potenciar
conocimientos, actitudes, habilidades y ca-
pacidades para la vida.

En sus inicios, el desarrollo humano estu-
vo frecuentemente asociado con dos ideas
generales. En primer lugar, se asumia que
el desarrollo humano significaba exclusiva-
mente la mejora de las condiciones de vida
de la ciudadania (personas pertenecientes
a una sociedad), a través de la adquisicion
progresiva de bienes para cubrir sus necesi-
dades basicas y complementarias. Luego, se
entendid que este tipo de desarrollo debia
incluir los derechos humanos, por lo que se
asumio que los paises tenfan que asegurar
condiciones econémicas, sociales y politicas
para que las personas pudiesen desarrollar-
se. Esto implicéd impulsar politicas con enfo-
que de derechos, especialmente en el mar-

co de los derechos econdmicos, sociales y
culturales (DESC).

Hacia la década del ochenta, los debates
sobre desarrollo humano empezaron a pro-
fundizarse dado el esquema desarrollista
predominante y el inicio de la doctrina neo-
liberal en el mundo, especialmente en Amé-
rica Latina y el Caribe. En este contexto, el
trabajo pionero del economista paquistani
Mahbub ul Haqg indicé tempranamente que
el desarrollo humano debia ser entendido
como:

(...) el proceso por el cual se ofre-
cen mayores oportunidades a las
personas. Entre estas, las mas im-
portantes son una vida prolonga-
da y saludable, el acceso a la edu-
cacion y a los recursos necesarios
para disfrutar de un nivel de vida
decente. Otras oportunidades in-
cluyen la libertad politica, la garan-
tia de los derechos humanos y el
respeto a si mismo (ul Hag, 1987,
pp. 25-26).

Mas adelante, el desarrollo humano se cen-
trd en la cantidad de opciones que tienen
las personas, en su propio medio, para ser o
hacer lo que consideren, siempre y cuando
sus decisiones no afecten o vulneren los de-
rechos de otros. Al tiempo, surgio la preocu-
pacion por la calidad de vida, especialmente
inspirada en los trabajos que afos atras de-
sarrollaron Maslow (necesidades humanas)
y Max Neef (desarrollo a escala humana). A
partir de este momento, el desarrollo huma-
no se empezd a medir a través de sistemas
de indicadores que indagan por la calidad de
vida de los seres humanos, mas allad del PIB
del pais, asegurando ambientes que les ga-
ranticen libertades y oportunidades por par-




te de las instituciones y la sociedad civil. Con
estos aportes, el Programa de las Naciones
Unidas para el Desarrollo (PNUD) introdujo
un sistema de indicadores para medir el de-
sarrollo humano, el cual incluye la calidad de
vida, los derechos humanos, la participacion
politica y la construccion de valores demo-
craticos compartidos (PNUD, 2008).

Posteriormente, a través de las tesis del eco-
nomista y filésofo indio Amartya Sen (2000),
eldesarrollo humano se asocié especialmen-
te con nociones como libertad, capacidades
e igualdad. En esta direccion, la libertad es,
ante todo, el fin principal del desarrollo. No
se trata de aumentar la libertad para lograr
"algo mMas’, sino que es necesario aumentar
la libertad por la libertad en si misma. Por
esta razon, la importancia de la riqueza se
centra en lo que individual y colectivamente
se puede hacer a través de esta.

Sen (2000) no determina el desarrollo con
base en larenta o el PIB, sino a partir de la ca-
pacidad que tienen las personas para trans-
formar esa renta en aquello que consideran
necesario para lograr la vida que desean.
Esto corrobora que el desarrollo se basa en
la libertad, pues esta es la que permite a los
individuos aumentar las capacidades que
les posibilitan vivir de la forma en que quie-
ran Vvivir.

La igualdad planteada por Sen (2000) se
centra en la igualdad de capacidad basica.
Esto indica que el problema del desarrollo
no estd en el acceso a bienes por parte de la
persona, sino en el significado y uso que las
personas dan a esos bienes. Para tal efecto,
Sen propone tres principios claves:

>>>

> La agencia: Los sujetos son “agen-
tes” y no “pacientes” de los proce-
sos de desarrollo. El agente es “(...)
la persona que actla y provoca
cambios y cuyos logros pueden
juzgarse en funcion de sus propios
valores y objetivos independiente-

mente de que los evaluemos o no”
(Sen, 2000, p. 35).

El debate: La agencia, expuesta an-
teriormente, se ejerce sobre todo a
través de la posibilidad de debatir
en una sociedad. El debate es un
ejercicio fundamental para lograr el
desarrollo como libertad.

(...) la necesidad de analizar la
valoracion de las diversas capaci-
dades en funcién de las priorida-
des publicas es un activo, que nos
obliga a dejar claro cudles son los
juicios de valor en un terreno en
el que no es posible —ni se debe
evitar— la realizacion de juicios de
valor. De hecho, la participacion
publica en estos debates valorati-
vos —explicita o implicitamente-
constituye una parte fundamental
del ejercicio de la democracia y de
la eleccion social responsable (Sen,
2000, pp. 140-141).

> La democracia: El desarrollo como

libertad solo puede darse en el mar-
co de unos valores democraticos,
pues sin estos no serian posible las
libertades de los individuos, la agen-
ciay el debate.




En Colombia, estos principios, especialmen-
te asociados con la nocién de dignidad
humana, han sido planteados por la Corte
Constitucional, de la siguiente manera:

(...) () La dignidad humana en-
tendida como autonomia o como
posibilidad de disefar un plan vital
y de determinarse segun sus carac-
teristicas (vivir como quiera). (ii) La
dignidad humana entendida como
ciertas condiciones materiales con-
cretas de existencia (vivir bien). Y
(i) La dignidad humana entendida
como intangibilidad de los bienes
no patrimoniales, integridad fisica
e integridad moral (vivir sin humi-
llaciones). (Sentencia T- 881/02).

Sin embargo, actualmente en Colombia
existen, al menos, dos factores que obstacu-
lizan estas intenciones. El primero es la des-
igualdad, expresada en una brecha social y
econdmica entre sectores y clases sociales,
histéricamente originada por la existencia

de un modelo latifundista (ahora extracti-
vista) y la concentracion de capital logra-
da por ciertos sectores econémicos (por
ejemplo los financiero y minero nacional y
transnacional). Ademas de un proceso pro-
gresivo de desindustrializacion y crisis en la
actividad agricola nacional, situacion que
ha traido consigo el desempleo estructural
y la emergencia de nuevos fendmenos de
precarizacion de la vida, esta brecha se ha
agudizado debido a la falta de eficacia de la
politica social, en materia de salud, educa-
cion y bienestar social.

El sequndo factor es la exclusion social.
Dada la experiencia colonial y sus herencias,
infortunadamente la sociedad colombiana
ha adquirido creencias y practicas que en-
cierran racismo, sexismo, clasismo y patriar-
cado, las cuales constituyen un patréon de
poder que naturaliza la segregacion y hasta
la eliminacion del otro (Quijano, 2005). Este
problema es amplio y requeriria mayor de-
sarrollo, sin embargo dadas las limitaciones
de espacio basta sefalar que estas formas
coloniales de relacionarse con el otro, en su
diferencia, deben ser transformadas

a través de una educacion que pro-

picie el desarrollo humanoy en el
cual se considere y potencie la

socioafectividad.

En una sociedad pluriét-
nica y multicultural, tal
como lo declara la Consti-
tucién Politica de 1991, la
diversidad exige mecanismos
concretos de respeto y recipro-
cidad. El caracter diverso del pueblo
colombiano, en lugar de constituirse en la
justificacion para eliminar al otro por ser o
pensar diferente, debe ser la razén para la
construccion de la identidad en medio de




la diferencia. Estos dos elementos (identidad
y diferencia), como elementos constitutivos
de la vida en sociedad, deben ser valorados
a partir de cinco grandes criterios: etnia, gé-
nero, sexualidad, generacion y poblaciones
con capacidades diversas.

A continuacion, se sintetiza la exploracion
general sobre desarrollo humano realiza-
da hasta el momento y sus relaciones con
la dignidad humana. La idea es reconocer
como esta perspectiva puede convertirse
en una opcion posible para enfrentar, por la
via de la educacion, los fendmenos de des-
igualdad y exclusion que histéricamente ha
vivido la sociedad colombiana.

Con el proposito de precisar cémo incluir
la perspectiva de desarrollo humano en la
educacion, a continuacion se presentan
varios argumentos que evidencian sus in-
terrelaciones. En primer lugar se expone
como el desarrollo humano implica poten-
ciar capacidades, a la par con el cultivo de
laimaginacion narrativay el cuidado. En se-
gundo lugar, se muestra cémo la perspec-
tiva de desarrollo humano asumida por la
SED, la cual incluye la formacién integral y
los ambientes de aprendizaje, favorece es-
tos propositos a través del desarrollo de la
socioafectividad.

Desarrollo Humano

$§ & 8 3

Primera etapa: Segunda etapa: Tercera etapa: Cuarta etapa:
Adquisicién de Derechos Desarrollo a Desarrollo
bienes para satisfacer Humanos (DESC) escala humanay como libertad

necesidades humanas Necesidades humanas

Desarrollo Humano en Colombia

Dignidad Humana: Plan vital (proyecto de vida posible).
Vivir bien: (vivir en y con condiciones materiales y simbdlicas de existencia).
Vivir sin humillaciones: (integridad fisica, moral y social) (Sentencia T- 881/02).

Eliminar la desigualdad Eliminar la exclusiéon

Educacion para el desarrollo humano
Conocimientos, actitudes, habilidades y capacidades en y para la identidad y la diferencia:

@ Ftnica.

@ De género.

@ De sexualidades.

® De generaciones.

® En poblaciones con capacidades diversas.




1

En 2012 la filésofa estadounidense Martha
Nussbaum propuso una singular relacion
entre desarrollo humano y capacidades. Se
trata, en términos generales, de un conjun-
to de recursos y aptitudes que las personas
tienen o construyen para realizar una deter-
minada accién. Las capacidades permiten la
construccion de herramientas, a lo largo de
la vida, las cuales constituyen el cultivo de la
humanidad, esto es, virtudes humanas que
guian las practicas de las personas tanto en la
vida publica como en la vida privada e intima.

Algunas de estas capacidades son:'

> Vida: Significa estar capacitado para
vivir hasta el final una vida humana de
duracion normal; no morir prematura-
mente, 0 antes de que la vida se haya
disminuido a tal punto que no sea dig-
na de ser vivida.

> Sentidos, imaginacion y pensamiento:
Implica la capacidad para usar los senti-
dos, imaginar, pensar y razonar, de una
manera “verdaderamente humana’, in-
formada y cultivada por una educacion
adecuada en conexiéon con la experi-
mentacion y la produccion de trabajos y
eventos de escogencia propia.

Tomado con algunas modificaciones de Nussbaum
(2005, pp. 32-33).

e Desarrollo humano y educacion

> Emociones: Supone la capacidad para
establecer vinculos con objetos y per-
sonas fuera de uno mismo.

> Razén practica: Lograr formarse una
concepcién de lo bueno e involucrarse
en una reflexion critica sobre la planea-
cién de la propia vida.

> Afiliacion: Capacidad para vivir con y
ante otros, demostrar y reconocer pre-
ocupacion por los demas para involu-
crarse en diferentes formas de interac-
cion social de manera que sea posible
imaginar la situacion de los demas.

> Control sobre el entorno propio: Con-
sidera la capacidad para participar acti-
vamente en las decisiones politicas que
gobiernan la propia vida; tener el dere-
choy reconocer en el otro, la participa-
cion politica. Es estar capacitado para
trabajar como ser humano, en ejercicio
de la razén practica, y dentro de rela-
ciones significativas de reconocimiento
mutuo con los otros trabajadores.

Segun Nussbaum (2012), el enfoque de
desarrollo humano da cuenta de la calidad
de vida y los niveles de justicia social desde
lo general debido a que responde a la pre-
gunta: ;Qué es capaz de hacery de ser cada
persona? En otras palabras, este enfoque
concibe a cada persona como un fin en sf
mismo y no se pregunta solamente por el
bienestar total o medio. También tiene que
ver con las oportunidades disponibles para
cada ser humano.




(...) no son simples habilidades resi-
dentes en el interior de una perso-
na, sino que incluyen también las
libertades o las oportunidades crea-
das para la combinaciéon entre esas
facultades personales y el entorno
politico, social y econémico. Las ca-
pacidades combinadas (...) son la
totalidad de las oportunidades que
dispone para elegir y para actuar en
situacion politica, social y econdmica
concreta (...) Esos estados de la per-
sona (que no son fijos, sino fluidos y
dindmicos) son los que yo denomi-
no capacidades internas (...) se trata
mas bien de rasgos y aptitudes en-
trenadas y desarrolladas, en muchos
casos, en interaccion con el entorno
social, econdémico, familiar y politico
(Nussbaum, 2012, pp. 40-41).

Varios autores, entre ellos Nussbaum, intere-
sados en recuperar la educacion humanista,
plantean dos aspectos clave que transfieren
los presupuestos filosdficos del desarrollo
humano vy el enfoque de capacidades a los
procesos de formacion en el mundo escolar
y universitario. Estos son la imaginacion na-
rrativa y el cuidado.

o Imaginacion narrativa

SegunNussbaum (2001),enlavidapoliticalas
personas no solo deben comprender lo que
le pasa a los otros (asf sean diferentes) sino
también imaginar que podria suceder si....
Este condicional no es una simple especula-
cion, pues se trata del conocimiento de las
posibilidades, algo que puede ser creado en
el orden de lo posible (Bajtin, 1997).

La imaginacion narrativa, como punto neu-
ral de la vida publica, tiene en la literatura la

base de su posibilidad de accién. La narrati-
va tiene la potencia de ofrecer, mediante di-
Versos recursos simbolicos, el punto de vista
del otro, asi sus mundos sean muy alejados
de los que el lector posee. La narrativa es
crucial en la vida de nifios, nifas y jovenes.
Nussbaum (2001) afirma:

Aprenden a atribuir vida, emocio-
nes y pensamientos a una forma
que tiene escondida su interioridad.
A medida que transcurre el tiem-
po, hacen esto de un modo cada
vez mas sofisticado, aprendiendo a
escuchar y a contar historias sobre
animales y seres humanos (p. 126).

Preguntarse y maravillarse por los otros, sus
propios mundos, sus problemas y deseos,
hace posible que los demas sean percibidos
en su caracter vasto, profundo y diferencial.
Se trata de una preparacion fundamental
para la interaccién moral. La literatura hace
posible la generacion de habitos, empatias
y conjeturas que conducen a una forma
de ciudadania que
cultiva la resonan-
Cia sensible hacia

las necesidades




del otro, comprendiendo los aspectos que
lo condicionan, a la vez que respeta el carac-
ter individual y la intimidad del otro.

o El cuidado

En relacion con el cuidado, Neil Noddings
(2009) afirma que este no tiene que ver con
ensefar virtudes a nifos, nifas y jovenes,
sino con generar ambientes y relaciones ba-
sadas en el cuidado. No es posible educar en
el caracter si se habla de virtudes y se actla
con autoritarismo y exclusion. Mas alla de la
moralizacién o la culpabilidad por los actos
reprochables, el razonamiento, la ejemplifi-
cacion y la reconstruccion del suceso con el
fin de reparar funcionan cuando previamen-
te existen relaciones de confianza y cuidado
entre adulto y nino o nifa.

Otro presupuesto importante es que no solo
hay que proveer de cuidado a nifios y ninas.
Ellos y ellas también deben aprender a re-
cibir cuidado, pues, con el tiempo, podran
desarrollar la capacidad de cuidar a otros. El
proceso se inicia con familias y escuelas cui-
dadoras en donde los adultos pasan por un
examen previo: recibir cuidado. Noddings
(2009) expresa al respecto:

Para que una relacion (incluso un
encuentro muy breve) sea una re-
lacion de cuidado, este debe ser
recibido. La conciencia de ser cui-
dado se manifiesta de algun modo
en el receptor —en un reconoci-
miento evidente, en una actitud de
respuesta, una mayor actividad di-
rigida hacia un proyecto aprobado
0, simplemente, una sensacion ge-
neral de bienestar— entonces, esta
respuesta se vuelve parte de lo que
el cuidador recibe en nuevos mo-
mentos de atencion (p. 64).

Asimismo, continuando con Noddings
(2009), los nifios y nifas, hoy mas que nun-
Cca, necesitan aprender a cuidar de si mismos
y de las personas mas cercanas a ellos. Sin
embargo, el cuidado debe estar relaciona-
do con el yo, la historia personal y la iden-
tidad que esta detras de cada uno. Producir
conocimiento sobre si mismo, a partir de
la familia, la etnia, la comunidad o sus pro-
pios pares, €s un proceso necesario para
construir capacidades en torno al cuidado.
La continuidad de las personas (cuidadores
y docentes) en los primeros afos de la vida
del nifio o nifa es una condicidn necesaria
para construir este clima de confianza.
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La socioafectividad ha sido concebida des-
de la RCC como un proceso a través del cual
ninos, nifas, jévenes y adultos adquieren
los conocimientos, las actitudes y las habi-
lidades necesarias para reconocer y contro-
lar sus propias emociones, asi como para
demostrar afecto y preocupacion por los
demas. El propdsito es lograr relaciones po-
sitivas, tomar decisiones responsables y ma-
nejar situaciones dificiles (SED, 2014).

Este proceso se estructura a través de tres ti-
pos de desarrollo: emocional, moral y social.
A continuacion se describe cada uno:

> Desarrollo emocional: Aunque exis-
ten diversas teorias al respecto, algunos
autores que han investigado la relacion
entre lo emocional y el aprendizaje
coinciden en afirmar que las personas
aprenden mejor en condiciones afecti-
vas de reconocimiento (confianza, cali-
dez, respeto e inclusion), las cuales, a la
vez, minimizan posibles situaciones de
discriminacion, agresion y violencia.

Este enfoque parte de las necesidades
educativas de nifos, nifas y jovenes,
teniendo en cuenta la compresion de
distintos factores vinculados al desarro-
llo humano integral. Estos factores (ge-
néticos, psicologicos y culturales), segun
Chabot (2009), favorecen los procesos
de aprendizaje y aportan significativa-
mente a comprender las dificultades
gue surgen en su adquisicion.

> Desarrollo moral: Segun Lawrence Ko-
hlberg (2000), este desarrollo compren-

e Desarrollo humano y socioafectividad

de un conjunto de aprendizajes de ca-
racter ordenado, irreversible y universal,
en el que las personas construyen es-
tructuras de conocimiento, valoraciéon
y accion que configuran una moral que
orienta la toma de decisiones en la vida.
Su idea es que las personas alcancen el
nivel postconvencional propuesto en
su modelo, el cual se inscribe en un sis-
tema universal de principios, derechos
y valores.

Esta forma de razonamiento moral se
construye a través de las practicas socia-
les, tanto en la vida familiar como en las
instituciones y la sociedad. En términos
educativos, el desarrollo moral implica
problematizar, por la via de dilemas mo-
rales, situaciones de la vida que perma-
nentemente cuestionan lo que las per-
sonas dicen, piensan y deciden.

> Desarrollo social: Este tipo de desa-
rrollo permite a la persona resolver
situaciones sociales a través de com-
portamientos efectivos, atendiendo a
las condiciones del suceso en cuestion.
Implica encontrar soluciones “acepta-
bles"para el propio sujeto y para el con-
texto social, lo que implica desarrollar
habilidades relacionadas con la comu-
nicacion asertiva y la solucién de pro-
blemas (SED, 2014).

Estos desarrollos constituyen en su conjunto
la socioafectividad y se estructuran a través
de cuatro ejes asi: intrapersonal, interperso-
nal, comunicacién asertiva y capacidad para
resolver problemas.
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Habilidades que permitan a las personas mantener la perspectiva a pesar de las
dificultades, demostrar capacidad de negociacién, buscar soluciones creativas
a los problemas de siempre y tomar decisiones de manera responsable.

Aunque la escuela lleva mucho tiempo plan-
teando ideas similares al desarrollo humano
y la socioafectividad, es importante indicar
que estos procesos no se logran a través de
la exposicion de contenidos, generalmen-
te adscritos a los planes de estudios de las
areas de Etica y Valores, Educacion Religiosa
y similares. La conclusion que surge de este
recorrido es que el desarrollo humano y la
socioafectividad se deben constituir el fun-
damento del curriculo, la practica pedago-
gicay la evaluacion.

En términos generales, estos conceptos se
entienden asf:

> Curriculo: Ademas de un conjunto de
intencionalidades de formacion, esta-
blecidas por la sociedad o un sector

IMAGEN Fuente: SED (2014)

en particular, las cuales se expresan en
unas practicas, segun Sacristan (2005)
el curriculo es la manifestacion de la
funcion socializadora de la escuela y
un elemento imprescindible para com-
prender la practica pedagdgica. El cu-
rriculo esta claramente asociado con el
quehacer del docente, pero también es
un escenario en el que se entrecruzan
componentes pedagodgicos, politicos,
econdmicos y administrativos, entre
otros.

> Practica pedagdgica: Implica la exis-
tencia de acciones de formacion, his-
téricamente constituidas, las cuales se
nutren de practicas y discursos que se
convierten progresivamente en saber
pedagodgico (Zuluaga, 1999). En conse-




cuencia, analizar la practica pedagdégi-
ca es trabajar con la discursividad de la
pedagogia, frecuentemente atravesada
por condiciones en las que se entrecru-
zan el sabery el poder.

> Evaluacion del aprendizaje: Se trata de
un proceso de valoracion, mas que de
medicion, de los aprendizajes adqui-
ridos por el estudiante en su proceso
de formacion. La valoracion supone un
acompanamiento constante del pro-
ceso de desarrollo del sujeto (Diaz-Ba-
rriga, 2006). Dicho acompafiamiento
exige en el profesor interaccién, comu-
nicacion y alteridad.

Desde la SED (2012), el desarrollo humano
y la socioafectividad se concretan a través
del caracter integral de la formacion del ser
humano y la construccion de ambientes
de aprendizaje. Cada persona se desarrolla
en diferentes &mbitos: la casa, la escuela, la
calle, los templos, etc.? los cuales proporcio-
nan diferentes estimulos y situaciones que
permiten al sujeto desarrollarse en tres gran-
des planos de configuracion de la subjetivi-
dad y la identidad: socioafectivo, cognitivo
y fisico-creativo. Los entornos escolares de
desarrollo humano son aquellos que tienen
como marco la escuela, esto es, ocurren en
unas circunstancias que han sido disefiadas
para promover el desarrollo deseable del su-
jeto (Guardia, s.f).

Con el propdsito de comprender la articula-
cion entre el desarrollo humano vy la socioa-
fectividad con el entorno escolar (curriculo,
practica pedagogica y evaluacion), a conti-
nuacion se desarrollan dos conceptos cla-
ves: la formacion integral y los ambientes de
aprendizaje.

Formacion integral

La formacion integral ha sido, en los Ultimos
anos, un concepto utilizado por institucio-
nes educativas de distinto nivel para definir
sus objetivos y teleologia asi como sustentar
sus modelos pedagdgicos. Sin embargo, a
pesar de ser comunmente utilizado, existen
varias interpretaciones acerca de su sentido.
Por el momento, el punto de partida es ubi-
car este tipo de formacion en el marco de
una educacion laica y civilista que propenda
por la felicidad, la libertad y la dignidad.

La formacién hace alusién a procesos edu-
cativos que pueden tener lugar en la escue-
la formal o en otros espacios de socializa-
cion. En la literatura existen, al menos, dos
acepciones al respecto: formation, que en la
tradicion francesa aduce a la formacién pro-
fesional, la cual esta predeterminada y obe-
dece a rutas y procedimientos especificos; y
la formacién humana o formacion integral,
que en un sentido amplio refiere al término
training (Uribe, Boom & Montoya, 2008), el
cual sugiere un proceso de cualificacion hu-
mana que se nutre de la pluralidad de suje-
tos, saberes, practicas y contextos.

Guillermo Hoyos (citado por Montes & Cruz,
2012), al definir educacion, refiere a “(...) el
sentido de la educacion que antes de pre-
tender formar especialistas busque formar
personas, ciudadanas y ciudadanos en el
sentido mas pleno de la palabra para una
sociedad ordenada, justa, en la que la con-

2 La SED (2012) incluye en esta perspectiva los cuatro
pilares del aprendizaje propuestos por la Unesco en

1996: aprender a ser, a conocer, a hacery a convivir.




vivencia y la cooperacion sean las garantias
de la paz y las promotoras de la democra-
cia”. Este planteamiento propone un sentido
amplio del concepto de formacion, pues no
se trata de formar a las personas para que
resuelvan sus necesidades individuales sino
para que, a través de sus practicas, contribu-
yan a la construccion de lo publico. Por esta
razon, la formacion integral es un acto ético,
politico y estético que se compromete con
la praxis ciudadana.

La formacion integral, entonces, parte de la
idea de desarrollar, equilibrada y armonica-
mente, diversas dimensiones del sujeto que
lo lleven a formarse en lo intelectual, lo hu-
mano, lo social y lo profesional. Hoyos plan-
tea que los sujetos que participan de estos
ambientes de formacion podran asimilar
el entorno, apropiar sus propios procesos
educativos asi como aprehender a tomar las
mejores decisiones. En el marco de una ética
discursiva, y apoyado en Habermas, Hoyos
sefala que solo en condiciones verdaderas y
sinceras se podrd avanzar en la construccion
de comunidades que, apoyadas en la argu-
mentacion, el didlogo y la deliberacion, per-
mitiran tomar las mejores decisiones para la
vida en comunidad.

Martha Nussbaum, al referirse a la formacion
integral que deben brindar las instituciones
educativas, indica que las humanidades son
esenciales para formar ciudadanas y ciu-
dadanos que se reconozcan democratica-
mente, haciendo mayor la profundizacion
en los procesos de formacién de ciudada-
nia. En contravia de propuestas formativas
que priorizan la productividad en los estu-
diantes, mas que a ensefarles a ser criticos
y formarse para aprender de sus propias
experiencias, Nussbaum (2010) invita a re-
tomar las humanidades no solo como area

de conocimientos sino como escenario para
reflexionar, pensar y sentir.

En el libro £l cultivo de la humanidad (2005),
la misma autora propone una educacion
multicultural que sitle en contexto al estu-
diante, permitiéndole fundamentalmente
un acercamiento a su realidad y a su condi-
cion personal, asi como el reconocimiento
de la diferencia cultural. Este tipo de prac-
ticas pedagogicas hace posible en los estu-
diantes una mayor cobertura de la realidad,
en relacion con los aspectos que se involu-
cran en la construccion de ciudadanos de
una sociedad con muchas demandas en
términos de valores, derechos y libertades.

En este sentido, indica que la elaboracion
de los curriculos debe tomar como punto
de partida el reconocimiento del estudiante
como centro de la formacién. Esto posibilita
gue este conozca su propio contexto y se
sensibilice a fondo con las probleméticas de
su realidad y entorno. También insiste que
una autentica formacion integral debe for-
talecer la capacidad critica y la mentalidad
abierta frente a la realidad social, natural y
fisica, en su caracter contingente, multiple y
diverso. Este proceso de formacién integral
apunta a tres propositos claves:

1. Capacidad de reconocimiento,
percepcion y apropiacion de la
realidad social.

2. Involucrarse sin prejuicios.

3. Asumir una posicion critica y
constructiva.

Este recorrido por la formacion integral
muestra que, como sociedad y sector edu-
cativo, se tienen grandes desafios en re-



lacion con la formacion de nifios, ninas y
jovenes en Bogotd. Particularmente, los
maestros y maestras tienen la responsabili-
dad de la formacién humanista o integral en
las instituciones educativas, mas alld de en-
sefar contenidos de disciplinas o areas del
conocimiento.

Sibien, ensefar contenidos continda siendo
una obligacion sustantiva de la escuela, la
formacion integral implica el cultivo de vir-
tudes humanas en los sujetos del aprendi-
zaje. Este tipo de formacion no es exclusiva
de los profesores y profesoras que imparten
areas como Etica y Valores, Ciencias Sociales,
Educacion Religiosa o Humanidades. Es un
compromiso ético y politico del maestro y
maestra, el intelectual organico al que alu-
dia Althusser, quien tiene en sus manos una
opcion muy concreta de transformacion y
emancipacion.

Ambientes de aprendizaje

Un propdsito fundamental del presente tex-
to es la definicién de criterios y pautas para
la generacién de ambientes de aprendizaje
en el drea de ciencias sociales. Para ello, a lo
largo del material dispuesto se abordaran
de forma sistematica cada uno de los mo-
mentos de la creacion de los ambientes de
aprendizaje y sus posibilidades de trabajo
en este campo de conocimiento.

Sobre el tema de los ambientes de aprendi-
zaje se encuentran distintas concepciones,
la mayoria de las veces complementarias
entre si. Algunos autores indican que hay
ambientes centrados en quien aprende, por
lo que hay que dirigir las practicas pedago-
gicas en los conocimientos, habilidades, ac-
titudes y creencias que los y las estudiantes

traen al espacio escolar. Incluyen una sen-
sibilidad hacia sus practicas culturales y el
efecto que estas tienen sobre el aprendizaje
en el aula. Alli el maestro o la maestra estara
pendiente de que los estudiantes constru-
yan sus propios significados, comenzando
con las creencias, los conocimientos v las
practicas culturales que traen al salon de
clases (Duarte, 2003).

Otros autores sefalan que un ambiente de
aprendizaje tiene como propdsito la necesi-
dad de ayudar a los estudiantes a convertirse
en conocedores al aprender, de tal manera
que comprendan y realicen la subsiguiente
transferencia. Hacen una interseccion con
los ambientes centrados en quien aprende,
cuando la ensefanza comienza con un in-
terés por las concepciones iniciales de los
estudiantes. Se enfocan en los tipos de in-
formaciony de actividades que ayudan a los
estudiantes a desarrollar una comprension
de las disciplinas. Un énfasis sobre la cons-
truccion de sentido, ayudando a los estu-
diantes a transformarse en meta-conocedo-
res que esperan que la nueva informacién
tenga sentido y que preguntan para aclarar
cuando no lo tiene (Bransford, Brown & Coc-
king, 2007).

Como se observa a partir de estas defini-
ciones, los ambientes de aprendizaje se
constituyen en apuestas pedagdgicas que
el maestro intencionalmente plantea a tra-
vés de su quehacer docente. Es claro que
el ambiente de aprendizaje es un esfuerzo
intelectual y practico que busca articular los
contextos y los recursos institucionales con
aquellos saberes que poseen los y las estu-
diantes. Estos saberes no solo provienen de
las disciplinas sino también de la cultura po-
pular, el saber ancestral, la experiencia esté-
ticay el sentido comun.



Desde la propuesta de la SED (2012) los am-
bientes de aprendizaje son:

(...) un proceso pedagdgico v sis-
témico que permite entender des-
de una logica diferente los proce-
sos de ensenanza —aprendizaje de
la escuela—. Desde esta propuesta
se valida al estudiante como sujeto
activo y participante en el ambien-
te, reconociendo sus necesidades
e intereses desde lo cognitivo, lo
socioafectivo y lo fisico-creativo,
entendiendo estas caracteristicas a
la luz del desarrollo humano que se
reconoce desde la RCC.

Al considerar el nivel de desarrollo de los
sujetos, el docente disefia un ambiente de
aprendizaje con una intencionalidad peda-
gdgica, orientada a que los estudiantes se
sirvan de todos los recursos que propone
el ambiente con el fin de potenciar cono-
cimientos, capacidades, habilidades y ac-
titudes que le permitan intervenir satisfac-
toriamente en los contextos propios de su
realidad. Desde este planteamiento (SED,
2012), el ambiente de aprendizaje esta ple-
namente articulado con los com-

ponentes de la RCC. Asi:

Ambientes de

Los ambientes de aprendizaje potencian el
desarrollo humano en sus tres dimensiones:
socioafectiva, cognitiva y fisico-creativa. Este
proceso No es espontaneo sino que obede-
ce a procesos intencionados por parte de
los maestros y maestras, quienes han defi-
nido (de manera sistematica y concertada)
el desarrollo deseable y potencial de nifos,
ninasy jovenes.

Para alcanzar y mantener este desarrollo, los
estudiantes deben interactuar en diferentes
espacios, lo que les permitird adquirir ciertas
actitudes, conocimientos y habilidades que
son fundamentales para la vida en sociedad.
En otras palabras, el sujeto, para desarrollar-
se en el sentido socialmente deseable y para
hacerlo de manera integral, esto es, en las
tres dimensiones, necesita unos aprendiza-
jes que resultan esenciales, fundamentales y
necesarios, pues sin ellos le serd dificil obte-
ner las experiencias y estimulos necesarios
para su desarrollo (SED, 2012).

Contextualizacion de los

Base comun
de Aprendizaje
Escenciales

Ambientes de Aprendizaje
en la Propuesta RCC

aprendizaje en el
marco de la RCC.
(Reorganizacién

curricular por ciclos) PE:

Desarrollo Humano,
Aspectos Cognitivos
-Socioafectivos
-Fisicos creativos

Nivel Il1.
Acuerdos sobre
ambientes de
aprendizaje

IMAGEN Fuente: SED, 2012
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Elementos a considerar en los ambientes de aprendizaje
de acuerdo con la complejidad de cada ciclo

IMAGEN Fuente: SED, 2012
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Como se ha sefalado, los ambientes de
aprendizaje tienen definidos unos momen-
tos centrales a través de los cuales los docen-
tes pueden organizar su accion pedagadgica.
La idea es que estos pasos se conviertan en
un horizonte que contribuya a la cualifica-
cion de las practicas pedagdgicas. Se trata
de una ruta que, en su recorrido, fortalece el
desarrollo en sus dimensiones socioafectiva, Contextualizaciony
fisico-creativa y cognitiva, a partir de proce- motivacion del aprendizaje
sos de pensamiento y accion individuales,
interacciones socio-culturales (negociacion
de significados con otros) y contenidos (pro- Concepciones previas
cedentes de distintos sistemas de saber)
que se codifican y decodifican.

Momentos de un ambiente
de aprendizaje

IMAGEN Fuente: SED, 2012

Propdsitos de formacion

Esta articulacion contribuye a la construc-
cién de aprendizajes esenciales que provie-
nen de diferentes fuentes. Puede tratarse de Planteamiento de la
saberes relacionados con disciplinas acadé- estrategia de evaluacion
micas, saberes propios de una tradicion cul-
tural y popular o aquellos que proceden de
la afectividad. Sin importar su procedencia, .
. o . Desarrollo y potenciacion
este conjunto de aprendizajes esenciales de los aprendizajes
son los necesarios para el desarrollo en el
sentido formativo que busca la escuela. En
consecuencia, el proposito de los ambientes Consolidacion y lectura
de aprendizaje seré que los sujetos en for- de avance del proceso
macion logren unos aprendizajes esenciales '
para la viday, asi, se eduguen de manera in-
tegral en el manejo del lenguaje, las mate-
maticas, las ciencias, las tecnologias, la auto-
nomia, los derechos humanos, entre otros.

Evaluacion y proyeccion
de los aprendizajes




El ambiente de aprendizaje intencionado, entonces, ocurre siempre en el marco escolar
y busca brindar a los y las estudiantes las herramientas para que logren fortalecer habili-
dades para el aprendizaje auténomo. Alcanzar y mantener el enfoque de desarrollo hu-
mano en el ambiente de aprendizaje implica plantear acciones en las cuales se logre que
los estudiantes interactlen para aprender actitudes, conocimientos y habilidades que
potencien sus capacidades y se constituyen en escenarios fundamentales para asumir la

vida en sociedad.

El desarrollo humano v la socio-
afectividad, a través de la for-
macion integral y los ambien-
tes de aprendizaje, se valen

de distintos sistemas de sa-

ber que constituyen los mo-

dos de vida de las personas.
Estos sistemas proceden de

las practicas ancestrales del
mundo indigena, afrodes-
cendiente o campesino. Tam-
bién se originan de las comu-
nidades y organizaciones de la
sociedad civil. Incluyen a la vez
saberes provenientes del arte, la
estética y la experiencia sensible.
Los conocimientos subyacentes a

', Las ciencias sociales escolares:
e aportes al desarrollo humano y la socioafectividad

la vida cotidiana, los cuales surgen
de problemas y situaciones del entor-

no rural y urbano, también hacen parte de
estos repertorios de saberes sociales y cultu-
rales. Finalmente, se encuentran los saberes
inscritos en disciplinas, los cuales han de ar-
ticularse con todos los anteriores.

Histéricamente la escuela ha priorizado este
ultimo tipo de saber, de hecho, los planes
de estudios suelen estar estructurados a tra-

vés de areas, disciplinas y asignaturas, aun-
que los demas tipos de saber no han sido
del todo ignorados, estos han sido incluidos
como aspectos complementarios, y a veces
hasta exoticos. Probablemente adn no se ha
descubierto su riqueza para la formacién in-
tegral ni se ha explorado a fondo sus apor-
tes para la construccion de ambientes de
aprendizaje. En medio de esta situacion, es




necesario analizar como las ciencias socia-
les, un drea obligatoria segun la Ley 115 de
1194, puede convertirse en una mediacion
efectiva para alcanzar el desarrollo humano
y la socioafectividad, asf como para promo-
ver didlogos de saberes con los demas siste-
mas de saber descritos.

Varios autores se han ocupado de reflexio-
nar e investigar sobre el sentido de las cien-
cias sociales en la escuela. Algunos, siguien-
do tradiciones pedagdgicas como la escuela
activa o el constructivismo, debaten acerca
de los contenidos, las practicas pedagdgicas
y las didacticas mas efectivas. Otros discuten
acerca de procesos de formacién centrados
en disciplinas o a través de campos y topi-
COS gue promueven su tratamiento inter y
transdisicplinario. Si bien, en este trabajo
no se abordan todas estas discusiones, si se
argumenta acerca de su sentido frente a las
problematicas sociales, politicas, econémi-
cas y culturales del pais y la ciudad. También
se proporcionan criterios y herramientas
para articular las ciencias sociales con el de-
sarrollo humano vy la socioafectividad a tra-
vés de la formacion integral, los ambientes
de aprendizaje y el didlogo de saberes.

Tres argumentos para

formar en ciencias sociales
en la escuela

Las ciencias sociales escolares constituyen
un saber fundamental para la vida de las
personas en sociedad. Su principal proposi-
to es comprender como los sujetos, socie-
dades y culturas producen, reproducen vy
transforman la realidad social. Esto implica
la produccién de instrumentos de conoci-
miento que le permitan a la persona descu-
brir su lugar en el mundo, construir criterios

para relacionarse con los otros (valorando
sus diferencias), asi como develar las relacio-
nes de poder que subyacen a los discursos,
practicas y estructuras sociales.

A continuacion se presentan argumentos
epistemoldgicos, psico-sociolégicos y pe-
dagdgicos que permitan comprender la
importancia de este tipo de conocimiento
para un tipo de formacidn que apunta al de-
sarrollo humano.

e Claves epistemoldgicas

Desde el punto de vista epistemoldgico,
a partir de los planteamientos del Informe
Gulbenkian (Wallerstein, 1996), es claro que
las ciencias sociales estan transitando de
una perspectiva disciplinar y eurocéntrica a
un campo de conocimiento que, ademas de
centrarse en problemas relevantes del tiem-
po presente, adquiere nuevas condiciones
en su produccion y difusion, especialmente
debido al surgimiento de nuevos sectores,
grupos y actores en la escena social, cultural
y politica de las sociedades. Lo interesante
de estas nuevas expresiones es que la mayo-
ria agencian sus practicas desde la periferia,
la frontera y los bordes de lo instituido.

En otras palabras, las ciencias sociales con-
temporaneas se estan configurando en un
espacio de producciéon de conocimiento
que se consolida a partir de las practicas so-
ciales, culturales y politicas de las sociedades
occidentalizadas, y no Unicamente de las oc-
cidentales, tal como ocurrié a lo largo de la
primera mitad del siglo XX. Por esta razén, se
apoya de las renovaciones tedricas y meto-
dolégicas que han emprendido desde hace
algunas décadas la teoria critica, los estudios
culturales, el posestructuralismo, los estudios
poscoloniales y los estudios feministas. Asf:



Perspectivas
epistemoldgicas Ideas claves Autores

M. Horkheimery

T. Adorno.
Teoria critica J. Habermas.

A. Honneth.

R. Hoggart, R. Williams y
S. Hall.

Estudios culturales N. Garcia-Canclini, J.

Martin-Barbero, R. Ortiz,
C. Monsivais y N. Richard.

M. Foucault

Posestructuralismo G. Deleuze, F. Guatari y
M. Lazzarato.

J.Bhabha, E. Said y V. Daas.

Estudios E. Dussel, A. Quijano,
poscoloniales y W. Mignolo, A. Escobar,
decoloniales S. Castro-Gémez y

C. Walsh.

Rubin, Mead, Lamas y

B Barbieri.

feministas Scott, Fraser, Butler,
Haraway y Preciado.




e Claves psico-sociologicas

Desde el punto de vista psicoldgico, especi-
ficamente atendiendo a la psicologia social,
las ciencias sociales se inscriben en lo que
algunos autores definen como la constitu-
cion del conocimiento social. Apoyados en
Turiel (2000), se puede afirmar que los es-
tudios sobre el conocimiento social se han
desarrollado a partir de tres tendencias: el
conocimiento psicosocial (el conocimiento
psicolégico de los otros o de nosotros mis-
mos), el conocimiento moral (que pretende
explicar el desarrollo del juicio moral a par-
tir de las normas sociales gobernadas por la
justicia) y el conocimiento de lo societal (el
cualincluye los sistemas de relaciones socia-
les y de las instituciones con arreglo a con-
venciones y normas sociales).

En esta direccion, el conocimiento social
es una construccion mental que se vale
de las interpretaciones individuales y co-
lectivas sobre el orden social, la cultura y
la subjetividad. Se trata de un proceso de
co-construcciéon que depende de los nive-
les de socializacion adquiridos desde la na-
cimiento, proceso que incluye interacciones
y experiencias que posibilitan la adquisicion
progresiva del lenguaje (Berger & Luckman,
2005). Siguiendo a Shantz (citado por Turiel,
2000), el conocimiento social se estructura a
partir de cuatro dominios as:

1. El yoy las otras personas: Produc-
cion de acontecimientos psicolo-
gicos que incluyen pensamientos,
sentimientos, intenciones, prefe-
rencias y razonamientos.

2. Las relaciones sociales diadicas:
Relaciones de amistad, autoridad
y conflicto.

3. Las relaciones del grupo social:
Sistemas lineales o configuracio-
nales que relacionan a varios indi-
viduos entre si (afiliacion, lideraz-
go, reglas de grupo, dominacion).

4. Los sistemas sociales mas am-
plios: Familia, escuela, institucio-
nes sociales, nacionales, globales,
etc.

Finalmente, desde otro dangulo de la psico-
logia, J. Bruner (2000) plantea que las per-
sonas, a lo largo de su vida, construyen un
modo de razonamiento del mundo social
al que denomina pensamiento narrativo.
Se trata de un mecanismo individual que se
nutre de lo colectivo, el cual implica ordenar
los acontecimientos de la sociedad y la cul-
tura a partir del relato y una suerte de len-
guaje figurativo en el que estan presentes el
sinécdoque, la analogia y la metafora. El pro-
ceso aludido se encuentra en una compleja
interseccion que articula lenguaje, pensa-
miento e imaginacion, pues Bruner sostiene
que este tipo de accidon mental enriquece la
generacion de mundos posibles.

En consecuencia, la construccion del cono-
cimiento social es un proceso de razona-
miento de la realidad, a partir de recursos



narrativos, que posibilitan la comprensiéon
de los hechos sociales, las transacciones que
se producen en su despliegue asi como la
implicacion de sus actores en estos. El apor-
te del pensamiento narrativo al conocimien-
to social es fundamental dadas las posibili-
dades de descentramiento del sujeto en las
coordenados tiempo y espacio, al transitar
del pensamiento paradigmatico al pensa-
miento metaférico. Aunque este proceso
pareciese falto de rigor para la ciencia, es un
mecanismo mental y social que favorece la
alteridad y el reconocimiento de otras for-
mas de ser y habitar el mundo.

e Claves pedagodgicas

En relacion con el componente pedagdgico
del conocimiento social, se puede sefalar
que son prolificas las perspectivas pedago-
gicas que, a lo largo del siglo XX, abordaron
su configuracion. Tempranamente, la pe-
dagogia activa (también llamada Escuela
Nueva) planted que la interaccion del nifio
o nina con el entorno asi como su capacidad

de experimentacion, a tono con sus intere-
ses, favorecen su aprendizaje sobre el mun-
do social, la cultura y la politica. Uno de los
pensadores mas destacados al respecto fue
J. Dewey, quien propuso la nocion de expe-
riencia en la formacién del nifo o nifa, como
elemento clave para construir sociedades
comprometidas con valores democraticos.

A la par, la pedagogia antiautoritaria plan-
teada por Freinet, Ferrer y Korczac se centrd
en la generacion de ambientes que favo-
rezcan la interaccion, el trabajo colectivo y
la produccion. Enfrentados a los regimenes
autoritarios de su tiempo, cada uno, desde
énfasis distintos, introdujo criterios para en-
senar en medio de la adversidad. La idea es
que, en lugar de empobrecer y victimizar a
aquellos que estdn en medio de la tragedia
humana, es posible potenciar su capacidad
de trabajo y de solidaridad a través de prac-
ticas pedagdgicas humanizadoras.

Mas adelante, en la sequnda mitad del siglo
XX, en coherencia con la tradicion cons-




tructivista estructural, aparecieron ideas
asociadas con el conocimiento social y la
construccion de un modo de razonamien-
to que se alejaba de la teoria del desarrollo
moral, generalmente asociada con etapas
y secuencias psicobioldgicas. Se trata del
aprendizaje significativo, un planteamiento
que, aunque se inscribe en las corrientes
cognitivas contemporaneas, sostiene que
las personas aprenden a partir de lo que sa-
ben. En consecuencia, los procesos de en-
senanza deben introducir mecanismos que
favorezcan el conflicto cognitivo, la asimila-
cion y la acomodacion, a partir de situacio-
nes novedosas que articulen, subsuman y/o
anclen los conocimientos previos, tal como
lo seRala Ausubel (1976).

Finalmente, desde la década del setenta,
empezaron a aparecer pedagogias criticas
en distintos lugares del planeta, las cua-
les plantearon novedades sustantivas para
la educacion y la pedagogia. En Europa,
los trabajos de Stenhouse, Elliott, Grundy
y Carr, y Kemmis mostraron que la Escuela
de Frankfurt se mantenia vigente y que sus
presupuestos tedricos eran pertinentes para
construir pedagogias y didacticas criticas. La
idea es que el maestro sea capaz de produ-
cir teoria a partir de su praxis, y que avance
en la comprension de la realidad educativa
para transformarla. Particularmente, a través
de este espacio intelectual e investigativo,
surge la nocién de investigacion accion
educativa (IAE).

Simultdneamente, en América Latina la con-
solidacion de la educaciéon popular, anima-
da por Paulo Freire, fomentd un ambiente
de emancipacion en la educacion a través
de lo que denomind pedagogia de la libe-
racion y de la esperanza. Freire considera
que nadie ensefa a nadie, pero el que busca

aprender necesita de otros para este propo-
sito. En este escenario de confrontacion en-
tre dominacion vy liberacion surgié una im-
pronta pedagogica y politica para la region
que aun estd vigente, y que ha inspirado los
demas focos de la pedagogia critica, incluso
en paises como Estados Unidos y en el con-
tinente europeo.

De manera mas reciente, la pedagogia criti-
ca también ha contado con otro foco: Esta-
dos Unidos. Desde alli, los presupuestos de
Maclaren, Giroux y Apple abogan por una
lectura critica de la realidad a través de la
educacion. Esto supone una practica educa-
tiva que identifique las fuerzas econémicas,
politicas y sociales que buscan la domina-
cion por diversas vias como el consumo, la
opiniéon publica, los medios masivos, entre
otros. Promueven un tipo de pensamiento
que sea construido desde la pedagogia, ca-
paz de movilizar la accion social y favorecer
proyectos emancipadores, a partir de la vida
cotidiana de los nifos, ninas y jovenes.

En la actualidad, las pedagogias criticas
contindan desarrolldandose en el mundo.
Particularmente, en América Latina y el Ca-
ribe estas se estan articulando con nuevas
expresiones de la Educacion Popular, la Co-
municacion-Educacion y la Educacion Inter-
cultural. También han aparecido con fuerza
nuevos planteamientos, asociados con la pe-
dagogia critica, que requieren tiempo para
evidenciar sus avances, tales como la Edu-
cacion Expandida, Edupunk y la Educacion
Convergente. Por ahora, es claro que existen
varias opciones pedagdgicas, no solo para el
desarrollo del conocimiento social desde la
escuela, sino para la construccion de un tipo
de pensamiento social que entrecruza lo so-
cietal, lo historico, lo espacial-ambiental, lo
ético, lo estético y lo politico.



Las ciencias sociales

escolares en Bogota

Al sequir el Proyecto Educativo para la Ciu-
dadania y la Convivencia (PECC) propuesto
por la SED (2014), el centro de la formacion
para la ciudadaniay la convivencia esta en el
encuentro con el otro, situacion que invita a
conocer sus multiples formas de sery vivir.

El encuentro con el otro es un proceso social
y politico en el que se ubican puntos de vis-
ta diferentes, y que en lugar de ahondar en
disputas asociadas con la dominacion, ha de
convertirse en posibilidad de agencia y de-
sarrollo humano. En tal sentido, la ciudada-
nia se aleja de un status en el que el Estado
le otorga beneficios a los ciudadanos para
constituirse en un ejercicio de poder social
que incluye a todos los sectores.

Las siguientes capacidades ciudadanas des-
de la SED se consideran esenciales para ser
potenciadas en la escuela: identidad; digni-
dad y derechos; deberes y respeto por los
derechos de los demas; sentido de vida, el
cuerpo y la naturaleza; sensibilidad y mane-
jo emocional; participacion.

La construccion de estas capacidades esta
sujeta a tres procesos clave que incluyen co-
nocimientos, actitudes y habilidades: cono-
cimientos relacionados con la informacion y
los saberes adquiridos; actitudes relacionadas
con los valores, lo ético y lo estético; y habi-
lidades asociadas con destrezas adquiridas y
experiencias previas para resolver situaciones.

En este marco, las ciencias sociales pueden
aportar criterios y experiencias fundamenta-
les que han de favorecer la praxis ciudadana
y la convivencia. En consecuencia, no solo se
trata de un area del conocimiento (obligato-
ria segun la Ley 115 de 1994) conformada
por disciplinas, sino de un campo que po-
tencia el desarrollo del pensamiento social
y critico, el cual ha de estructurarse a través
de problemas. Algunos problemas claves a
tener en cuenta son: la discriminacién, las
violencias, los problemas ambientales, la
memoria, el poder y la interculturalidad.

Como campo inter y transdisciplinario, privi-
legia practicas pedagdgicas criticas, colabo-
rativas y dialdgicas que problematizan el pre-
sente, reconstruyen el pasado, se ubican en el
espacio, el ambiente y el territorio, y reflexio-
nan sobre la toma de decisiones humanas en
las esferas publica y privada de la sociedad.

En el siguiente capitulo se exponen de ma-
nera detallada los propdsitos de formacion
del drea y los aprendizajes esenciales para
ninos y ninas y jovenes de Bogotd, aten-
diendo a la RCC. En el capitulo tres se pro-
fundiza sobre las didacticas para el area, te-
niendo en cuenta los componentes de los
ambientes de aprendizaje. En el capitulo
cuatro se exponen experiencias de colegios
con ambientes de aprendizaje a través y con
las ciencias sociales. El propoésito es recono-
cer los avances de algunas comunidades
académicas en estos procesos con el fin de
aprender y conformar, en el mediano plazo,
comunidades de aprendizaje y de practica.




Propdsitos
de formacién

y aprendizajes a potenciar en
el area de las ciencias sociales

eacuerdoconlasorientacionesdela
SED(2014),el presente capitulo pro-
pone los aprendizajes para el buen
vivir a través de las ciencias sociales
escolares. El propdsito es avanzar
en la construccion del pensamiento social-critico, en
los y las estudiantes, con el fin de alcanzar condicio-
nes de posibilidad que fomenten cambios en la
vida personal y comunitaria, esto es, la con-
solidacion del buen vivir. Para tal fin, el
siguiente grafico muestra los alcan-
ces de dichos aprendizajes.



MEMORIA HISTORICA

® Autonomia

® Sujetos éticos
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VIVIR JUNTOS
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Aprender a
CONOCER

® Gestion del
conocimiento

® Acciones de
transformacion

MANEJO DE CONFLICTOS

Aprender a ser

Pretende generar en losy
las estudiantes autonomia
en la toma de decisiones.
Fomenta procesos de
empoderamiento en el
entorno que habita, sin
que el lugar de proceden-
Cia sea determinante para
reconocerse como miem-
bro de la comunidad en
la que se encuentra. Hace
posible que la toma de
decisiones esté orientada
por horizontes éticos.

Aprender a

vivir juntos

Busca que el estudiante
sea capaz de reconocer
a los demés, que valore
la diversidad de formas
en que las personas y
grupos leen la realidad
y el mundo. También
fomenta la capacidad
para aprender a comu-
nicar esas diferencias
de forma acertada, de
manera gue no solo

se acepten sino que se
valoren en su pluralidad
y heterogeneidad.

Aprender a
conocer

Tiene como proposi-
to la generacién de
condiciones para que
los estudiantes sean
capaces de gestionar
su conocimiento, a
través de acciones de
transformacion que
los consolide como
parte importante de la

sociedad. Estas acciones,

ademds de garantizar

su propio bienestary
cuidado, deben tener en
cuenta la realidad de los
otros en su fragilidad y
contingencia humana.

Aprender a
hacer

Una vez se alcanza una
comprension clara de
la realidad, en medio
de sus problematicas

y potencialidades, los
estudiantes disefan e
implementan acciones
con responsabilidad
ética, social y politica.
Estas iniciativas deben
velar por el bien comun
y el buen vivir. También
deben constituirse en
alternativas concretas
para la transformacion
de los entornos que
habitan los estudiantes,
generalmente atravesa-
dos por el conflicto.




Como se anuncid en el capitulo anterior,
las ciencias sociales escolares pueden con-
vertirse progresivamente en un saber con
amplios alcances emancipadores para la
vida personal y comunitaria de nifos, ninas
y jovenes. Dado que dentro de los objetos
de estudio de las ciencias sociales se con-
templan las formas de produccion, repro-
duccion y transformacion del orden social,
estas pueden funcionar como una caja de
herramientas que permite a las personas:

> Comprender la realidad.

> |dentificar los discursos y practicas que
buscan orientar (encauzar) ciertos mo-
dos de pensar.

> Tomar las mejores decisiones en torno
a la construccion de lo publicoy la pra-
xis ciudadana.

', Desafios de las ciencias sociales hoy:
e La construccion del pensamiento social-critico

Problematicas como la violencia, la exclusion,
la desigualdad y la devastacion de la natu-
raleza constituyen los principales asuntos
que hoy deben ser tenidos en cuenta por
las ciencias sociales, desde la escuela hasta
los niveles mas altos de la formacién avanza-
da. Si bien, este tipo de problemas pueden
ser entendidos de diversas maneras, bajo la
Optica del sentido comun o de las creencias
politicas y religiosas, este tipo de saber puede
aportar elementos claves para comprender la
realidad sin polarizaciones, al menos, a partir
de tres esferas del mundo de la vida: el obje-
tivo (la verdad), el intersubjetivo (lo moral) y
el expresivo (la sinceridad) (Habermas, 2005).

Por otra parte, las ciencias sociales en la
escuela no deben pretender la formacion
de sujetos sociales y ciudadanos criticos,
simplemente a través de la ensenanza de
contenidos, sino mediante la reflexividad y
problematizacion del mundo de la vida. Esto
significa, siguiendo a Finocchio (2005), in-
corporar nuevas dimensiones de la vida de
los seres humanos, en medio de sus trage-
dias y triunfos. Implica analizar las realidades
humana, social, politica, cultural y natural en
condiciones historicas precisas y en coorde-
nadas de espacio y tiempo concretas. Por
esta razon, las ciencias sociales deben asu-
mir al sujeto que aprende como un sujeto
social y situado. Se trata de un ser que pro-
duce significados y relaciones con otros y
con su entorno, orientado por experiencias
y valores cuya génesis es el mundo social.

La historicidad de las ciencias sociales en
Colombia, tal como se menciond en la in-



troduccion, estd asociada infortunadamen-
te con las narrativas de la obediencia y las
buenas costumbres (promovidas por la mo-
ral cristiano-catdlica), la identidad nacional
(orientadas por la ideologia estado-centrista
desde el inicio de la republica), la higieniza-
cion (dirigidas por disciplinas que pretendie-
ron el control social a través de la correccion
y la ortopedia social) y la productividad (im-
pulsada por fuerzas econémicas globales y
locales). Aunque se han evidenciado cam-
bios importantes en los planes de estudios
escolares, a partir de las reformas de finales
del siglo XX e inicios del siglo XX, prevale-
cen practicas bancarias que asumen al suje-
to del aprendizaje como un ser pasivo que
debe consumir informacién y, por su propia
cuenta, convertirla en conocimientos, des-
empenos y competencias.

Las ciencias sociales son presentadas ge-
neralmente como un tipo de conocimien-
to cerrado y acabado (Carretero, 1995). Los
estudiantes no comprenden cémo se han
llegado a construir ciertas teorias y conclu-
siones que dan cuenta del mundo social. No
logran diferenciar puntos de vista diversos
sobre los mismos hechos. Naturalizan los
acontecimientos, asumiendo que ciertas
categorias como la raza, la superioridad de
unos sobre otros o la civilizacion, entre otros
ejemplos, son verdaderas, y presumen que
las causas de los hechos sociales son Unicas.
En suma, al predeterminar los contenidos
y asumir este tipo de conocimiento como
algo cerrado e inmutable, a través de la en-
seflanza, se corrobora un vacio de pensa-
miento social. Esta situacion es Util para cier-
tos sectores de la sociedad, pues sostiene y
naturaliza las relaciones de poder existentes.

En consecuencia, se requiere promover una
apertura de pensamiento que contemple

los aspectos curriculares, pedagogicos vy
evaluativos del drea no solo para descubrir
mejores formas de ensefanza, sino para re-
flexionar en torno a preguntas fundamenta-
les: ;Qué ensefar? ;Para qué? ;A quiénes?
JEn qué momentos? Si bien, parecen inte-
rrogantes genéricos, este tipo de pregun-
tas nos llevan a pensar sobre el sentido de
la ensefanza de las ciencias sociales en un
pais como Colombia. Dichas preguntas per-
mitirfan identificar las posibles relaciones
entre la‘pedagogizacion’de este campo de
conocimientos y las actitudes ciudadanas
en la esfera publica. Incluso, pueden llevar
a considerar si existen vinculos entre este
tipo de conocimientos y la capacidad de re-
conocimiento hacia los otros, asi estos sean
extremadamente diferentes.

Por esta razon, y retomando los principios
del Plan Sectorial de Educacion 2012-2016
“Calidad para todos y todas” de la Secretaria
de Educacion Distrital, el cual busca promo-
ver el desarrollo de capacidades para el buen
vivir y aprendizajes académicos de excelen-
Cia asf como la Educacion para la Ciudadania
y la Convivencia, el principal proposito de
formacion en el drea de las ciencias sociales
en Bogota es el desarrollo del pensamiento
social-critico.

Segun la SED (2012), la educacién en Bogo-
ta debe implementar practicas pedagdgicas
que vinculen a la escuela con la vida cotidia-
na. A través de estas experiencias escolares,
se debe garantizar la articulacion de los sa-
beres de los y las estudiantes con los temas,
procesos y problemas que subyacen de los
ambitos sociales, econémicos, politicos vy
culturales del mundo de la vida en el que
participan. Esto implica implementar practi-
cas pedagogicas dirigidas hacia los siguien-
tes propositos:



> Reconocer y apropiar los cédigos pro-
pios de las disciplinas que constituyen
el campo de las ciencias sociales: Exige
la construccion de herramientas de
conocimiento para construir vinculos
entre lenguajes especificos y hechos
sociales, inscritos en coordenadas es-
paciales, temporales, societales y hu-
manas especificas.

> Comprender cémo los sujetos, sectores
y grupos producen e interpretan la rea-
lidad social: Busca reconocer que el co-
nocimiento social, situado en el tiem-
po vy el espacio, responde a intereses
geopoliticos y juega un papel central
en la configuracion de las practicas
sociales.

> Asumir actitudes relacionadas
con valores éticos, politicos y
estéticos: Comprende la cons-
truccion de posicionamientos

Durante las ultimas tres décadas, las cien-
cias sociales han dado un giro fundamental,
el cual ha traido consigo un conjunto de
perspectivas del mundo social mas abier-
tas asi como nuevos referentes para leer
sus permanencias y cambios. En tal sentido,
los enfoques criticos han ofrecido nuevos
conceptos y marcos de comprension no
solo para interpretar la realidad sino para fo-
mentar otros modos de pensar. Estos enfo-
ques comprenden principalmente: la teoria

frente al mundo social tanto en la esfe-
ra publica como la privada del mundo
de la vida.

> Construir capacidades para tomar las
mejores decisiones en la vida social:
Esto implica contar con criterios mora-
les para la vida relacional.

e El pensamiento social-critico

critica (primera y segunda generacion de
la Escuela de Frankfurt); los planteamien-
tos posestructuralistas de M. Foucault y G.
Deleuze; los postulados sociolégicos de P.
Bourdieu; las ideas de ruptura del feminismo
contemporaneo; y las propuestas del Buen
Vivir representadas por intelectuales y acti-
vistas latinoamericanos.

La teorfa critica afirmé tempranamente que,
detrds de las promesas de la ilustracion,



Cuya génesis es el proyecto euromoderno
del siglo XVIII, se esconde la primacia de la
razon instrumental. Segun Horkheimer y
Adorno (1998), la ilustracion se convierte en
mito una vez el hombre moderno subordi-
na la naturaleza a la razén y la convierte en
mercancia.

La segunda generacién de la Escuela de
Frankfurt, representada por J. Habermas,
planted, entre otras consideraciones éticas y
filosoficas, que existe una relacion explicita
entre conocimiento e interés. Cuando se pre-
tende explicar y predecir (tal como lo busca
el positivismo), se produce conocimiento en
un marco empirico-analitico, esto es, un tipo
de conocimiento para el control social.

Hacia los afos sesenta y setenta, las ideas
de Foucault y Deleuze dieron cuenta de
otras perspectivas analiticas en el campo
de las ciencias sociales. Particularmen-
te, Foucault evidencié la produccion de
discursos de saber-verdad y practicas de
poder que, en la modernidad, ocuparon
lugares centrales en la construccion de la
subjetividad, esto es, la existencia de me-

canismos instalados en el orden social que
posibilitaron la constitucion de sujetos
productivos y obedientes.

De manera simultanea, en el campo socio-
l6gico, P. Bourdieu propuso una lectura de
la realidad social en dos direcciones: es-
tructuras “estructurantes” que condicionan
a los agentes sociales; y practicas produ-
cidas por los agentes sociales que inciden
en las estructuras sociales. Para tal efecto,
propuso categorias como campo, capital
(cultural, simbdlico, social) y habitus. El
campo da cuenta de un espacio en el que
estan presentes agentes sociales, practi-
cas y creencias, los cuales se encuentran
en tensién permanente dado el interés de
cada uno de estos por ocupar un lugar des-
tacado o estratégico.

El capital es una adquisicién o recurso intan-
gible (en consecuencia no necesariamente
econdmico) que otorga la familia, la institu-
cién educativa u otro espacio social, el cual
posibilita al agente movilidad social dentro
de los campos y la estructura. Habitus es un
esquema interiorizado por el agente social,
el cual ha sido adquirido gracias a la posi-
cién social que ocupa.

En relacion con el pensamiento feminista,
han surgido tres momentos marcados que
dan cuenta de nuevos modos de compren-
der y actuar sobre la realidad social. En pri-
mer lugar, hacia la década del sesenta, dis-
tintos movimientos de mujeres en el mundo
se movilizaron alrededor de los derechos de
las mujeres, dada su subordinacién naturali-
zada en la historia de occidente. El segundo
momento, sin pretender superar al primero
o subordinarlo, se caracterizd por la puesta
en marcha de los debates sobre el género y
los géneros.




Segun la historiadora estadounidense Joan
Scott, el género es una construccion social
y cultural que pretende explicar las dife-
rencias entre los sexos. Estas diferenciacio-
nes no son naturales, pues obedecen a las
creencias y valores que predominan en la
sociedad. Esto hace posible pensar que las
relaciones afectivas, la sexualidad y las alian-
zas matrimoniales no necesariamente estan
determinadas a partir de la relacion binaria
masculino-femenino. En este marco, se ex-
pande el movimiento Lgbti en el mundo y
se dinamizan las luchas politicas de estas
comunidades a favor del matrimonio igua-
litario y los derechos patrimoniales entre pa-
rejas del mismo sexo.?

En el espacio latinoamericano son diversas
las perspectivas criticas que han desarro-
llado propuestas sobre pensamiento social.
En la primera mitad del siglo XX, lo critico
solfa estar ligado a idearios liberales, socia-
listas y marxistas, tal como lo refleja el pen-
samiento del peruano Maridtegui o el de los
intelectuales mexicanos pertenecientes al
movimiento muralista en tiempos de Lazaro
Cardenas. Después de los afos cincuenta, el
pensamiento social latinoamericano se ocu-
po de analizar el desarrollo de los paises, en
medio de las problematicas de desigualdad
y pobreza de la regién, especialmente en el
marco de la conocida politica Alianza para

Florestan Fernandes en Brasil, Pablo Gonza-
lez Casanova en México y René Zabaleta en
Bolivia.

Posteriormente, al final de la década del
sesenta y a lo largo de la década siguiente,
aparecid una convergencia de pensamien-
tos que empezd a marcar rupturas funda-
mentales en la region, en el marco de lo
que Wallerstein Illamd sistema-mundo. Al
respecto, es importante recordar, siguien-
do a Martin-Barbero (2000), que en Amé-
rica Latina se conformd un espacio denso
popular-masivo, el cual comprendia una
mixtura de pueblos, procedencias y tradicio-
nes, concentrada en grandes ciudades. Esta
masa no era propiamente obrera, urbana,
rural o inmigrante, sino quizas un poco de
todo. Ademas de ubicarse en la periferia de
las ciudades, se convirtid en el “objetivo” de
los gobiernos de turno, ya sea para “civilizar-
los” o para asistirlos. No obstante, en estos
escenarios, que pese a las particularidades
histéricas contienen rasgos similares desde
Argentina hasta México, surgieron formas
de resistenciay modos de emancipacion so-
cial que llegan hasta nuestros dias.

3 Actualmente, los feminismos de la diferencia, posco-

el Progreso.

Los intelectuales de la Comisién Econdmi-
ca para América Latina y el Caribe Cepal)
fueron los mds destacados, sin embargo,
voces disonantes a la corriente desarrollis-
ta tuvieron contribuciones originales que
transitaron por diversas teorias sociales, que
fueron desde los andlisis de clases sociales
hasta la descolonizacién radical. Entre ellos
se encuentran Franz Fanon en Martinica,

lonial, chicano, musulman, entre otros, plantean que
las luchas por los derechos y las reivindicaciones por
la igualdad ya no son la prioridad. A cambio, el femi-
nismo de tercera generacion reafirma la diferencia
como opcion para deconstruir las relaciones de po-
der tanto en la esfera publica como privada e intima
de las sociedades. Esto supone transitar de los analisis
patriarcales, racistas, homofébicos y falocéntricos de
la sociedad, propios de las ciencias sociales moder-
nas, a perspectivas de ruptura que se apoyen en otras
arquitecturas de pensamiento. Estos modos diver-
gentes de caracter politico y epistémico comprenden
otras subjetividades, cuerpos, corporeidades y narra-
tivas (Butler, 2008).



En medio de estos acontecimientos, vy el
fragor de los populismos, las dictaduras mi-
litares, los autoritarismos y las democracias
formales (como aparentemente lo repre-
sentd Colombia en medio del conflicto ar-
mado vy el Frente Nacional), surgieron tres
movimientos intelectuales-politicos que se
identificaron con lo popular masivo en la
region: teologia y filosoffa de la liberacion;
educacion popular, e investigacion accion
participativa (IAP). En los primeros dos casos,
el punto de partida fue Brasil, y su influen-
cia fue evidente tras jugar un papel funda-
mental en procesos de resistencia tanto en

Suramérica como en Centroamérica. Por su
parte, la IAP, originada en territorio colom-
biano, a partir de los trabajos del socio-
logo Orlando Fals Borda, quien mostro
que era posible construir conocimiento
social no solo sobre los otros sino con
los otros, a través de lo que llamo socio-
logia sentipensante.

Producto de estas importantes con-
tribuciones, y tras los sucesos que en-
marcaron el reacomodamiento de las
fuerzas hegemonicas en el mundo de
finales del siglo XX, también conocido
como nuevo orden mundial, aparecie-
ron dos lineas de pensamiento latinoa-
mericano que retomaron ideas anterio-
res, por ejemplo las de la liberacion vy el
poscolonialismo, y que actualizaron pun-
tos de vista, especialmente frente a los
desafios del modelo de desarrollo global.

La riqueza de saber y experiencia que ac-
tualmente configura el pensamiento social
en el mundo, y particularmente en América
Latina y el Caribe, es evidente. Esto permi-
te proponer, volviendo a los propdsitos de
formacion de las ciencias sociales escolares,
que se requieren curriculos y practicas pe-
dagdgicas que propendan por la construc-
cién del pensamiento social-critico, el cual
no solo tiene en cuenta las ideas criticas
producidas en Europa o Norteamérica, sino
que se estructura a partir de las perspectivas
divergentes construidas en el sur. Siguiendo
a B. Santos (2012), el sur no solo es Suramé-
rica o el Caribe, sino también Asia, Africa y el
mundo subalterno presente en occidente y
el norte.




e Componentes del pensamiento social-critico

De acuerdo con lo anterior, el pensamiento social-critico es una forma de razonar, interpretar
y comprender la realidad social, que permite al sujeto del aprendizaje identificar las I6gicas
con las que obran las personas y grupos sociales, ubicados en tiempos, espacios y horizontes
ético-politicos precisos. Sus propdsitos son:

Reconocer, apoyados en conceptos, categorias y teorfas sociales, las formas como se
distorsiona la realidad social con arreglo a intereses de grupos, clases sociales, secto-
res, paises y comunidades internacionales.

Comprender, teniendo en cuenta las coordenadas espacio-temporales de
los hechos sociales, las formas de dominacién o resistencia que se producen
de manera explicita u oculta, a partir de los saberes expertos y los modelos
de institucionalizacion disciplinaria.

Identificar las formas de vio-
lencia fisica y simbdlica que
promueven la exclusion de la
diferencia, a partir de patrones
que estigmatizan a los géne-
ros, las sexualidades, las ge-
neraciones y los sujetos con
capacidades diversas.

Adquirir actitudes comprometidas con valores democréaticos que favo-
rezcan la igualdad de derechos y de oportunidades, y que reivindiquen la
diferencia como alternativa a la homogeneizacién social y epistémica, asf
como las formas de discriminacion naturalizadas en el tiempo.

Adquirir capacidades para el ejercicio de nuevas practicas ciudadanas, caracteriza-
das por la apertura hacia otros modos de reconocimientos de la vida en comunidad.
Esto supone deconstruir las formas patriarcales, racistas, adultocéntricas y homofo-
bicas que han predominado en el funcionamiento del orden social (instituciones,
formas de socializacion, valores, creencias y modos de resolver las diferencias).




En concordancia con los planteamientos de
la SED y el pensamiento social critico, se en-
cuentra la ciudadania, la cual no implica uni-
camente el reconocimiento de los derechos
politicos a las personas una vez cumplan su
mayoria de edad. Tampoco se trata de la in-
corporacion de nifios, nifas y jovenes en el
contexto escolar a la emulacion de los pro-
cedimientos de lademocracia formal. Segun
el PECC (2014), la ciudadania es un proceso
dindmico y contextualizado, pues su base es

toy el ejercicio del poder. En consecuencia,
se trata de la construccion colectiva de una
esfera publica basada en los derechos y la
diversidad.

Como se indico en el capitulo uno, el hori-
zonte del Plan de Desarrollo Bogota Huma-
nay del Plan Sectorial de Educacion es el de-
sarrollo humano. Por esta razén, el desarrollo
de capacidades es una tarea fundamental
de la educacion en Bogota. Particularmente,

el PECC ha propuesto seis capacidades ciu-
dadanas claves ast:

la existencia del otro. Implica la generacién
de formas alternativas para el reconocimien-

Significados

/Quién soy yo?

JA qué pertenezco?

JA qué quiero pertenecer?

iPor qué cada quién tiene una identidad diferente?

Capacidades ciudadanas

Identidad

Comprende la dignidad de las personas; la seguridad, la posibilidad
de creer, decidir y opinar libremente; de contar con salud,

Derechos L o :
educacion, trabajo, vivienda, agua y un ambiente sano.

Aprender a respetar los derechos ajenos, a no ejercer violencia, a ser

Deberes parte de una comunidad, una nacién y un planeta.

Tener conciencia como seres vivos fisicos, emocionales, racionales y
espirituales. El cuerpo asumido como primer territorio de derechos,
y el ambiente entendido como un sistema de relaciones entre los
seres humanos y hacia las otras especies.

Sentido de la vida,
el cuerpo y la naturaleza

Las emociones como factor clave del crecimiento personal y de
nuestros vinculos en sociedad, para construir relaciones

Sensibilidad y manejo . ]
interpersonales basadas en el respeto y la fraternidad.

emocional

Ser parte, tomar parte y sentirse parte de algo; construir y proponer
en lugar de imponer. Proceso que integra habilidades, actitudes y
motivaciones para cambiar relaciones de dominacion por practicas
de cooperacion.

Participacion

Tomado con ajustes de Curriculo para la excelencia académica y la formacién integral 40X40 (SED, 2014).




La busqueda de la SED, en relacion con las
capacidades ciudadanas, coincide con los
presupuestos tedricos y epistemoldgicos
del pensamiento social-critico expuesto
en el apartado anterior. Este tipo de pensa-
miento se estructura a partir de tres compo-
nentes: el temporal, el espacial y el ético-po-
litico. Asi:

e Componente temporal

De manera temprana, el tiempo fue objeto
de reflexion en el contexto de las organiza-
ciones sociales, las culturas y los individuos.
En la época del racionalismo, el empirismo y
el idealismo, surgieron explicaciones acerca
de un tipo de tiempo que se distinguia del
tiempo personal y psicolégico. Por ejemplo,
mientras que para Kant el tiempo es una
representacion pura que provoca la percep-
cion del sujeto en el mundo, para Bergson el
tiempo es |o abierto, pues el pasado es infi-
nito y el todo no estd dado ni puede darse.
Incluso, para este ultimo pensador la historia
esta constituida por las acciones de los pue-
blos hacia la libertad.

Mas adelante, luego de largos debates al-
rededor de la clasificacion entre ciencias
de la naturaleza y ciencias del espiritu, en
los inicios del siglo XX se fueron abriendo
paso las disciplinas sociales, entre ellas la
historia (Wallerstein, 1998). Al respecto, la
Escuela de los Annales, fundada en 1929
por Lucien Febvre y Marc Bloch, constitu-
ye un fcono en los debates occidentales
sobre la historia, el tiempo y las tempo-
ralidades, en el marco de la tradicion his-
toriogréfica francesa. Ademas de tomar
distancia de la perspectiva positivista de
Ranke y de la hermenéutica historicista de
Dilthey, estos propusieron una suerte de
interdependencia entre la historia y otras

disciplinas como la sociologia, la geogra-
fia, la antropologia y la lingUistica.

Basados en una vision de historia total, aso-
ciaron el estudio del tiempo y las temporali-
dades con aquello que llamaron lo estructural
y lo coyuntural. Al respecto, sefalaba Braudel
que los cambios de los tiempos estructurales
son casi imperceptibles mientras que aque-
llos del tiempo coyuntural se evidencian me-
diante acontecimientos, esto es, a partir de
ondas relativamente cortas. De esta manera,
fueron institucionalizando la clasificacién del
tiempo histoérico alrededor de los tiempos de
corta, mediana y larga duracion.*

A mediados del siglo XX, en tiempos de pos-
guerra,aparecieronperspectivascriticasque
propusieron hacer la historia “desde abajo".
Los trabajos de Maurice Dobb, Edward
Thompson y Eric Hobsbawm mostraron
que era posible adelantar investigaciones
socio-histéricas acerca de las clases, grupos
y sectores que histéricamente habian sido
subordinados y marginados. En sus traba-
jos se observa la incorporacion y reconcep-
tualizacion de categorias marxistas como
modo de produccién, lucha de clases, divi-
sion social del trabajo, entre otras. El énfasis
en los procesos politicos, sociales y cultura-
les que se inscriben en las luchas obreras,
campesinas, y en general de movimientos
sociales, constituye un transito importan-

4 Ademés de haber sefalado la historia del espacio
geografico modificado por la accion humana a través
del tiempo en su obra cumbre conocida como El Me-
diterréneo, Braudel (1970) propuso una formulaciéon
tedrica y metodoldgica a la Escuela de los Annales en
torno a la matizacion del tiempo histérico (estructural
y coyuntural).




te sobre el concepto de tiempo histoérico,
pues este debia incluir el pasado construi-
do por estos grupos. También introdujeron
la nocion de conciencia histérica, entendi-
da como posibilidad de transformacion en
el presente a partir de la comprension criti-
ca del pasado.

Posteriormente, a partir de la sequnda y ter-
cera generacion de la Escuela de los Anna-
les, aparecieron expresiones de la nueva his-
toria, generalmente interesadas en abordar
tematicas renovadas que incluian de mane-
ra interdisciplinaria elementos de la historia
cultural, la antropologia y la sociologia. De
esta manera, se abri¢ paso la historia de las
mujeres, la historia de la infancia y otras his-
torias, como la de la lectura y el libro (Char-
tier, 2005), que habian sido excluidas de la
historia oficial y de los relatos, y que gene-
ralmente ubicaban como protagonistas a
hombres (varones, blancos e ilustrados). Sin
duda, los tiemposy las temporalidades, en el
contexto de la narracion de la vida privada,
mostraron nuevos modos de configuracion
y funcionamiento de la historicidad.

Finalmente, este componente temporal, el
cual suele estar explicado a partir de cate-
gorias como historia, historicidad y tiempo,
ha sido reiteradamente interpelado por el
concepto de memoria (Ferro, 2007). La me-
moria se pregunta por los recuerdos hu-
manos (individuales y colectivos), los sig-
nificados del pasado en las personas y los
modos de representacién de lo ocurrido
en el tiempo a través de distintos recursos,
entre ellos los narrativos y performativos.
Con frecuencia, los autores dedicados a
estos problemas desde inicios del siglo XX,
han debatido sobre las condiciones socia-
les, politicas y culturales que influyen en la
activacion del recuerdo, la conveniencia de

rememorar u olvidar, asi como el papel que
juega el testimonio vy la historia oficial en su
configuracion.

También existen temporalidades que exi-
gen comprender simultdneamente a los
grupos sociales asi como sus concepciones
del pasado, el presente y el futuro. En conse-
cuencia, no siempre se puede comprender
el tiempo a partir de términos como modo
de produccion, periodo o era, pues existen
otros horizontes temporales en construc-
cién que se nutren de las memorias indivi-
duales y colectivas de los pueblos y culturas.
En estos, las secuencias y las simultaneida-
des aparecen en medio de discursos, practi-
cas y producciones materiales y simbdlicas.

A partir de lo anterior se puede afirmar que
el componente temporal del pensamiento
social-critico alude a la pregunta geneal6-
gica: ;Cémo hemos llegado a ser esto que
somos? Implica potenciar procesos de des-
centramiento progresivos del aqui y el aho-
ra que posibiliten formas de comprension
critica de otros tiempos y temporalidades,
teniendo en cuenta los horizontes ético-po-
liticos que configuran dichas realidades
sociales. Exige el examen de los hechos so-
ciales que nos identifican y nos diferencian
con el fin de articular la realidad histérica
con laidentidad personal y social, a partir de
preguntas como: ;Qué hechos sociales nos
identifican? ;Qué hechos sociales nos dife-
rencian? ;Cual es mi punto de vista sobre
estos hechos sociales?

Finalmente, este componente exige transi-
tar de la causalidad historica, entendida en
la I6gica occidental como el conjunto de su-
cesos que determinan la realidad, al analisis
de acontecimientos que develan tensiones
constitutivas entre la historia y la memoria.



Mientras que la historia refleja un tipo de conocimiento formal que obedece a enfoques e
intereses, la seqgunda explicita los modos como las personas’narrativizan’su existencia, en me-
dio de sus tragedias y alegrias. Este proceso implica potenciar capacidades de razonamiento
y reflexion para leer la realidad histérica a partir de sucesiones y secuencias, pero también a
través de la simultaneidad, la discontinuidad y las diacronias.

COMPONENTE TEMPORAL

HISTORICIDAD

iComo hemos llegado a ser lo que somos?

e ;Qué hechos sociales nos identifican?
e ;Qué hechos sociales nos diferencian?

e ;Cudl es mi punto de vista sobre estos hechos sociales?

Memorias individuales

e ;Quién soy?
e ;Quiénes somos?
e ;Qué nos distingue?

Memorias colectivas

Secuencialidad-simultaneidad-sincronia-diacronfa

e Componente espacial

Si bien, los origenes del estudio del espacio,
el territorio y el paisaje se atribuyen a He-
rodoto, se puede afirmar que el analisis sis-
tematico del espacio empezd a ser mucho
mas evidente tras las grandes exploraciones,
algunas asumidas como descubrimientos,
que se efectuaron entre los siglos XV y XVI-
Il. Los procesos de colonizacion impulsaron
a lo europeos a estudiar, apoyados en las
teorias de Galileo Galilei e Isaac Newton, los
contornos del espacio geografico, y de este
modo reconocieron los atributos fisicos del
espacio a través de representaciones y con-
venciones que se denominaron cartografias.

Estas cartograffas, comprendidas como re-
presentaciones del espacio, a su vez deve-
laban relaciones de poder hegemonico y
formas de organizacion de la division inter-
nacional del trabajo. Ademas de representar
de manera mas amplia y dominante a occi-
dente o al norte, estas representaciones del
espacio buscaban demarcar y emplazar sim-
bélicamente a las sociedades en transicion

("recién descubiertas”) (Wallerstein, 1998), las
cuales debian ser estudiadas bajo las l6gicas
y principios del mundo civilizado, tal como
lo adelantd inicialmente la antropologia. En
suma, el nacimiento de la geografia esta es-
trechamente relacionado con el gjercicio so-
berano de los Estados moderno-coloniales,
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los cuales iniciaron el camino hacia la confor-
macion del llamado sistema mundo.?

En este contexto colonial y determinista se
fue abriendo camino la geografia como una
aspiracion cientifica. Sin embargo, situada en
los procesos de institucionalizacion de las
ciencias sociales a lo largo de la primera mi-
tad del siglo XX, la geografia se fue consoli-
dando como disciplina a través de tipologias
que pretendian un tipo de conocimiento
especializado. Inicialmente, su estructura se
organizé a través de las conocidas geogra-
fias fisica, regional, social, ecoldgica y cultu-
ral. Posteriormente, orientada mas por su di-
mension epistemoldgica, se hizo énfasis en
la llamada teorfa geografica. Finalmente, se
consolidaron enfoques ideograficos y cuan-
titativos, los cuales fueron mucho mas cerca-
nos a los objetos de estudio de la geopolitica.

De ahi la importancia de concebir el territo-
rio de otras maneras, de asumirlo como un
lugar que, enmarcado en una dimension
historica, particular y contingente, se con-
vierte en un escenario proclive a la produc-
cion de diversas significaciones. Incluso, es
factible pensarlo como un sistema social y
cultural capaz de recuperar también esa his-
toria invisible, la no oficial o no hablada, de

La vinculacion del territorio al ejercicio soberano del
Estado, ampliamente justificada por las teorias con-
tractualistas y complementada por Hegel, a través de
su trabajo sobre la Filosoffa de la Historia y el problema
de la nacién alemana, trajo consigo un fenémeno cre-
ciente hacia finales del siglo XIX y principios del siglo
XX en el que la posesion de la tierra como pertenencia
nacional mas que como posesién particular, promovié
en el pueblo —como ejercicio soberano- procesos sis-
tematicos de discriminacion de inmigrantes y extran-
jeros, planes estratégicos para impulsar la explotacién
colonial e iniciativas geopoliticas de gran envergadura
para que el nacionalismo lograra un viraje definitivo
hacia la derecha (Hobsbawm, 1998, pp. 157-158).

tal suerte que no solo adquiere el atributo
de incidir en la construccion de nuevos por-
venires, sino de redefinir el papel del sujeto
latinoamericano frente a su propio entorno.

Esta lectura del espacio implica comprender
criticamente el territorio como un escenario
dindmico y cambiante en el tiempo. Un lu-
gar dotado de multiples significaciones que,
ademas de contener caracteristicas que lo
convierten en representacion cartografica, es
el lugar en el que se producen experiencias
humanas, procesos de clasificacion social,
formas diversas de organizacion, sistemas y
estructuras disciplinarias y tendientes even-
tualmente a la resistencia. En suma, siguiendo
a Zemelman (2003), el espacio es el escenario
social y subjetivo en el que se produce el pro-
ceso de constitucion del sujeto, el cual poten-
cia la memoria, la experiencia y la utopia.

Por su parte, el territorio es una porcién del
espacio en la que se producen intervencio-
nes humanas de distinta intensidad. Por tal
razdn, no es solamente una estructura fisica
(espacio geogréfico, segun la geografia fisi-
ca) sino especialmente una construcciéon so-
cial enla que se explicitan relaciones sociales,
producciones simbdlicas y formas economi-
cas, que consolidan progresivamente ads-
cripciones y modos de filiacion entre las per-
sonas Yy el lugar (Escobar, 2005). Esto explica
por qué el territorio es una fuente social y
cultural para la constitucion de subjetivida-
des, la generacion de modos de socializacion
y la construccion colectiva de saberes.

Como espacio apropiado, a partir de de-
terminadas relaciones sociales, el territorio
es producido mediante acciones humanas.
Estas comprenden, desde actividades eco-
némicas (egoistas o solidarias) hasta rituales
que enmarcan usos, apropiaciones y repre-



sentaciones del lugar. Asimismo, el territorio
suele convertirse en un escenario de tensio-
nes dado que es un contexto de confron-
tacion entre proyectos hegemaonicos y de
resistencia (Escobar, 2005). En tal sentido, el
territorio se convierte en un eje contextual
fundamental para el pensamiento social-cri-
tico, en el que estan presentes distintas ten-
siones de lo humano vy lo social. Estas ten-
siones no siempre son negativas pues son la
base de busquedas tendientes hacia la auto
organizaciéon y la accién colectiva.

A partir de lo anterior se puede afirmar que
el componente espacial del pensamiento
social-critico esta relacionado con las pre-
guntas ;comoy para qué se representa espa-
cialmente la realidad social, politica y econé-
mica de los pueblos y culturas? Mas alla, sus
preguntas asociadas son ;qué representa-
ciones y practicas producen sujetos, grupos,
pueblosy culturas en, cony a través del terri-
torio? ;COmMo estas representaciones y prac-

ticas contribuyen a la produccion, reproduc-
cion o transformacion de la realidad social?
/Qué formas de cooperacion o dominacion
surgen a partir de las relaciones dicotdomicas
global-local, norte-sur, occidente-oriente,
centro-periferia, primer mundo-tercer mun-
do, desarrollados-subdesarrollados?

Finalmente, este componente exige tran-
sitar de la concepcion del territorio como
algo inmutable y fijo a entenderlo como un
escenario constituido por dindmicas y mo-
vimientos constantes que involucran a la
naturaleza, la sociedad y la cultura. También
implica asumir que la representacion del es-
pacio, a través de cartografias y mapas, es
una herramienta Util para interpretar la reali-
dady ubicarse en ella. Sin embargo, mas alla
de la ubicacion espacial y la capacidad para
representar el espacio, se requiere interpre-
tar los usos sociales, politicos y culturales del
territorio, a partir de las relaciones y tensio-
nes entre naturaleza y sociedad.

COMPONENTE ESPACIAL

ESPACIALIDAD

;{Cémo y para qué se representa espacialmente
la realidad social, politica y econédmica de los pueblos y culturas?

e ;Qué representaciones y practicas producen
sujetos, grupos, pueblos y culturas en, con'y
a través del territorio?

e ;Como estas representaciones y practicas
contribuyen a la produccién, reproduccion o
transformacion de la realidad social?

Naturaleza

e ;Qué formas de cooperacion o
dominacion surgen a partir de las
relaciones dicotémicas global-local,
norte-sur, occidente-oriente,
centro-periferia, primer mundo-tercer
mundo, desarrollados-subdesarrollados?

Ubicacion espacial, representacion espacial, interpretacion de los usos sociales,
politicos y culturales del territorio, andlisis de la relacién naturaleza-sociedad




o Componente ético-politico

Lo ético y lo politico son la columna verte-
bral del pensamiento social-critico. La cons-
truccion de la vida publica, atendiendo a un
telos que guie las acciones humanas, consti-
tuye la dimension éticay politica del sujetoy
la sociedad. Este modo de obrar, segun Aris-
toteles, es una actitud frente a la vida (vir-
tudes humanas) que implica deliberar, re-
flexionar y decidir (praxis). En consecuencia,
la ética y la politica son interdependientes,
son la base para garantizar la vida relacional
y proporcionan condiciones para aprender
a valorar las diferencias. Implica compartir
valores y construir proyectos éticos que se
despliegan en la vida moral consigo mismo
y con los otros.

La praxis, en oposicion a la tecné, supone
potencialidades. Para Aristoteles, la praxis es
en si misma una vida reflexionada, esto es,
una conexion permanente entre la accion y
el pensamiento. Esto indica que las acciones
sin reflexién se convierten en pura tecné, un
modo de actuar mecdnico y rutinario que
desarticula el sentido del hombre con el
mundo. Estos elementos permiten hacer un
primer planteamiento: lo ético-politico es
una esfera de la vida relacional que posibilita
el despliegue del sujeto, a partir de la praxis
ciudadana. Luego no se trata de preparar
para la ciudadania, sino de hacer ciudadania
para cultivar lo ético y lo politico como op-
cion de vida. Asi:

La ciudadania en el mundo occidental es
una construcciéon historica (con dimensio-
nes morales, éticas, politicas y juridicas) que,
desde sus inicios, intentd resolver dos asun-
tos fundamentales para la vida de cualquier
persona en una sociedad: pertenecer a una
comunidad a través del reconocimiento le-

gal, politicoy social de su existencia; y adqui-
rir condiciones y capacidades para participar
en la vida publica, a través de procedimien-
tos que le permitan plantear sus puntos de
vista, e incluso sus diferencias, en el contex-
to de un orden social predominante.

Siglos después, la ciudadania fue retoma-
da con prominencia en el contexto social y
politico de la modernidad. A través del con-
trato social impulsado por el proyecto de la
ilustracion, la relacion Estado-sociedad civil
empezd a adquirir nuevas condiciones juri-
dico-politicas. Una de ellas es que el pueblo,
y no el monarca, es el soberano y en quien
reside la voluntad popular. Otra muy impor-
tante es que los asociados (al contrato) ad-
quieren derechos civiles, que les garantizan
reconocimiento en su territorio nacional.
Finalmente, el Estado moderno, en su con-
cepcion seculary liberal, ha de garantizar los
procedimientos necesarios para la participa-
cién de las personas.

Aparte de la corriente liberal de la ciuda-
danfa, después de 1950 se fueron abriendo
paso otras perspectivas como la comunita-
rista y la republicana. Mientras que el libera-
lismo asume que el ciudadano es aquel que
goza de derechos a través de una suerte de
reciprocidad con el Estado, en la medida que
cumpla sus obligaciones como individuo, el
comunitarismo se centra en la demarcacion
de un conjunto de valores comunes que do-
tan de sentido la vida y elecciones del ciuda-
dano: “La libertad no se ve limitada por los
otros, sino que aumenta con la de ellos. Los
proyectos no entran en conflicto cuando se
requiere lo mismo” (Garay, 2000, p. 104).

El republicanismo es, por su parte, un enfo-
que que concibe al ciudadano como un su-
jeto activo, capaz de participar de manera



deliberativa y argumentativa en la configu-
racion de la direccion futura de la sociedad.
Su acento esta en las capacidades morales
y politicas de los ciudadanos para la elabo-
racion colectiva de decisiones publicas. De
esta manera, el Estado se convierte en una
comunidad politica que persigue objetivos
comunes, definidos por los ciudadanos en
condiciones de libertad e igualdad basicas.
En la perspectiva de Habermas, la comu-
nidad politica debe ser capaz de construir
vinculos éticos y de solidaridad (voluntad
comun) con independencia del mercado y
de las técnicas del Estado.

Luego de una suerte de disputa intelectual
y politica entre las tres corrientes clasicas de
la ciudadania (liberalismo, comunitarismo
y republicanismo), las cuales, segun Rubio
Carracedo (2002), buscaron configurar una
ciudadania integrada y homogénea que
simplificaba las diferencias y las condiciones
socio-histéricas de otros pueblos y grupos
(no modernos), han aparecido con fuerza
perspectivas conocidas como ciudadanias
diferenciadas, multiculturales y complejas.
Aungue, también es importante destacar el
surgimiento de enfoques neo-republicanos
y humanistas, que han recobrado el caracter
moral de la ciudadania, visiblemente inspi-
rado en la perspectiva neocontractualistas
de John Rawls (2000).

A partir del analisis sistematico de las pers-
pectivas integradas y diferenciadas de la
ciudadania, tanto en sus limitaciones como
posibilidades, Rubio Carracedo (2002) pro-
pone la construccion de una ciudadania
compleja. Este tipo de ciudadania se consti-
tuye en criterio y herramienta para la accion
ético-politica en medio de la tension inte-
gracion-diferencia. Apoyado en las nociones
de igualdad compleja de Walzer (1983) y de

identidad del yo de Taylor (2006), Rubio Ca-
rracedo propone dos tipos de conciliacion
que articulan lo moral y lo politico: la conci-
liacion entre pertenencia y participacion; y
la conciliacion entre derechos universales y
derechos diferenciales.

A pesar de los avances tedricos y procedi-
mentales de la ciudadania en el mundo,
se debe sefalar que Colombia, desde el
inicio de su vida republicana, aplazd este
proyecto. Tal como se ha evidenciado en la
literatura de las ciencias sociales, este apla-
zamiento, el cual incluye la ausencia de un
proyecto ético-politico nacional, empezo a
ser reemplazado por la disputas entre ban-
dos: centralistas y federalistas, liberales y
conservadores, bandoleros y Estado, gue-
rrillas y Estado, guerrillas y paramilitares,
paramilitares y Estado.

Todo lo anterior se expresa en el debilita-
miento del tejido social y la reproduccion
de las formas de dominacion. De acuer-
do con el informe Basta ya (GMH & CNRR,

6 (...)a)iguales derechos fundamentales para todos los

ciudadanos, lo que implica una politica universalista
de integracion de tales minimos comunes irrenun-
ciables; b) derechos diferenciales de todos los grupos
(...) que componen la estructura organizativa del Es-
tado, lo que implica una politica de reconocimiento,
tanto en la esfera privada como publica; c) condicio-
nes minimas de igualdad para la dialéctica o didlogo
libre y abierto de los grupos socio-culturales, lo que
implica una politica multicultural que incluye dispo-
siciones transitorias de discriminacién inversa (...) de
curriculos multiculturales, de incentivacién del inter-
cambio etnocultural, etc,, asi como la prevencién es-
tricta de toda desviacion homogeneizadora o asimila-
cionista de la cultura hegemonica (Rubio Carracedo,
2002, p. 249).




2013), a lo largo de las ultimas cinco dé-
cadas el conflicto armado colombiano ha
traido consigo 220.000 muertos, 5,7 millo-
nes de victimas por desplazamiento forza-
do, cerca de 25.000 desaparecidos y alrede-
dor de 30.000 secuestrados. Aungque estas
cifras generan varias interpretaciones por
parte de investigadores y analistas, uno de
sus aspectos mas llamativos es que, duran-
te este mismo periodo, murieron 177.307
civiles por apenas 40.787 combatientes de
los diferentes bandos.

Todo lo anterior permite afirmar que el com-
ponente ético-politico del pensamiento so-
cial-critico debe centrarse en la construccion
de criterios morales para favorecer la vida
relacional. Este proceso de construccion
implica, desde la pedagogfa, proporcionar
herramientas comprensivas y criticas para
desnaturalizar la violencia, la discriminacion,
la desigualdad y la exclusion. Se trata de un
proyecto ético que favorezca la construc-
cién de lo publico a partir del pensamiento
social- critico. Sus criterios de accion son:

> Respetar y defender la vida.

> Oponerse activamente ante cualquier
forma de violencia.

> Valorar las diferencias asociadas con las
etnias, los géneros, las sexualidades, las
generaciones y las personas con capa-
cidades diversas.

> Participar en la construccion de lo pu-
blico, proceso que incluye la optimiza-
cién o reinvencion de las instituciones.

> Comprender el sentido y poder institu-
yente de las formas de resistencia con-
temporaneas.

> Involucrarse en los procesos de recon-
ciliacién nacional, a través de la com-
prension critica de los procesos rela-
cionados con la verdad, la justicia y la
reconciliacion.

> Agenciar (ser agente) de paz.

COMPONENTE ETICO-POLITICO

PRAXIS CIUDADANA

;Cémo desnaturalizar la violencia, fomentar el
reconocimiento de los otros asi sean extremadamente diferentes
y reconstruir lo publico a partir de valores democraticos?

e ;Qué practicas, basadas en referentes
ético-politicos, pueden desnaturalizar la
violencia, la exclusion y la desigualdad?

e ;Qué iniciativas de cambio social e
institucional debemos agenciar, basados
en referentes ético-politicos, para mejorar
nuestras condiciones de vida?




El Plan Sectorial de Educacion (2012-2015)
propone que el curriculo escolar debe estar
guiado por criterios de excelencia académi-
ca y formacion integral. Esto exige la puesta
en marcha de procesos educativos que ga-
ranticen en los estudiantes la adquisicion de
un conjunto articulado de conocimientos,
capacidades, emociones, actitudes y habi-
lidades para vivir arménicamente consigo
mismo, con los otros y con la naturaleza. Por
esta razon, el Plan Sectorial se compromete
con laformacién de mejores seres humanos.

Mas alla de la ensenanza de contenidos en
cada una de las areas que conforman los
planes de estudios, la formacion integral su-
pone un proceso continuo de cualificacion
humana y social que se produce a lo largo
de la vida. En este camino, la escuela debe
fomentar aprendizajes para la vida en condi-
ciones sociales y culturales 6ptimas para la
garantia de derechos, la inclusion y el reco-
nocimiento de la diferencia. Estas condicio-
nes deben extenderse a los espacios de la
familia, el barrio, la vereda y la ciudad.

Para tal efecto, la SED ha propuesto cuatro
ejes transversales que, en didlogo con los
objetivos de formacién y los aprendizajes
esenciales en ciencias sociales, deben fo-
mentar practicas pedagogicas para que las
personas aprendan a reconocer a los otros,
en medio de sus diferencias, y ejerzan la
ciudadania como alternativa para alcanzar
justicia social en la ciudad. Estos ejes son la
ciudadania, el uso de las TIC digitales, el en-
foque diferencial y la perspectiva de género.

. Ejes transversales para potenciar
¢ el pensamiento social-critico

Para la SED, la ciudadaniay la convivencia son
expresiones del desarrollo humano. Esto sig-
nifica que las personas deben construir con-
diciones cognitivas, socioafectivas y comu-
nicativas para ejercer acciones de reflexion,
deliberacion y toma de decisiones en la vida
publica. Este proceso exige la construccion
de convicciones éticas y politicas, orientados
por valores democraticos, para que las per-
sonas cuenten con criterios que fomenten el
reconocimiento del otro, la valoracidn de las
diferencias y la participacion.

Por su parte, las tecnologias de informacion
y comunicacion (TIC) digitales, compren-
didas como mediaciones que favorecen el
acceso a la informacion, la interactividad y la
inteligencia colectiva, se constituyen en una
opcion para expandir los aprendizajes de
los estudiantes e incidir en la esfera publica
a través de la web. El uso y apropiacion de
las TIC digitales hace posible que las perso-
nas no solo consuman informacion sino que
produzcan contenidos con distintos fines,
entre ellos la socializacién, la sensibilizacion
y la gestion de conocimientos. Segun Mar-
tin-Barbero (2000), estas tecnicidades mo-
difican sustantivamente la subjetividad hu-
mana asi como los modos de relacion entre
sujetos, sociedades y culturas.

Por esta razén, la SED considera que el uso
de las TIC digitales en la escuela no solo es
un proceso que actualiza las practicas pe-
dagodgicas en relacion con la ensefanza
de las dreas, sino que se constituye en una
condicién necesaria para que el aprendiza-



je ocurra de manera contextualizada y sig-
nificativa. El uso de las TIC digitales amplia
las posibilidades para acceder a contenidos,
generan alternativas para que los estudian-
tes empleen instrumentos de razonamiento
(hipertextuales e hipermediales) que favore-
cen la comprension de la realidad y faciliten
la participacion de las personas en los de-
bates publicos que transitan a través de las
redes sociales digitales, los blogs, los sitios
web y los medios de opinion digitales.

Por otra parte, el enfoque diferencial es una
orientacion politica y filoséfica que ha teni-
do una influencia importante en el contexto
de las politicas publicas de los estados mo-
dernos en las ultimas dos décadas. Se trata
de unalecturade larealidad que es capaz de
comprender las condiciones particulares de
las personas en relacion con su caracter ét-
nico, de género, de sexualidad, generacional
y de capacidades diversas. En consecuencia,
los programas e intervenciones sociales de-
ben contar con herramientas precisas que
atiendan a las necesidades e intereses de
las personas conforme a su singularidad. En
suma, No es posible que las politicas, progra-
mas Y, particularmente, la educacion, asu-
man a las personas como sujetos homogé-
neos, receptores de servicios y asistencia. Si
los seres humanos son Unicos e irrepetibles,
esto debe explicitarse en el reconocimiento
de aquellos atributos y condiciones huma-
nas que los hacen diferentes.

En tal sentido, la SED asume que el enfoque
diferencial debe ser un criterio fundamen-
tal de la educacion en Bogota. Esto implica
que el curriculo, las practicas pedagdgicas y
los procesos de evaluacion deben tener en
cuenta las necesidades e intereses de ninos,
ninas y jovenes, esto es, los aspectos que

constituyen sus mundos de vida. Por esta
razon, si bien los ambientes de aprendizaje
deben estar orientados al logro de objetivos
precisos en las dreas o campos de conoci-
miento en la escuela, estos deben recono-
cer y potenciar las diferencias como criterio
de complementariedad y no de desigual-
dad. La suma de las diferencias no hace el
todo, pero si puede convertirse en la puesta
en marcha de proyectos que fortalecen la
vida con los otros y le otorgan sentido a la
existencia de la comunidad.

Finalmente, la perspectiva de género es una
forma de ver el mundo en la que se resigni-
fica la diferencia entre los sexos con el fin de
replantear ideas y practicas que en el tiem-
po han naturalizado el patriarcalismo y el se-
xismo. En esta direccion, introducir perspec-
tivas distintas acerca de las relaciones entre
las personas fomenta el reconocimiento de
nuevas masculinidades y feminidades, asi
como la posibilidad de interpelar las relacio-
nes de poder en la sociedad.

Para la SED, el género es un criterio funda-
mental que fomenta el reconocimiento, la
visibilidad y la valoracién de una manera
distinta de ver el mundo. Este modo de sig-
nificar la realidad no pretende reproducir las
formas de dominacion masculina, sino pro-
mover la apertura de pensamiento para que
las distintas sexualidades coexistan y cons-
truyan modos de reconocimiento. Para la
SED, la perspectiva de género en la escuela
es una apuesta politica y pedagdgica que,
basada en el reconocimiento de acciones
afirmativas y derechos diferenciales, busca:

> Modificar practicas culturales que han
naturalizado la exclusion por género y
sexualidad.



> Reconocer el cuerpo como territorio soberano de reafirmacién identitaria y de cuidado.
> Fomentar relaciones que garanticen el reconocimiento de derechos vy la igualdad de
oportunidades teniendo en cuenta el caracter diverso y divergente de nifos, ninas y

jovenes.

Estos cuatro ejes se articulan con los componentes de las ciencias sociales asf:

cco1

m Formas de articulacion ‘

Ciudadania
y convivencia

TIC digitales

Enfoque
diferencial

Género

ccLo
e 1 Fomasdearisdon

Ciudadania
y convivencia

TIC digitales

Enfoque
diferencial

Género




CICLO 3

Ciudadania

y convivencia

TIC digitales

Enfoque
diferencial

Género

ccrod

Ciudadania
y convivencia

TIC digitales

Enfoque
diferencial

Ejes Formas de articulacion

Promover capacidades ciudadanas que permitan a ninos y nifas rechazar
situaciones de violencia, exclusién y desigualdad.

Promover capacidades ciudadanas que fomenten el uso y respeto de los sistemas
normativos, comprendidos como medios para alcanzar convivencia y paz.

Fomentar el acceso a portales, repositorios y sitio web que faciliten el acceso a
informacion de cardcter historiografico, ético-politico y espacial y la construccion
basica de contenidos digitales.

Profundizar en la generacion de propuestas y alternativas frente a
probleméaticas de discriminacion de personas debido a sus caracteristicas
étnicas, de género, de edad, de sexualidad o por situacion de discapacidad

Promover ejercicios de reconocimiento y mapas de cuerpo que contribuyan a
la valoracion de la diferencia, atendiendo a la diversidad sexual y de género.

Formas de articulacion

Promover capacidades ciudadanas que articulen el proyecto de vida personal con
proyectos sociales y comunitarios.

Promover la adquisicion de herramientas para que nifos, nifas y jévenes amplien su
comprension sobre las problematicas y formas de resistencia de grupos, poblaciones y
comunidades en la ciudad y el pafs.

Fomentar el acceso a portales, repositorios y sitio web que faciliten el acceso a informacion
de caracter historiogréfico, ético-politico y espacial y la construccion interactiva de
contenidos digitales.

Emplear herramientas de Sistemas de Informacion Geogréfica para reconocer las
relaciones entre problematicas sociales y el territorio a nivel local y nacional.

Promover el reconocimiento de mecanismos institucionales y de iniciativas ciudadanas que
favorezcan la eliminacién de las formas de discriminacién en el barrio, la vereda o la ciudad.

Promover reflexiones en los estudiantes para que reconozcan cémo la lucha contra la
discriminacion aporta a la paz y la reconciliacién en Colombia.

Proporcionar herramientas para que los estudiantes generen propuestas y proyectos que
contribuyan a la transformacion de practicas patriarcales y machistas en el espacio escolar
y barrial.




cco S

Promover capacidades ciudadanas en los y las
jovenes que les permita articular su proyeccion
laboral y profesional con un proyecto ético y
politico compartido para la ciudad y el pafs.

Promover capacidades ciudadanas para que los y
las jovenes participen, mediante propuestas
concretas, en la reconstruccion del tejido social, la
pazy la reconciliacion en la ciudad y el pafs.

Fomentar el acceso a portales, repositorios y sitio
web que faciliten el acceso a informacién de
caracter historiografico, ético-politico y espacial y la
construccion de proyectos colaborativos para el
trabajo, la innovacién y la proyeccion
social-comunitaria.

Fomentar el andlisis de sistemas de informacion y
bases de datos procedentes de instituciones del
Estado, universidades y organizaciones de la
sociedad civil en torno a problematicas de violencia,
pobreza, desigualdad y exclusion.

Promover el reconocimiento de mecanismos
institucionales y de iniciativas ciudadanas que
favorezcan la eliminacién de las formas de
discriminacion en el barrio, la vereda o la ciudad.

Promover reflexiones en los estudiantes para que
reconozcan cémo la lucha contra la discriminacion
aporta a la paz y la reconciliacién en Colombia.

Promover la adquisicion de herramientas para que
los estudiantes ejerzan control ciudadano a las
instituciones responsables de la defensa de los
derechos humanos y el control social y fiscal al
estado colombiano.

Proporcionar herramientas para que los estudiantes
generen propuestas y proyectos que contribuyan a
la transformacion de practicas patriarcales y
machistas en el espacio escolar y barrial.

Proporcionar criterios y herramientas para que los
estudiantes utilicen los mecanismos institucionales
cuando se produzcan formas de discriminaciéon o
vulneracion de sus derechos sexuales y
reproductivos.
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La interdisciplinariedad es un atributo del
conocimiento cientifico que, a lo largo de Ia
segunda mitad del siglo XX, adquirié un re-
conocimiento importante en el mundo aca-
démico, dados los avances en las ciencias
naturalesy sociales, asi como en profesiones
relacionadas con la medicina, la ingenieria y
el diseno. Si bien, las influencias de la teoria
de sistemas y el pensamiento complejo se
constituyen en los referentes mas impor-
tantes que explican su génesis, aqui solo se
identificardn algunos de sus aspectos mas
relevantes como aporte a la construccién
del pensamiento social-critico en el contex-
to de la politica publica del Plan Sectorial de
Educacion (2012-2015).

En sus inicios, a través de los aportes de Lu-
hman y Bertalanfy, la interdisciplinariedad
surgid con dos propdsitos fundamentales:
comprender de una manera mas amplia la
realidad del mundo fisico, natural y social; y
generar practicas investigativas capaces de
orientar la produccién de nuevos conoci-
mientos. Posteriormente, la educacion vy la
pedagogia adoptaron estos presupuestos
tedricos con el fin de ampliar las opciones
para la ensefanzay el aprendizaje. Esto trajo
consigo el interés de innovar, pero también
una tension permanente con la l6gica de las
disciplinas, las cuales, desde el siglo XIX han
estado presentes en los planes de estudios a
partir de la educacion basica primaria.

En términos generales, la interdisciplina-
riedad es un proceso de construccion de
conocimiento que se caracteriza por iden-
tificar temas y problemas que deben ser tra-

+, Interdisciplinariedad y didlogo de saberes
e para el pensamiento social-critico

tados por mas de una disciplina o campo de
conocimiento. La identificacion de estos ob-
jetos de estudio no siempre es establecida
de manera deductiva, pues, con frecuencia,
las actividades cientificas de las disciplinas,
al establecer didlogos y formas conjuntas de
trabajo, descubren nuevos problemas que
deben ser tratados de manera correlaciona-
da, articulada o integrada. Estos niveles de
vinculacion pueden llegar al punto de di-
fuminar las disciplinas, generando la emer-
gencia de nuevos campos de conocimiento.
Por ejemplo, actualmente estos procesos se
evidencian en campos como las neurocien-
cias, la biotecnologia y la nanotecnologia.




De acuerdo con Wallerstein, las ciencias so-
ciales tienen una tarea fundamental en la so-
ciedad: fomentar conocimientos cientificos
para comprender la realidad en su comple-
jidad e identificar alternativas para resolver
sus problemas. En la actualidad, los cienti-
ficos sociales no solo buscan comprender
la realidad y construir categorias analiticas
para expandir el conocimiento, sino pro-
mover criterios para crear herramientas que
atiendan problematicas sociales que van
desde la devastaciéon de la naturaleza hasta
el sostenimiento de practicas culturales que
naturalizan la violencia, la exclusion y la des-
igualdad.

Por otra parte, la SED asume la interdiscipli-
nariedad como un criterio fundamental para
orientar el curriculo y las practicas pedago-
gicas en la escuela. De este modo, el curricu-
lo integral no solo reconoce la necesidad de
integrar areas del conocimiento, sino de in-

Correlacién
ma en cuestion.

Articulacién

corporar los elementos de la ciudadania, los
pilares de la educacion, el enfoque diferen-
cial, el desarrollo humano y el uso de las TIC
digitales. A esta articulacion de elementos y
criterios le llama curriculo integral.

En consecuencia, la interdisciplinariedad es
asumida como una condicion que posibilita
la adquisicion de conocimientos, actitudes,
habilidades y capacidades para la vida. Ade-
mas, esta parte del caracter complejo de la
realidad vy relacional del conocimiento. Por
esta razon, la interdisciplinariedad no solo su-
pone el didlogo entre disciplinas o areas, sino
especialmente una actitud frente a la vida que
fomenta en los estudiantes la pregunta cons-
tante por los fendmenos sociales, politicos y
culturales, el didlogo de saberes y la contex-
tualizacion del aprendizaje en la ciudad.

A continuacion, cuatro posibilidades para ha-
cer interdisciplinariedad en ciencias sociales:

Identificacion de aportes de cada disciplina al proble-

Identificaciéon de conceptos y temas comunes que logran

ciertos niveles de articulacién para ampliar la compren-
sion del fendémeno de estudio.

Unificacién

Identificacion de nuevos conceptos o categorias que sur-

gen del trabajo conjunto entre disciplinas pero que no
pertenecen a ninguna de manera exclusiva. Este aspecto
nuevo trae consigo nuevas comprensiones de la realidad.

Dialogo
de saberes

Es una forma de produccién de nuevo conocimiento basa-
da en el didlogo entre el conocimiento cientifico, escolar,

popular, ancestral y estético.
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e Aprendizajes esenciales en ciencias sociales

Ahora se presentan los principales procesos que deben ser mediados en cada uno de los
ciclos para potenciar el pensamiento social-critico en cada uno de sus componentes. Se par-
tird de una breve caracterizacion de los nifios, nifas y jovenes del ciclo con el propdsito de
explicitar sus relaciones con los dominios conceptuales, procedimentales y valorativos de las

ciencias sociales escolares. Asf:

La primera infancia es un momento fun-
damental en la vida de los seres humanos.
Comprende un recorrido que va desde la
gestacion hasta los seis anos. Durante este
tiempo, los ninos y las ninas construyen, de
forma constante, vinculos con otros, lo que
les permite apropiarse de los elementos y
hechos del mundo que los rodea (espacio
fisico y biolégico, ecosistema, comunidad,
cultura y sociedad). Si existen condiciones
favorables que les permitan disfrutar de
adecuadas condiciones para la crianza, el
cuidado, la salud, la alimentacion, la nutri-
cion, la educacion, la recreacion y el ejerci-
cio de la ciudadania,” lograran desarrollarse
como personas integrales, incorporandose a
la sociedad con calidad de vida, sin humilla-
ciones y con opciones de futuro posibles.

Este reconocimiento en el mundo ha incor-
porado la nocion educacion inicial. Segun el

Estos aspectos, segun la Estrategia Atencidn Integral a
la Primera Infancia “De Cero a Siempre” (2013), se en-
tienden como estructurantes, es decir, condiciones
que deben ser garantizadas a nifos y nifas para su
desarrollo integral.

MEN (2014), la educacion de la primera in-
fancia debe basarse en cuatro aspectos fun-
damentales: el juego, la exploracion del me-
dio, el arte y la literatura. Esto significa que,
ademas de ser sujetos de derecho, quienes
deben ser protegidos y educados en las
mejores condiciones de calidad y bienestar,
los niRos y ninas de primera infancia deben
acceder a los valores de la cultura local, na-
cional y mundial, como posibilidad de inser-
cion social y de acumulacion de capitales
culturales y simbdlicos para la vida.

Luego no solo se trata de cuidarlos, garan-
tizarles alimentacion y otorgarles servicios
de salud. Se trata de generar en ellos y
ellas experiencias que les permitan explo-
rar el mundo natural y social, experimentar
la realidad a través del juego y acceder a
la cultura en sus diversas expresiones. En
consecuencia, la educacion inicial no solo
implica institucionalizar a los ninos y ninas
para protegerlos y proporcionarles cierto
aprestamiento como mecanismo de pre-
paraciéon para la escolarizacion futura, sino
generar ambientes que les permitan ingre-
sar al mundo de la vida y potenciar capaci-
dades para vivir en sociedad.




Recientemente, las teorias de socializaciéon
han mostrado que, mas alld de los procesos
de socializacion primaria y secundaria (Ber-
ger & Luckman, 2005), los cuales naturali-
zaron la existencia de érdenes y secuencias
alrededor de la experiencia infantil, juvenil
y adulta, los vinculos con las personas y los
objetos de los recién llegados al mundo
dependen de sus posibilidades de experi-
mentacion en el orden social y la cultura, a
través del lenguaje y la interaccion. En suma,
no siempre el orden de la socializacion va
de la vida familiar a entornos mas amplios
como las instituciones. La socializacion es
educacion y aprendizaje para la vida, lo que
implica aprender a sobrevivir, a adaptarse y
a construir mundos posibles para la accion.

Si bien en la educacion inicial no se ensena
ni se forma en las ciencias sociales, es impor-
tante destacar que el profesor, el cuidador
o el agente educativo deben promover en
ninos y ninas la exploracion del medio en
distintos niveles como mediacion para po-
tenciar el pensamiento social-critico. Asf:

e Cuerpo

Desde su nacimiento, ninos y nifas empie-
zan a explorar su propio cuerpo. General-
mente experimentan relaciones entre su
cuerpoy el entorno mediante caidas, balan-
ceos, equilibrios y desequilibrios. Asimismo,
exploran objetos mediante acciones como
tocar, oler y probar. Mas adelante, ganan
conflanza y empiezan a experimentar otras
sensaciones a través de movimientos mas
complejos, como esconderse, aparecer, ale-
jarse, acercarse, empujar y halar. Finalmente,
adquieren habilidades para reconocer las
cualidades de los objetos vy, de este modo,
producir permanencias y vinculos (Winnico-
tt, 2009), a partir de atributos como la flexi-
bilidad, la dureza o la textura.

Al empezar a caminar, estas facultades se
potencian. El desplazamiento por diversos
espacios amplia sus deseos de exploracion.
Luego de una manipulacion primaria con
los objetos y los elementos del entorno, ni-
nos y ninas adquieren conocimiento expe-
riencial. Esto constituye la
base de la representacion,
la conceptualizacion y las
operaciones  mentales
mas complejas (Domin-
guez, 1997). En suma,
este reconocimiento del
mundo les permite des-
cubrir que los objetos
estan ubicados en los
espacios fisico, social

y cultural.




e Entorno natural y fisico

Al explorar el medio, nifios y ninas constru-
yen nociones espaciales y temporales que
les permiten reconocer la existencia de ob-
jetos naturales y artificiales. Esto les ayuda
a construir usos, apropiaciones y relaciones
con otras personas, animales y artefactos. En
tal sentido, empiezan a construir hipotesis
acerca de la realidad natural y el funciona-
miento de los objetos conforme a los codi-
gos culturales en los que viven su crianza. En
este momento, ellos no separan lo natural
de lo social, lo que les ayuda a experimentar
e interactuar sin restricciones.

Por otro lado, es importante destacar que,
en la actualidad, algunos estudios muestran
la existencia de un proceso de naturaliza-
cion de nifos y nifas de primera infancia
con los medios digitales interactivos. Esto
hace que adquieran habilidades para articu-
lar lo viso-perceptual con el movimiento a
través de las pantallas. También es claro que
este tipo de experimentacion con las pan-
tallas, la imagen vy las sonoridades, bajo un
acompanamiento pedagdgico adecuado,
pueden fortalecer capacidades de interpre-
tacion de la realidad y de creacion.

e Entorno social y cultural

En la primera infancia, la exploracién vy la
experimentacion con personas, espacios y
tiempos les permite a niNos y ninas construir
representaciones de la organizacién social.
Estas representaciones se van expandien-
do, progresivamente, a partir de los vinculos
que ellos construyen con otros y los grados
de problematizacion que deban enfrentar.

Desde experiencias con elementos de la
naturaleza, como el agua, la arena, la luz, la
oscuridad, el viento y el aire, hasta la posibili-
dad de recorrer espacios organizados como
la vereda, el barrio o el cabildo indigena, ni-
NOS y NiNas contaran con experiencias que
les permitirdn reconocer las caracteristicas
del mundo social que les rodea y los codi-
gos de la cultura propia y ajena. Asimismo,
SU interaccidon con personas y grupos con
expresiones culturales diversas contribuira
significativamente a construir progresiva-
mente el reconocimiento de la diferencia y
la riqueza de la diversidad.

Por ultimo, el contacto con el territorio, las
costumbres vy las tradiciones de su cultura,
asf como con las formas de organizacién so-
cial, promovera en la nifiez inquietudes en
torno a su pertenencia a determinado gru-
po humano. Esto favorece:

(...) la creacion de escenarios de
juego en donde las nifas y los ni-
AoS recreen su entorno y otorguen
sentidos desde sus propias cultu-
ras, lo que le permitira entender las
funciones y relaciones que se tejen
en los diferentes entornos don-
de transcurren sus vidas (Fandifo,
2014, p. 19).
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El primer ciclo esta constituido por los gra-
dos de educacion inicial (hasta transicion),
primero y segundo. Su presupuesto politico
y pedagdgico es que nifos y nifas de este
ciclo, quienes también hacen parte de lo
que se conoce actualmente como primera
infancia, son sujetos de derechos, asunto
que no solo implica asumirlos como titula-
res de derechos sino que exige reconocerlos
Como sujetos con voz propia, portadores de
experiencias y saberes, y con potencialida-
des para aprender. Aqui se entiende apren-
dizaje no solo en su acepcion cognitiva, sino
especialmente como un proceso de cons-
truccion social de la realidad que implica
potenciar conocimientos, habilidades, acti-
tudes y capacidades para la vida.

En esta direccién, las practicas pedagogi-
cas en este ciclo deben estar orientadas
hacia la exploracion del medio, el disfrute

de la realidad mediante el juego vy la op-
cion de crear mundos posibles a través de
la literatura (MEN, 2014; SED, 2009). En tér-
MINOS Mas precisos, es necesario construir
ambientes de aprendizaje que les permitan
progresivamente a nifios y nifas descubrir
los misterios de la naturaleza, entender la
importancia de su relaciéon armonica con
esta, asi como crear compromisos para su
cuidado y defensa.

También es fundamental que ellos y ellas ex-
ploren diversos lenguajes a través de la ora-
lidad, el garabateo, el dibujo y la animacion
digital. Estos sistemas simbdlicos, a través de
interacciones frecuentes, las cuales involu-
cran a agentes educativos, padres de familia
y pares, les permitirdn avanzar en procesos
de codificacion y decodificacion sencillos
que, mediante usos y apropiaciones, irdn cre-
ciendo en complejidad. Generalmente, estos



lenguajes requieren repertorios amplios de
visualidades, sonoridades e interactividad.
Por esta razdn es fundamental la cancion, la
ronda, la imagen y el movimiento.

Asimismo, es necesario que el juego se con-
vierta en fundamento de la comunicaciéon
con ninos y nifas. Mas de alla de convertir-
lo en una estrategia para ensefar, el juego
es un elemento constitutivo de su relacion
consigo mismo, con los demas y con el
mundo. La construccion de nociones socia-
les que incluyen valorar al otro, compartir y
tomar decisiones constructivas esta estre-
chamente relacionada con el juego. Se trata
de un atributo de la condicién infantil que
posibilita autonomia para explorar, interac-
tuar, crear afectos y tomar decisiones.

En relacion con el componente temporal
del pensamiento social-critico, nifos y ni-
nas de este ciclo deben construir progre-
sivamente herramientas narrativas para
configurar su historia personal a partir de
su vinculaciéon a una familia y a un lugar de
procedencia. Ellos también deben identi-
ficar las caracteristicas de organizaciones
sociales de su comunidad, asi como los
atributos culturales (por ejemplo tradicio-
nes, costumbres y creencias) de su familia,
ancestros, comunidad o poblacién con la
que se identifica. Es muy importante de-
sarrollar nociones asociadas con el tiempo
histérico, que les permitan a nifos y nifas
distinguir el pasado, el presente y el futuro,

asi como reconstruir hechos sociales me-
diante lineas de tiempo sencillas.

En relacién con el componente espacial, el
Ciclo Uno es un momento fundamental del
proceso de formacion para construir nocio-
nes que favorezcan la ubicacion espacial de
ninos y ninas, asi como su capacidad para
representar graficamente su realidad terri-
torial, cultural y social. También es funda-
mental proporcionarles herramientas para
que distingan los entornos urbano y rural,
reconozcan las actividades sociales, cultura-
les y econdmicas de su comunidad e iden-
tifiquen problematicas de la naturaleza de-
bido a la explotacion que propicia la acciéon
humana.

En relacion con el componente ético-poli-
tico, es muy importante generar ambientes
de aprendizaje para que reconozcan organi-
zaciones sociales de su comunidad vy terri-
torio (barrio, vereda, territorio indigena, afro-
descendiente o raizal). También es deseable
que nifos y nifas identifiquen situaciones
en las que se respeten o afecten derechos
de las personas, destacando las formas posi-
bles de cooperacién social. Es fundamental
que ellos construyan puntos de vista sobre
problemas de convivencia en la familia, la
escuelay sucomunidad, y aprendan a iden-
tificar y tomar posturas frente a las formas
de discriminacion. Por Ultimo, es clave que
reconozcan su cuerpo como un lugar sobe-
rano y de cuidado.



IMPRONTA: Infancias y construccion de los sujetos
EJE DE DESARROLLO: Estimulacién y Exploraciéon
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Reconoce su historia personal a partir de su vinculacion a una familia y
un lugar de procedencia.

Reconoce las caracteristicas sociales y culturales de su comunidad y
territorio (barrio, vereda, territorio indigena, afrodescendiente o raizal).

Identifica semejanzas y diferencias entre pueblos y culturas cercanas
(tradiciones y creencias).

Comprende secuencias temporales sencillas de su historia personal y
familiar a través del uso de las nociones pasado, presente y futuro.

Usa fuentes impresas, audiovisuales y digitales (prensa, revistas,
fotografias, videos y animaciones) para recrear hechos del pasado,
caracterizar culturas y construir lineas de tiempo sencillas.

Se ubica en el espacio a partir de referentes de la vida cotidiana
(familiar y escolar) como arriba-abajo, fuera-dentro, izquierda-derecha.

Representa a través de dibujos el espacio familiar, escolar y de su
comunidad y territorio (barrial, vereda, territorio indigena,
afrodescendiente o raizal).

Reconoce las caracteristicas del espacio urbano y rural.

Caracteriza las principales actividades sociales, culturales y econémicas
de su comunidad.

Reconoce las probleméaticas de la naturaleza, a partir de la accién
humana.

Reconoce organizaciones sociales de su comunidad y territorio (barrio,
vereda, territorio indigena, afrodescendiente o raizal).

Identifica situaciones de la vida cotidiana en las que se respeten y
afecten los derechos de las personas.

Identifica las formas de cooperacion en la familia, el colegio, la
comunidad y el territorio (barrio, vereda, territorio indigena,
afrodescendiente o raizal) para garantizar los derechos de las personas.

Identifica la importancia de los deberes y compromisos de los grupos y
comunidades para garantizar los derechos de las personas.

Construye puntos de vista sobre problemas de convivencia en la
familia, la escuela, la comunidad y el territorio (barrial, vereda, territorio
indigena, afrodescendiente o raizal).

Desarrolla iniciativas para compartir ideas, valores o bienes materiales
con sus companeros.

Identifica situaciones de discriminaciéon por etnia, género, sexualidad,
edad o situacion de discapacidad.

Cuida su cuerpo y genera mecanismos para protegerlo.

Yo- otro

Familia

Escuela (colegio)
Comunidad

Tiempo (pasado,
presente, futuro)

Historia personal
RISEREIIIELS
|dentidad

Espacio (arriba-abajo,
fuera-dentro,
izquierda-derecha)

Territorio (barrio, vereda,
resguardo y territorio
indigena,
afrodescendiente o raizal)

Urbano-rural
Naturaleza-sociedad

Organizacion social
DEIEdgle
Cooperacién social
Convivencia
Discriminacion
Cuerpo

Cuidado
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El Ciclo 2 esta constituido por nifos y ninas
de los grados tercero y cuarto (usualmente
entre los ocho y los diez anos). Los nifos y
nifas ubicados en este ciclo se caracterizan
por darle una alta valoracién a las relaciones
entre pares, construir relaciones de amistad
mas duraderas y generar vinculos asociados
con gustos, preferencias o actividades de-
portivas. Por esta razén, la impronta de este
ciclo se centra en el cuerpo, la creatividad
y la cultura, pues existe una tendencia en
estos niNos y ninas a aprender a través del
descubrimiento y la experimentacion. Esto
implica fomentar précticas pedagdgicas en
espacios abiertos, capaces de favorecer las
relaciones y conflictos entre lo nuevo y lo
que traen en su repertorio de experiencias
y saberes.

Por otro lado, nifos y nifas son propen-
sos a manifestar de manera mas abierta y
espontanea sus puntos de vista. Esto hace
que tiendan a vincularse a grupos, pero que
también adquieran habilidades para reafir-
mar sus perspectivas y singularidad. Si bien
aln poseen una tendencia individualista
marcada, es un momento de la vida clave en
la nifez para preocuparse por lo que le ocu-
rre a otros, asi Como por generar procesos
relacionales que favorecen la convivencia,
los vinculos y la cooperacion social.

En relacién con el componente temporal,
los ninos y ninas de este ciclo estaran en

AUTTITR LRLLUALE

capacidad de establecer relaciones entre su
historia personal (a partir de su vinculacion
a una familia, una comunidad local y una
comunidad nacional) con acontecimientos
locales y nacionales relatados por la historia
oficial y otras narrativas (memorias indivi-
duales y colectivas). En este punto es clave
evidenciar, a través de distintas experiencias,
que la historia es una construccion social, y
que esta no solo es construida por los histo-
riadores sino también por las personas que
viven los acontecimientos y los recrean.

En este ciclo, nifos y niRas serdn capaces
de comprender el tiempo histérico de corta
y mediana duracion. También deberan re-
conocer las caracteristicas generales de las
culturas originarias, asi como las transforma-
ciones de la sociedad a través de la configu-




racion de la colonia y la republica. Asimismo,
es clave que reconozcan las formas genera-
les de organizacion de la sociedad a través
del Estado.

Si bien es un tema de gran complejidad, es
fundamental que durante esta etapa nifos
y ninas distingan los aspectos estructura-
les del Estado y el papel de la sociedad civil
en la conformacién de un proyecto ético y
compartido por y para sus ciudadanos. Para
tal efecto, es importante hacer énfasis en
el siglo XX colombiano, tomando en cuen-
ta acontecimientos fundamentales, entre
ellos la implementacion de un nuevo orden
constitucional a partir de 1991,

En relacion con el componente espacial, los
ninos y nifas del Ciclo 2 serdn capaces de
ubicarse en el espacio a partir de la com-
prension y uso en contexto de los puntos
cardinales. Por esta razén, podran interpretar
y construir mapas, apoyados en coordena-
das, escalas y convenciones, para compren-
der la realidad de su comunidad y territorio
(barrial, vereda, territorio indigena, afrodes-
cendiente o raizal).

También es fundamental que nifos y nifRas
avancen en la identificacién de las semejan-
zas y diferencias en torno al uso del suelo,
tanto en el espacio urbano como rural de la
ciudad. Esto implica promover experiencias
que les permitan reconocer los objetivos,
agentes sociales, roles y actividades sociales,
culturales y econémicas de su comunidad

inmediata y de otros entornos. Finalmente,
es muy importante que se aproximen al re-
conocimiento de los agentes sociales y sec-
tores involucrados en la devastacion de la
naturaleza local. Ademas de fomentar sensi-
bilidad frente a este fendmeno, es clave que
ninos y ninas se involucren como sujetos so-
ciales comprometidos en la transformacién
de estas realidades.

En relacion con el componente ético-poli-
tico, es muy importante que niNos y ninas
de este ciclo reconozcan cambios y perma-
nencias en el tiempo de la estructura y fun-
cionamiento de las organizaciones sociales.
También es necesario que identifiquen el
papel del Estado y la sociedad civil en la ga-
rantia de los derechos de sus ciudadanos.
Asimismo, se deben promover experiencias
que les permitan construir puntos de vista
sobre fendmenos sociales que involucren
violencia, exclusion y desigualdad.

Desde este momento, es deseable que ni-
fos y nifas desarrollen iniciativas para com-
partir ideas, valores o bienes materiales con
sus companeros. Este tipo de ejercicios les
deben proporcionar herramientas anali-
ticas y practicas para actuar frente a situa-
ciones de discriminacién por etnia, género,
sexualidad, edad o situacién de discapaci-
dad. Finalmente, es clave trabajar en torno
al cuidado de su cuerpo, asi como generar
mecanismos para protegerlo de riesgos que
pueden presentarse en las esferas publica y
privada de la vida.



)) )) ‘) IMPRONTA: Cuerpo, creatividad y cultura
EJE DE DESARROLLO: Descubrimiento y Experiencia

Componente

temporal
P Procesos

Conceptos claves

Compara hechos de su historia personal (a partir de su

; iy ot . . Yo-otr
vinculacién a una familia, una comunidad local y una nacional) OTOHO
con acontecimientos locales y nacionales relatados por la Familia
historia oficial y otras narrativas (memorias individuales y £ | leq
colectivas). scuela (colegio)
Diferencia las caracteristicas sociales, econémicas y politicas de Comunidad

las culturas originarias (llamadas prehispanicas), la sociedad
colonial y la sociedad republicana en Colombia hasta 1886.

Culturas originarias

Reconoce las formas de organizacién social basicas, adoptadas Nacion

en Colombia entre 1886y 1991. Dominacién y resistencia
Identifica las probleméaticas y formas de resistencia de
poblaciones, comunidades y grupos en Colombia, que han sido
discriminados por situaciones relacionadas con su etnia,

Tiempo (historia personal,
familiar, ancestral, local o

. ) 9 ) - . ; nacional
géneros, orientacion sexual, situacion de discapacidad o edad, acional)
desde 1991 hasta nuestros dias. Tiempo (corta y mediana
Comprende secuencias temporales sencillas de su historia duracion)

personal, familiar, ancestral, local o nacional. Identidad

Usa fuentes impresas, audiovisuales y digitales (prensa, revistas,
fotograffas, videos y animaciones) para recrear hechos del
pasado, caracterizar culturas y construir lineas de tiempo de
corta y mediana duracion.

Componente

espacial

Procesos

Conceptos claves

Se ubica en el espacio a partir de la comprensién y uso en Espacio (puntos
contexto de los puntos cardinales. cardinales)

Construye mapas, apoyado en coordenadas, escalas y Representacion espacial
convenciones, para comprender la realidad de su comunidad (mapas, coordenadas,

y territorio (barrial, vereda, territorio indigena, escalas y convenciones)
afrodescendiente o raizal). Territorio (barrio, vereda,
Representa a través de textos, narrativas, dibujos y resguardo y territorio
herramientas digitales el espacio familiar, escolar, de su indigena,

comunidad y territorio (barrial, vereda, territorio indigena, afrodescendiente o
afrodescendiente o raizal). raizal)

Comprende las semejanzas y diferencias en torno al uso del Urbano-rural

suelo tanto en el espacio urbano como rural de la ciudad. Uso del suelo

Identifica objetivos, agentes sociales, roles y actividades Actividades econémicas

sociales, culturales y econémicas de su comunidad.

Reconoce las causas, agentes sociales y sectores involucrados
en la devastacion de la naturaleza a nivel local.

Naturaleza-sociedad
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Componente

ético—politico

Procesos

Conceptos claves

Reconoce cambios y permanencias en el tiempo de la
estructura y funcionamiento de las organizaciones
sociales.

Construye puntos de vista en torno a situaciones de la
vida cotidiana en las que se respeten y afecten los
derechos de las personas.

Comprende los aspectos estructurales y de
funcionamiento del Estado colombiano.

Reconoce las responsabilidades del Estado y la sociedad
civil en torno a los derechos de las personas que hacen
parte de la nacion colombiana.

Construye puntos de vista de fenémenos sociales que
involucran violencia, exclusion y desigualdad.

Desarrolla iniciativas para compartir ideas, valores o
bienes materiales con sus companeros.

Construye puntos de vista sobre situaciones de
discriminacion por etnia, género, sexualidad, edad o
situacion de discapacidad.

Cuida su cuerpo y genera mecanismos para protegerlo asf
como para promover relaciones de respeto por los otros.

Organizacion social
Derechos

Cooperacioén social

Estado
Convivencia
Discriminacion y
violencia
Cuerpo

Cuidado

Respeto pory con el
otro




e C(Ciclo3

Este ciclo estd constituido por los grados
quinto, sexto y séptimo (ninos y ninas
usualmente entre los diez y los doce anos).
Segun la SED (2011), su impronta es la in-
teraccion social y construccion de mundos
posibles, y sus ejes de desarrollo se asocian
con la indagacion y la experimentacion.
Esta caracterizacion esta enmarcada en si-
tuaciones de inestabilidad, a propdsito del
transito de la primaria a la secundaria, y el
surgimiento de cambios fisicos y psicologi-
cos que van dando lugar a crisis y conquis-
tas permanentes en la relacion con los otros
asi como laampliacion de los horizontes de
sentido sobre su lugar en el mundoy su ca-
pacidad para imaginar.

Por otro lado, los ninos y ninas de este ciclo se
caracterizan por una busqueda permanente
de nuevas experiencias, o que los puede
llevar a experimentar riesgos. También se en-
cuentran en una tensién permanente entre
depender de los adultos y ejercer autonomia
en la toma de decisiones. Con frecuencia
transitan de la euforia al aislamiento y anoni-
mato. En suma, es un momento muy intere-

sante de la vida cuya constante es el cambio
y la posibilidad de interpretar el mundo de la
vida bajo otras épticas.

En relaciéon con el componente temporal,
los nifos y ninas de este ciclo seran capaces
de construir su biografia (a partir de su vin-
culacién a una familia, una comunidad local,
una poblacion o una comunidad nacional)
y relacionarla con acontecimientos de cor-
ta, mediana y larga duracion. En tal sentido,
no solo comprenderan los hechos sociales
de manera secuencial en el tiempo, sino
también de manera simultdneamente (en
diversos espacios geograficos en las mismas
coordenadas temporales).

Dado que contaran con las condiciones
para comprender la larga duracién, podran
analizar causas, hechos sociales y aconteci-
mientos que generan el cambio histoérico.
Asi podran entender la existencia de rup-
turas y continuidades entre eras, épocas,
perfodos y modos de produccién, asi como
comprender secuencias temporales de la
historia local, nacional y global.




En relacidon con contenidos claves, es nece-
sario generar experiencias pedagogicas que
favorezcan la comparacion y clasificacion
de las civilizaciones antiguas, las sociedades
medievales y las modernas de Europa, Asia y
Africa, a partir de aspectos sociales, econo-
micos y politicos. Esto les facilitara a nifios y
ninas su capacidad de analisis sobre la situa-
cion de las civilizaciones originarias de Amé-
rica Latina y el Caribe antes y después de la
colonizacion.

Asimismo, es muy importante que los estu-
diantes de este ciclo analicen las problema-
ticas y formas de resistencia de poblaciones,
comunidades y grupos tanto de las civiliza-
ciones antiguas, las sociedades medievales
y las sociedades modernas de Europa, Asia
y Africa como de América Latina y el Caribe.

En relacién con el componente espacial, es
muy importante que los estudiantes cons-
truyan esquemas mentales y corporales de
localizacion en el espacio y el tiempo mun-
dial, regional y local, a partir del uso de he-
rramientas como la latitud y la longitud. En
tal sentido, tendran la capacidad de cons-
truir mapas, apoyados en coordenadas,
escalas y convenciones, para comprender
la realidad de su comunidad y territorio
(barrial, vereda, territorio indigena, afrodes-
cendiente o raizal).

También se espera que logren apropiar las
caracteristicas del territorio a partir de refe-
rentes geoespaciales, climatoldgicos, socia-
les, culturales y econémicos, apoyados en la
lectura de mapas e histogramas. A partir de
los referentes de la geografia fisica, nifos y
ninas avanzan en el reconocimiento de los
aspectos sociales, culturales y econémicos
de las regiones de Colombia.

Por ultimo, es deseable que ellos avancen
en lacomprension de las relaciones posibles
entre territorios, culturas y actividades eco-
némicas de las civilizaciones, pueblos y gru-
pos humanos. Esto les permitird ampliar sus
marcos de interpretacién en torno a causas
y efectos de los procesos de movilidad y mi-
gracion producidos en Colombia a lo largo
del siglo XX'y XXI.

En relacion con el componente ético-poli-
tico, nifos y nifas del Ciclo 3 podran anali-
zar cambios y permanencias en los sistemas
normativos en Colombia teniendo en cuenta
las constituciones de 1886y 1991. A partir de
este referente, ellos podran analizar la efecti-
vidad de las instituciones locales y nacionales
para garantizar los derechos de los ciudada-
nos, asi como construir puntos de vista en
torno a situaciones de la vida cotidiana en las
que estos se respeten o se afecten.

Por otro lado, es necesario que nifos y ninas
comprendan las implicaciones tedricas vy
practicas de la ciudadania desde la infancia
y que problematicen el sentido de esta fren-
te a las problematicas estructurales de con-
vivencia y paz de la sociedad colombiana.
Hacerlo, les permitira construir herramientas
para adquirir puntos de vista en torno a fe-
ndmenos sociales que involucran violencia,
exclusion y desigualdad.

Nifos y nifas deberan promover acciones
para eliminar del espacio escolar, familiar y
barrial actitudes y situaciones de discrimi-
nacion por etnia, género, sexualidad, edad
0 situacion de discapacidad. Finalmente,
también deberan construir criterios para el
cuidado del cuerpo a partir de la generacion
de relaciones de alteridad con los otros, asf
estos sean extremadamente diferentes.




e Ciclo 4

El Ciclo 4 estd conformado por estudiantes
de los grados octavo y noveno (con edades
estimadas entre los doce y los quince anos).
Segun la SED (2011), su impronta es el pro-
yecto de vida y sus ejes de desarrollo son la
vocacion y la exploracion profesional. Aun-
que la psicologia suele nombrarlos como
adolescentes, es probable que ante las expe-
riencias que actualmente viven en el espacio
de la ciudad, las amistades y las redes sociales
digitales, se estén configurando como jéve-
nes, asunto que debe ser tenido en cuenta
frente a los desafios de su formacion.

Si bien, al igual que ocurre en el Ciclo 3, son
sujetos que se enfrentan a cambios radica-
les en lo fisico, emocional y social, tienden a
construir lazos fuertes con sus pares en tor-
no a practicas culturales que involucran la
musica, el consumo y las estéticas de si. De
ahi que exista un interés creciente por inter-
venir su propio cuerpo, pues es el territorio
primordial en el que buscan ejercer sobera-
nia. Asi que no solo se trata de una moda o
de simples apariencias, dado que en estos
jovenes hay una busqueda constante de un
yo que va mutando y que se va cristalizando
a partir de la riqueza de experiencias socia-
les, culturales, comunicativas y politicas.

En relaciéon con el componente temporal,
los jovenes de este ciclo pueden establecer
relaciones entre su proyecto de vida (a par-
tir de su vinculacidon a una familia, una co-
munidad local y una nacional) y los hechos
sociales que han marcado tendencias en la
historia reciente de su pais. Esto les permi-

te comparar simultdneamente (en diversos
espacios geograficos y entre el pasado y el
presente) las practicas culturales, creencias
y valores de sociedades organizadas. Tam-
bién son capaces de analizar causas, hechos
sociales y acontecimientos que generan el
cambio histérico entre eras, épocas, perio-
dos y modos de produccion, haciendo én-
fasis en secuencias temporales de la historia
local, nacional y global.

En términos de contenidos, los jovenes son
capaces de analizar las caracteristicas socia-
les,econdmicasy politicas de las revoluciones
burguesas, industriales, cientificas y cultura-
les de los siglos XVIII y XIX en el continente
europeo y en paises como Estados Unidos. A
partir de estos presupuestos pueden analizar
las consecuencias geopoliticas de estas revo-
luciones en el contexto de paises ubicados
en América Latina, Asia y Africa.




Los estudiantes de este ciclo también es-
taran en capacidad de analizar los contex-
tos politico, econdémico y social en los que
se desarrollaron las guerras mundiales de
la primera mitad del siglo XX, asi como sus
consecuencias en América Latina y, particu-
larmente en Colombia. Ademas, contaran
con las herramientas analiticas y criticas para
comprender las formas de organizacién y
los principales conflictos que se desarrolla-
ron en Colombia entre 1886 y 1948, a partir
de proyectos politicos en disputa.

De este modo, podran profundizar en la in-
terpretacion y construccion de hipotesis en
torno a las problematicas y formas de resis-
tencia de grupos, poblaciones y comunida-
des de América Latina y el Caribe entre los
siglos XVIII'y XIX. Por ultimo, seran capaces
de usar fuentes impresas, audiovisuales y di-
gitales (prensa, revistas, fotografias, videos y
animaciones) para recrear hechos del pasa-
do, caracterizar culturas y construir lineas de
tiempo de corta, mediana y larga duracion.

En relacion con el componente espacial, los y
las jovenes de este ciclo podran ubicarse en el
espacio y el tiempo mundial, regional y local,
a partir del uso de sistemas de informacién
geogréfica (SIG). Asimismo, podran construir
mapas de tipo analdgico y digital, apoyados
en coordenadas, escalas y convenciones, para
comprender la realidad espacial y territorial.
En esta direccion, los y las jévenes podran re-
presentar, a través de cartografias sociales, las
relaciones posibles entre el espacio familiar,
escolar, barrial, local, regional y mundial, y las
problematicas de la comunidad.

En este ciclo, los estudiantes construiran ra-
zonamientos e hipdtesis acerca de las varia-
cionesy permanencias del territorio, a través
de referentes geoespaciales, climatoldgicos,

sociales, culturales y econdmicos. También
profundizardn sus modos de interpretacion
de la realidad urbana, rural, regional, local y
global, apoyados en la lectura de mapas e
histogramas poblacionales.

De igual forma, los y las jévenes contaran con
criterios interpretativos para comprender las
dinamicas del territorio a partir de la identi-
ficacion de causas y efectos de los procesos
de migracion y desplazamiento producidos
en Colombia a lo largo del siglo XX y XXI. Fi-
nalmente, serdn capaces de comprender las
problematicas relacionadas con la devasta-
cion de la naturaleza, teniendo en cuenta los
usos del suelo establecidos por sectores eco-
noémicos, sociales y politicos especificos.

En relacién con el componente ético-politi-
o, los estudiantes estaran en capacidad de
analizar la pertinencia de los mecanismos de
participacion ciudadana atendiendo a los va-
lores democraticos planteados en la Consti-
tucion de 1991. De este modo, profundizaran
en el papel de los movimientos sociales y las
formas de accién colectiva en torno a la cons-
truccion de mejores condiciones de vida en
Colombia, la regidon y el mundo.

Se espera que los y las jovenes de este ciclo
se introduzcan en los problemas de la paz, el
conflicto y la reconciliacion. En consecuen-
Cia, podran analizar experiencias historicas
de otros paises en torno a la superacion de
los conflictos internos y la construccion de
la paz. Asimismo, estaran en condiciones de
construir puntos de vista en torno a situa-
ciones de la vida cotidiana en las que se res-
peten y afecten los derechos humanos y el
derecho internacional humanitario.

De igual forma, es deseable que los estu-
diantes en este ciclo sean capaces de com-



prender el sentido de una ciudadania activa
y diferenciada asf como sus alternativas posi-
bles frente a las probleméticas de la sociedad
colombiana. Por esta razén, deberan generar
iniciativas para eliminar formas de violencia,
exclusion y desigualdad (por etnia, género,
sexualidad, edad o situacion de discapaci-
dad) en sus entornos mas cercanos.

También es clave que problematicen el sen-
tido de las instituciones locales y nacionales

responsables de defender los derechos hu-
manos asi como el conocimiento y la pro-
mocion de mecanismos de control social,
politico y fiscal a estas a través de acciones
ciudadanas especificas. Dada la importancia
que para ellos y ellas tiene el cuerpo como
su primer territorio soberano, se espera que
construyan criterios para cuidarlo y generar
mecanismos para protegerlo, asi como para
promover modos de reconocimiento de y
con los otros.

)) ) ) IMPRONTA: Proyecto de Vida
y EJE DE DESARROLLO: Vocacién y Exploracion profesional

Componente

temporal

Procesos

Conceptos claves

Establece relaciones entre su proyecto de vida (a partir de su vinculacién
a una familia, una comunidad local y una nacional) y los hechos sociales
que han marcado tendencias en la historia reciente del pafs.

Analiza las caracteristicas sociales, econémicas y politicas de las
revoluciones burguesas, industriales, cientificas y culturales de los siglos
XVIIl'y XIX en el continente europeo y en Estados Unidos.

Analiza las consecuencias geopoliticas de las revoluciones burguesas,
industriales, cientificas y culturales de los siglos XVl y XIX, adelantadas
por los paises europeos y Estados Unidos, en paises de América Latina,
Asia y Africa.

Analiza problematicas y formas de resistencia de grupos, poblaciones y
comunidades de América Latina y el Caribe entre los siglos XVIIl y XIX.

Analiza los contextos politico, econémico y social en los que se
desarrollaron las guerras mundiales de la primera mitad del siglo XX, asf
como sus consecuencias en América Latina y, particularmente
Colombia.

Analiza las formas de organizacién y los principales conflictos que se
desarrollaron en Colombia entre 1886y 1948, a partir de proyectos
politicos en disputa.

Compara simultdneamente (en diversos espacios geograficos y entre el
pasado y el presente) las practicas culturales, creencias y valores de
sociedades organizadas.

Analiza causas, hechos sociales y acontecimientos que generan el
cambio histérico entre eras, épocas, periodos y modos de produccion.

Comprende secuencias temporales de la historia local, nacional y global.

Usa fuentes impresas, audiovisuales y digitales (prensa, revistas,
fotograffas, videos y animaciones) para recrear hechos del pasado,
caracterizar culturas y construir lineas de tiempo de corta, mediana y
larga duracion.

Yo-0tro-nosotros

Familia

Escuela (colegio)
Comunidad

Culturas originarias
Nacion

Civilizaciones antiguas
Sociedades medievales
Sociedades modernas
Revoluciones burguesas
Revoluciones industriales
Revoluciones cientificas
Revoluciones culturales
Dominacién y resistencia

Tiempo (simultaneidad y
secuencialidad)

Tiempo (hecho social,
hecho historico, causalidad
histérica, cambio histérico,
acontecimiento)

Tiempo (corta, mediana y
larga duracion)

Historia local
Historia nacional
Historia mundial
Identidad
Diferencia




espacial

Componente

Procesos

Se ubica en el espacio y el tiempo mundial, regional y local, a partir del uso
de sistemas de informacién geografica (SIG).

Construye mapas de tipo analégico y digital, apoyado en coordenadas,
escalas y convenciones, para comprender la realidad espacial y territorial.

Representa, a través de cartografias sociales, las relaciones posibles entre el
espacio familiar, escolar, barrial, local, regional y mundial y las probleméticas
de la comunidad.

Comprende las problematicas relacionadas con la devastacion de la
naturaleza, teniendo en cuenta los usos del suelo establecidos por sectores
econdmicos, sociales y politicos especificos.

Apropia las caracteristicas del territorio a partir referentes geoespaciales,
climatoldgicos, sociales, culturales y econémicos, apoyados en la lectura de
mapas e histogramas.

Comprende las causas y efectos de los procesos de migracion y
desplazamiento producidos en Colombia a lo largo del siglo XXy XXI.

Analiza las tendencias del crecimiento poblacional en el mundo y
Colombia asf como sus relaciones con el territorio.

Distingue tipos de problemas asociados con la devastacion de la naturaleza
local, nacional y mundial.

Conceptos claves

Espacio (localizacion a través
del uso de sistemas de
informacion geogréfica)

Representacion espacial
(mapas, coordenadas, escalas
y convenciones)

Realidad espacial y territorial.

Territorio (barrio, vereda,
resguardo y territorio
indigena, afrodescendiente o
raizal)

Urbano-rural

Region

Local-global

Uso del suelo

Actividad econdémica
Movilidad-migracion
Desplazamiento
Naturaleza-sociedad
Devastacion de la naturaleza

Componente

ético—politico
P Procesos

Conceptos claves

Analiza los mecanismos de participaciéon ciudadana atendiendo a los
valores democraticos planteados en la Constitucion de 1991.
Analiza el papel de los movimientos sociales y las formas de accién

colectiva en torno a la construccién de mejores condiciones de vida en
Colombia, la region y el mundo.

Analiza experiencias histéricas de otros paises en torno a la superacién de
los conflictos internos y la construccion de la paz.

Analiza la importancia de los sistemas tributarios en las sociedades asf
como los mecanismos de control politico y fiscal.

Construye puntos de vista en torno a situaciones de la vida cotidiana en las
que se respeten y afecten los derechos de las personas.

Analiza el sentido de las instituciones locales y nacionales responsables de
defender los derechos humanos.

Comprende el sentido de la ciudadania y sus alternativas posibles frente a
las problemédticas de la sociedad colombiana.

Construye puntos de vista de fenémenos sociales que involucran violencia,
exclusion y desigualdad.

Desarrolla iniciativas para compartir ideas, valores o bienes materiales con
SUS companeros.

Plantea alternativas frente a situaciones de discriminacion por etnia,
género, sexualidad, edad o situacién de discapacidad.

Cuida su cuerpo y genera mecanismos para protegerlo asi como para
promover modos de reconocimiento de y con los otros.

Organizacion social
Mecanismos de participacion
ciudadana

Sistema normativo
Institucionalidad
Constitucién politica

Valores democréticos
Derechos

Cooperacion social

Estado

Convivencia

Ciudadania

Movimientos sociales y accion
colectiva

Discriminacion y violencia
Desigualdad y exclusion
Cuerpo

Cuidado

Etnias, géneros, generaciones,
capacidades diversas
Construccion de paz

Respeto por y con el otro
Alteridad

Modos de reconocimiento




® C(Ciclo5

Los jovenes que componen el Ciclo 5 per-
tenecen a los grados décimo y once (con
edades estimadas desde los quince hasta
los diecisiete anos). Segun la SED (2011), su
impronta es el proyecto profesional y laboral
y sus ejes de desarrollo son la investigacion
y el desarrollo de la cultura para el trabajo.
Aunque conservan varios atributos de los
sujetos del Ciclo 4, los estudiantes se carac-
terizan por su capacidad reflexiva y una serie
de vivencias que los enfrentan a la pregunta
por el futuro y su lugar en el mundo.

En relacién con el componente temporal, los
y las jovenes son capaces de construir razona-
mientos en torno a las relaciones posibles en-
tre sus proyecciones laborales y profesiona-
les, y la situacion social, politica y econdmica
de Colombia, a partir del conocimiento de su
historia reciente. En consecuencia, se requie-
re de un repertorio amplio de experiencias
pedagogicas que les permitan analizar cau-
sas, hechos sociales y acontecimientos que
generan el cambio histérico a partir de cate-
gorias como atraso-progreso, moderno-con-

temporaneo, modernidad-posmodernidad,
colonial-poscolonial.

En términos de contenidos, es clave que los
estudiantes construyan perspectivas sobre
los acontecimientos que enmarcan el perio-
do de la violencia en Colombia. También es
fundamental que apropien los aportes del
pensamiento latinoamericano y, particular-
mente el colombiano, a lo largo de la segun-
da mitad del siglo XX, como alternativa a las
problematicas de violencia, desigualdad y
exclusion en la regién y el pafs. Esto les faci-
litard la construccion de perspectivas en tor-
no a las problematicas y formas de resisten-
cia de grupos, poblaciones y comunidades
de América Latina y el Caribe a lo largo de
los siglos XXy XXI.

De igual forma, es importante que los y las
jévenes cuenten con herramientas analiti-
cas para comprender los contextos politico,
econémico y social en los que se desarro-
llaron los cambios geopoliticos relacionados
con la globalizacién, la mundializacion vy el




surgimiento de la llamada sociedad de la in-
formacion. Finalmente, es fundamental que
propongan alternativas, desde sus entornos
inmediatos, frente a la construccion de la
paz, en el contexto de un posible fin del con-
flicto armado colombiano. En consecuencia,
es muy importante que profundicen en el
conocimiento reflexivo de las problematicas
de las victimas de dicho conflicto con el fin
de proponer mecanismos para acceder a la
verdad, la justicia y la reparacién, como es-
cenario de reconciliacion nacional.

En relacion con el componente espacial, los
y las jovenes del Ciclo 5 deben ubicarse en
el espacio y el tiempo mundial, regional y
local, a partir del uso de sistemas de infor-
macion geografica (SIG) y herramientas di-
gitales de la web. Esto implica construir ma-
pas de tipo analdgico y digital, apoyado en
coordenadas, escalas y convenciones, para
comprender la realidad espacial y territorial.

Los vy las estudiantes estaran en capacidad
de construir perspectivas en torno al territo-
rio, a partir referentes geoespaciales, clima-
tologicos, sociales, culturales y econémicos,
apoyados en la lectura de mapas, histogra-
mas e informes producidos por el Estado
y otros agentes sociales. En consecuencia,
seran capaces de problematizar las perspec-
tivas clasicas y emergentes sobre el desarro-
llo, haciendo énfasis en la nocién Buen Vivir.

De igual manera, los y las jovenes podran
formular alternativas, mediante proyectos,
frente a los fendmenos de migracion y des-
plazamiento producidos en Colombia a lo
largo de las Ultimas tres décadas. Asimismo,
podran plantear alternativas frente a las pro-
blematicas relacionadas con la devastacion
de la naturaleza teniendo en cuenta los usos
del suelo, orientados por politicas publicas,

sistemas econdmicos y perspectivas sobre
el desarrollo.

En relacion con el componente ético-po-
litico, los jévenes del Ciclo 5 seran capaces
de analizar los factores que han afectado la
construccion de valores democraticos com-
partidos en Colombia a lo largo de las ulti-
mas tres décadas. Tendran los criterios éticos
y politicos para comparar diversas perspec-
tivas de movimientos sociales en torno a la
construccion de mejores condiciones de
vida en el pais.

Los y las jovenes también podran establecer
diferencias entre modelos de democracia
representativa y participativa, asi como sus
implicaciones en la construccion de un pro-
yecto ético-politico en Colombia. Analizaran
la importancia de los sistemas tributarios en
las sociedades asi como los mecanismos de
control politico y fiscal por parte de la socie-
dad civil y los entes de control.

En este ciclo, los y las estudiantes profundi-
zaran, mediante proyectos y planes de ac-
cién, los mecanismos implementados en
Colombia para superar el conflicto armado
y construir escenarios de posconflicto. En tal
sentido, propondran estrategias para supe-
rar las formas de violencia material y simbo-
lica en las comunidades (barrial, vereda, te-
rritorio indigena, afrodescendiente o raizal),
como aporte a la construccion de la paz.

Por ultimo, analizardn con solvencia el sen-
tido de las instituciones locales y nacionales
responsables de atender a la poblacion en
situacion de desplazamiento en Colombia.
Los y las jovenes serdn capaces de proble-
matizar el papel de los organismos interna-
cionales en los procesos econdmicos, socia-
les y culturales de los paises.
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EJE DE DESARROLLO:

IMPRONTA: Proyecto profesional y laboral

Investigacién y desarrollo de la cultura para el frabajo

Componente temporal

Procesos

Construye razonamientos en torno a las relaciones
posibles entre sus proyecciones laborales y profesiona-
les y la situacion social, politica y econémica de Colom-
bia, a partir del conocimiento de su historia reciente.

Construye perspectivas sobre los acontecimientos que
enmarcan el periodo de la violencia en Colombia.

Comprende los aportes del pensamiento latinoamerica-
no vy, particularmente colombiano, a lo largo de la
segunda mitad del siglo XX, como alternativa a las
probleméticas de violencia, desigualdad y exclusion en
la region'y el pafs.

Analiza problematicas y formas de resistencia de grupos,

poblaciones y comunidades de América Latina y el
Caribe a lo largo de los siglos XX y XXI.

Analiza los contextos politico, econdmico y social en los
que se desarrollaron los cambios geopoliticos relaciona-
dos con la globalizacién, la mundializacion y el
surgimiento de la llamada sociedad de la informacion.

Componente espacial

Procesos

Se ubica en el espacio y el tiempo mundial, regional y
local, a partir del uso de sistemas de informacion geogra-
fica (SIG) y herramientas digitales de la web.

Construye mapas de tipo analdgico y digital, apoyado en
coordenadas, escalas y convenciones, para comprender
la realidad espacial y territorial.

Representa a través de cartografias sociales las relaciones
posibles entre el espacio familiar, escolar, barrial, local,
regional y mundial y las problematicas de la comunidad.

Plantea alternativas frente a las problematicas relaciona-
das con la devastacion de la naturaleza teniendo en
cuenta los usos del suelo, orientados por politicas publi-
cas, sistemas economicos Yy perspectivas sobre el
desarrollo.

Propone alternativas a la construccién de la paz, en el contex-
to de un posible fin del conflicto armado colombiano.

Comprende las problematicas de las victimas del conflicto
armado colombiano y propone mecanismos para acceder a
la verdad, la justicia y la reparacién, como escenario de recon-
ciliacién nacional.

Compara simulténeamente (en diversos espacios geograficos
y entre el pasado y el presente) mecanismos para superar
conflictos sociales y armados con el fin de establecer posibles
soluciones para el caso colombiano.

Analiza causas, hechos sociales y acontecimientos que gene-
ran el cambio histérico a partir de categorias como
atraso-progreso,  moderno-contemporaneo,  moderni-
dad-posmodernidad y colonial-poscolonial.

Usa fuentes impresas, audiovisuales y digitales (prensa,
revistas, fotografias, videos y animaciones) para recrear
hechos del pasado, caracterizar culturas y construir lineas de
tiempo de la historia reciente.

Construye perspectivas en torno al territorio, a partir
referentes geoespaciales, climatoldgicos, sociales, cultura-
les y econdmicos, apoyados en la lectura de mapas,
histogramas e informes producidos por el Estado y otros
agentes sociales.

Problematiza las perspectivas clasicas y emergentes sobre
el desarrollo, haciendo énfasis en la nocién Buen Vivir.

Plantea alternativas frente a los fendmenos de migracién y
desplazamiento producidos en Colombia a lo largo de las
ultimas tres décadas.

Disefa propuestas y planes de accién frente a los proble-
mas asociados con la devastacion de la naturaleza local,
nacional y mundial.




Conceptos claves

Yo-otro-nosotros

Familia

Escuela (colegio)
Comunidad

Culturas originarias
Nacion

Civilizaciones antiguas
Sociedades medievales
Sociedades modernas
Revoluciones burguesas
Revoluciones industriales
Revoluciones cientificas
Revoluciones culturales
Dominacion y resistencia
Conflicto social

Conflicto armado

Verdad, justicia y reparacion

Tiempo (simultaneidad y secuencialidad)
Tiempo (hecho social, hecho histérico,
causalidad histérica, cambio histérico,
acontecimiento)

Cambio histérico (atraso-progreso,
moderno-contemporaneo,
modernidad-posmodernidad,
colonial-poscolonial)

Tiempo (corta, mediana y larga duracion)
Tiempo (historia reciente)

Historia local

Historia nacional

Historia mundial

Identidad

Diferencia

Conceptos claves

Espacio (localizacion a través del
uso de sistemas de informacion
geografica y herramientas digitales
de la web)

Representacion espacial (mapas,
coordenadas, escalas y
convenciones)

Realidad espacial y territorial
Territorio (barrio, vereda, resguardo
y territorio indigena,
afrodescendiente o raizal)
Urbano-rural

Region

Local-global

Uso del suelo

Actividad econémica
Politicas publicas
Movilidad-migracion
Desplazamiento

Naturaleza- sociedad
Devastacion de la naturaleza
Desarrollo

Buen Vivir




Componente ético—politico

Analiza los factores que han afectado la construccion de valores democra-
ticos compartidos en Colombia a lo largo de las ultimas tres décadas.

Compara diversas perspectivas de movimientos sociales en torno a la
construccion de mejores condiciones de vida en Colombia.

Establece diferencias entre modelos de democracia representativa y
participativa, asi como sus implicaciones en la construccion de un
proyecto ético-politico en Colombia.

Analiza los mecanismos implementados en Colombia para superar el
conflicto armado y construir escenarios de posconflicto.

Propone estrategias para superar las formas de violencia material y
simbolica en las comunidades (barrial, vereda, territorio indigena, afrodes-
cendiente o raizal), como aporte a la construccion de la paz.

Analiza la importancia de los sistemas tributarios en las sociedades asi
como los mecanismos de control politico y fiscal.

Construye puntos de vista en torno a situaciones de la vida cotidiana en
las que se respeten y afecten los derechos de las personas.

Analiza el sentido de las instituciones locales y nacionales responsables de
atender a la poblacién en situacion de desplazamiento en Colombia.

Problematiza el papel de los organismos internacionales en los procesos
econdmicos, sociales y culturales de los paises.

Comprende el sentido de la ciudadania y sus alternativas posibles frente a
las problematicas de la sociedad colombiana.

Construye puntos de vista de fendmenos sociales que involucran violen-
cia, exclusion y desigualdad.

Desarrolla iniciativas para compartir ideas, valores o bienes materiales con
SuUSs companeros.

Plantea alternativas frente a situaciones de discriminacion por etnia,
género, sexualidad, edad o situacion de discapacidad.

Cuida su cuerpo y genera mecanismos para protegerlo asi como para
promover modos de reconocimiento de y con los otros.

Organizacion social

Mecanismos de
participacion ciudadana

Sistema normativo
Institucionalidad
Constitucion politica
Valores democraticos
Derechos
Cooperacioén social
Estado

Convivencia
Ciudadanfa

Movimientos sociales y
accion colectiva

Control politico

Control fiscal
Discriminacién y violencia
Desigualdad y exclusion
Cuerpo

Cuidado

Etnias, géneros,
generaciones, capacidades
diversas

Construccion de paz
Respeto pory con el otro
Alteridad

Modos de reconocimiento




Mediaciones

didacticas

en las ciencias sociales

Luego de recorrer los princi-

pios fundamentales del pen-

samiento social-critico  asf

como los aprendizajes esen-

ciales en las ciencias sociales

para el buen vivir —a partir de
los ejes temporal, espacial y ético-politico,
que pueden construir ninos, nifas y jove-
nes en cada uno de los ciclos—, es necesa-
rio exponer algunas mediaciones didacti-
cas que contribuyen a estos propdsitos. El
punto de partida es considerar la didactica
como un saber que reflexiona sobre las re-
laciones y tensiones entre las epistemolo-
gfas propias de una disciplina o campo, el
conocimiento escolar y las practicas peda-
gogicas. De esta manera, la didactica es un
conocimiento sobre el conocimiento que
se produce en el contexto escolar, en el
marco de sistemas de cédigos especificos,

los cuales contienen objetos que buscan
ser ensefados a través de dispositivos sim-
bolicos y materiales.

La didactica no solo implica emplear me-
todologfas y “ayudas educativas’, o generar
un buen clima de aula para hacer amena la
clase que imparte el maestro o maestra. La
didactica es, segun Rodriguez Rojo (2005),
ante todo un problema epistemoldgico y
pedagdgico que no solo entiende la ense-
fNanza como una tarea esencial de quien
ensefa, sino que plantea como objeto de
reflexion la generacion de condiciones ne-
cesarias para que los y las estudiantes logren
apropiarse del conocimiento. La aspiraciéon
es que aprehender las ciencias sociales cri-
ticas permita a los estudiantes comprender
como se produce, reproduce y transforma el
orden social, la cultura y los sujetos.



Las mediaciones didacticas en las ciencias sociales que se proponen a continuacion tienen en
cuenta los ejes temporal, espacial y ético-politico, que pueden construir nifos, nifas y jovenes

en cada uno de los ciclos. Esto, asumiendo que:

(...) las disciplinas sociales deben contribuir a la formacién de las personas en su di-
mension individual y social, favoreciendo su socializacion, la identificacion critica con
la comunidad a la que pertenece[n], la tolerancia y el respeto a las diferencias, y la
comprension de la complejidad de las relaciones sociales (Colectivo Aula Sete, 1993).

Didacticas en las Epistemologias de Saberes escolares
ciencias sociales las ciencias sociales en las ciencias sociales

Practicas pedagdgicas

Comprender como se produce, reproduce y transforma

Ensefianza-Aprendizaje
y experiencias

el orden social, la cultura y los sujetos.

Uso de repertorios
simbdlicos y materiales
para hacer aprehensibles
los acontecimientos
sociales.

P

Esta aprehension del conocimiento no es
una simple transferencia de los codigos
propios de una disciplina o campo —en este
caso de las ciencias sociales—, a la estructu-
ra mental de los néveles o no expertos, tal
como lo presumen algunos investigadores
de la pedagogia de las ciencias sociales.
Tampoco se trata de una transposicion del
saber que producen personas cientificas al
espacio escolar mediante procedimientos
que permitan modificar la modularidad
de la mente de nifios, nifas y jovenes, por

Componentes del

pensamiento social critico: Ciudadanfa y convivencia
Eje Temporal TIC digitales

Eje Espacial
Eje Etico-politico

Ejes transversales:

Enfoque diferencial
Género

Fuente: elaboracién de los autores

ejemplo mediante las teorias del cambio
conceptual o las perspectivas cognitivo-es-
tructurales basadas en intervenciones con-
forme a estadios de desarrollo.

La presente propuesta busca mostrar el di-
sefo e implementacion de didacticas que
cualifiquen las practicas pedagodgicas en las
ciencias sociales de modo que potencien el
desarrollo humano (socioafectividad) y el
pensamiento social-critico. Vale recordar que
este tipo de pensamiento asume el apren-




dizaje como un proceso dinamico, profun-
damente social —lo que implica riqueza de
interacciones sociales—y construido a partir
de las problematizaciones procedentes del
mundo de la vida. Por esta razon, basados
en Freire, se puede afirmar que el aprendiza-
je es una praxis que involucra la reflexion y el
didlogo para orientar la liberacion.

Por su parte, la didactica para el pensamien-
to social-critico es un saber sistematico que
intenta explicar el proceso de ensehan-
za-aprendizaje acudiendo a perspectivas
criticas de las ciencias sociales como funda-
mento epistemologico. Asume el aconteci-
miento didactico como una accion comuni-
cativa entre quien ensena y quien aprende,
analiza a la ensefianza como la practica do-
cente capaz de descubrir el contexto que
circunda a la accién, las teorifas que la atra-
viesan y las distorsiones ideoldgicas que
pretenden dar cuenta de ella. Su finalidad
consiste en potenciar la autonomia personal
de los y las estudiantes para develar los en-
ganos subyacentes en la cultura y proponer
una alternativa transformadora del indivi-
duoy de la sociedad (Rodriguez Rojo, 2005).

El desarrollo del pensamiento social-critico
se basa en estos planteamientos. Sin embar-
go, es importante precisar que los actuales
debates sobre las didacticas de las discipli-
nas y los campos se apoyan en un concep-
to mas flexible, el cual incluye, tal como lo
menciona Rodriguez Rojo (2005), los com-
ponentes comunicativo, ético y estético del
conocimiento. Se trata de las mediaciones,
un término que alude a un conjunto com-
plejo de relaciones intrinsecas entre discur-
sos, interacciones, dispositivos y produccion.

Algunos autores se refieren a mediaciones
pedagogicas y didacticas, mientras que

otros aluden a mediaciones comunicativas,
tecnoldgicas y virtuales. En cualquier caso,
siguiendo a Martin-Barbero (2002) y a Gui-
llermo Orozco (2010), las mediaciones son
relaciones comunicativas que se producen
en la generaciéon de aprendizajes para la
vida, las cuales incluyen:

> Sujetos con distintos capitales simboli-
cos y experiencias acumuladas.

> Condiciones de espacio y tiempo que
potencian la experiencia pedagdgica.

> Dispositivos de enseflanza-aprendizaje
que buscan la apropiacion o reapropia-
cion de codigos, referentes y lenguajes.

> Herramientas de conocimiento para
hacer inteligible la realidad.

> Mecanismos que permiten a los suje-
tos del aprendizaje poner en escena
sus saberes.

Finalmente, esta perspectiva de mediacio-
nes didacticas en las ciencias sociales a tra-
vésde losambientes de aprendizaje, ademas
de buscar la construcciéon del pensamiento
social-critico en ninos, ninas y jovenes, pre-
tende favorecer la socioafectividad como
una posibilidad para humanizar la escuela
y construir condiciones que garanticen una
vida relacional sin discriminaciones, capaz
de desnaturalizar la violencia, la desigualdad
y la injusticia. Al respecto, vale recordar que
los ejes de la socioafectividad son lo intra-
personal, lo interpersonal, la comunicacion
asertiva y la capacidad para resolver proble-
mas. La potenciacion de estos ejes, media-
dos por didacticas criticas, permitira el de-
sarrollo del pensamiento social-critico en la
escuela.



Pensamiento
Social-Critico

)

AMBIENTES DE APRENDIZAJE
Capitales simbolicos y experiencias de estudiantes.

Dispositivos de ensefanza y aprendizaje para apropiar
y reapropiar cédigos y lenguajes (colectivamente).

Didacticas

PENSAMIENTO SOCIAL-CRITICO ﬁ

)

Mediaciones

J

Herramientas de conocimiento para hacer inteligible
el mundo social (individualmente)

Fuente: elaboracion de los autores

° ..

En primer lugar, es importante recordar que
la didactica de las ciencias sociales surgio
como problema de investigacion solo hacia
la década del setenta en el siglo XX. Al prin-
cipio, el predominio lo tuvo el conocimiento
disciplinar, el cual, dependiendo de su soli-
dez, se encargaria de orientar la efectividad
del saber escolar. En consecuencia, los de-
bates se centraron en la rigurosidad de los
contenidos y sus modos de ser ensefados.
Posteriormente, se fueron abriendo paso
preguntas basadas en las relaciones posi-
bles entre el conocimiento profesional y las

. Mediaciones didacticas
", para el desarrollo de los aprendizajes esenciales
e en el area de las ciencias sociales

practicas de maestros y maestras para im-
partir asignaturas como historia o geograffa.
Luego, en el marco de las preguntas por las
caracteristicas de los sujetos estudiantes,
fue necesario indagar sobre las practicas
pedagdgicas mas pertinentes para que es-
tos aprendieran, atendiendo a sus niveles de
desarrollo psicobioldgico.

En este contexto de discusion, surgieron dos
perspectivas: la psicologica y la pedagdgica.
La primera, orientada por la psicologia social,
buscé indagar los aspectos constitutivos de




los sistemas de nociones sociales construi-
dos por ninos y ninas en distintos contextos
geograficos (Turiel, 2000). Con frecuencia se
observa una serie de estudios producidos
en Estados Unidos y Europa que indagan
nociones sociales, politicas y econdémicas
en ninos y ninas. Casi siempre, ademas de
hacer comparaciones, por ejemplo, entre las
nociones construidas por niRos y ninas que
viven en paises norteamericanos y africanos,
estos estudios problematizan los resultados
con las etapas de desarrollo de las muestras.
A esta perspectiva Turiel le llama representa-
cion infantil del mundo social.

La segunda perspectiva, inspirada en los
planteamientos cognitivo-estructurales,
transitd de las nociones sociales construidas
por nifos y nifas, a partir de su experien-
cia en el mundo social, a la ensefanza de
lo social en la escuela. Particularmente, los
aportes de Carretero, Pozo y Asencio (1998)
acerca de la naturaleza de los conceptos so-
ciales, la construccion del tiempo histérico
y el analisis de la causalidad de los hechos
sociales en los estudiantes constituyeron un
terreno fecundo para la investigacion en di-
dactica de las ciencias sociales. No obstante,
mas alla de ofrecer alternativas, estos inves-
tigadores mostraban las dificultades de los
y las estudiantes para apropiar referentes y
construir procesos de pensamiento en un
area del conocimiento con altos niveles de
abstraccion y complejidad. Por supuesto
que también evidenciaron las limitaciones
en las practicas de ensefanza.

Actualmente, algunos investigadores coin-
ciden en afirmar que las caracteristicas del
saber escolar en las ciencias sociales son
distintas al tipo de conocimiento produci-
do en las disciplinas que las constituyen. Si
bien profesionales en historia, geografia, so-

ciologia, y demas de este campo de conoci-
miento, hacen aportes fundamentales para
la elaboracion de los contenidos y las meto-
dologias de ensefanza del area, la didactica
no puede quedar anclada exclusivamente
en debates disciplinares. El conocimiento
escolar constituye una construccion especi-
fica que no deriva solamente de las ciencias
(Aisenberg, 1998). En suma, se trata de pro-
blemas epistemoldgicos distintos:

> La naturaleza del conocimiento cientifi-
coy las condiciones de su produccion.

> |a construccidn o reconstruccion de
los contenidos escolares por parte de
los estudiantes.

> La naturaleza y condiciones de la co-
municacién de los contenidos o ense-
nanza.

Es por esta razén, siguiendo a Benejam
(1997), que la disciplina escolar no es una
simple adaptacion del saber producido por
las disciplinas cientificas o académicas de
‘referencia’ las cuales deben ser acomoda-
das por el maestro a través de un método
de ensefanza que haga posible la com-
prension de los y las estudiantes en el aula
de clase. Particularmente, el saber escolar
en las ciencias sociales es el resultado de la
delimitacién de un campo académico en
el que estan presentes la politica educativa
(a través de orientaciones y lineamientos) y
quienes ensefan, aquellos que, finalmente,
toman las decisiones sobre los contenidos y
los modos de ser ensefiados.

Luego de estos debates, los cuales mues-
tran la importancia de construir didacticas
en las ciencias sociales mas criticas y menos
ogicasdisciplinares, surgié

acomodadasalas



la didactica critica como una posibilidad de
ensefanza. Esta se constituyd en una alter-
nativa frente a los desafios de formacion
en un mundo globalizado que, ademas de
evidenciar nuevas problematicas del mun-
do social (por ejemplo en relacion con las
l6gicas transnacionales), identifico la nece-
sidad de deconstruir categorias y referentes
de un mundo moderno que no alcanzd sus
promesas. Por esta razon, Rodriguez Rojo
(2005) plantea las siguientes consecuencias
metodoldgico-didacticas de la teorfa sobre
el conocimiento social critico:

> Laensefanza se sitlaen el campo dela

teoria de la acciéon. Y dentro de ella, en
la accion comunicativa.

Las acciones tienden a cumplir inten-
ciones, se rigen por normas y buscan
producir cambios.

Las acciones que se ajustan a inten-
ciones y normas comunitarias gene-
ralmente son éticas Yy, por tanto, edu-
cativas. Sin embargo, podrian estar
distorsionadas, por lo cual se impone la
reflexion y la critica acerca de la accion.

La accion didactica o de la ensefan-
za-aprendizaje es una accién transfor-
madora de situaciones sociales, organi-
zativas y de realidades fisicas.

La accion cultural, para ser racional y
humana, necesita adquirir un sentido
de la accion, lo cual requiere un lengua-
je o signos codificables, inteligibles y
compartidos para transformar la accion
personal y particular en hecho publico.

La teoria coopera con la construccién de
sentido, pero debe ser contrastada con
la practica y ésta siempre puede mejo-
rarse. Luego la construccion de sentido
nunca es inmutable. Tiene un valor his-
térico, aunque real y demandante.

La pretension de verdad que se supone
a la accién se fundamenta en la rela-
cion sujeto-objeto-sujeto. Es decir, en la
intersubjetividad argumentada. Lo cual
exige rigurosidad en el uso del lengua-
je y de la metodologia grupal.
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> Esta rigurosidad metodoldgica exige la

investigacion de la accion. Lo cual re-
quiere, a su vez, utilizar bien las fases de
recogida de datos, el analisis y la valida-
cion de los mismos.

El rigor comunicativo en el grupo re-
quiere el uso de técnicas grupales de
comunicacion eficaz, la autonomia
personal de cada uno de sus miembros
para descubrir los engafos, las aliena-
ciones y los influjos del poder. Sélo asf
se podran dar explicaciones de la ac-
cion empleada v justificar la afloracion
de lo singular en el proceso de ense-
flanza-aprendizaje.

La accion didactico-critica es interac-
cion entre el profesor y los alumnos
(sic) y comunicacion de estos entre si.

La mejor metodologia de la didactica
critica se percibe cuando esta usa la in-
vestigacion como instrumento para la
enseflanza. Aprender investigando pu-
diera ser un buen lema metodoldgico
para esta accion.

La accion comunicativa implica ver las
teorfas que atraviesan esa accion y su
relacion contextual. La obligatoriedad,
libremente aceptada, de hacer publico
el proceso de la investigacion permi-
te conseguir un proyecto o curriculo
compartido.

Con base en estas consideraciones, se puede
senalar que la didactica critica en las ciencias
sociales es una posibilidad pedagdgica que
va mas alla de la alfabetizacion y que proble-
matiza el mundo de la vida de los sujetos que
participan del acto educativo. No va en con-
travia de los modelos pedagdgicos definidos
por las instituciones educativas. Se trata de
una opcion que busca comprender la reali-
dad, identificar como opera el poder y gene-
rar alternativas que superen los obstaculos
que afectan la dignidad humana. Por esta
razon, la practica pedagodgica debe generar
las condiciones para producir conocimiento
a través de la accién, esto es, la experiencia.

A partir de Dewey (2011), la experiencia
es un proceso humano que articula viven-
cias, emociones y conocimientos que, en
conjunto, afectan al sujeto y lo disponen a
asumir compromisos. Para Dewey, la expe-
riencia rompe las rutinas que son, particular-
mente en el mundo escolar, improductivas
y reproductoras del orden social. En conse-
cuencia, romper con la légica de lo mismo
es crear otras posibilidades de existencia y
establecer otros sentidos, que en este caso
logren sintonia con la accion social.

En tal sentido, es necesario articular las di-
dacticas para el pensamiento social-critico
con la nocién de mediacion didactica. En
términos generales, la mediacion didactica
es un contexto pedagdgico, disenado por
quien ensefa, para la accion social. Esta no
parte de las falencias o déficit de sus partici-
pantes, sino de sus potencialidades. Opera
a través de la interaccion y la interactividad;
sus contenidos se constituyen de narrativas
que producen los participantes mediante el
analisis de problemas, y su meta fundamen-
tal es la construccion de mundos posibles
para alcanzar la dignidad humana.



En virtud de lo anterior, las mediaciones di-
ddcticas deben tener en cuenta los siguien-
tes criterios:

duccion, clasificacion y comparacion;
analisis y sintesis, y distintos tipos de
razonamientos (hipotéticos, silogisti-
cos, etc.).

> Existencia de condiciones espaciales y

temporales que faciliten la generacién > Generacion de procedimientos que

de experiencias pedagogicas en el aula
o fuera de ella (acontecimientos).

> Uso y apropiacion de medios y dispo-
sitivos que articulen lenguajes de tipo
textual, visual, sonoro y digital para favo-
recer la inteligibilidad del mundo social.

> Disefo y uso de instrumentos de co-
nocimiento que le permitan a los y las
estudiantes organizar la informacién y
hacerla inteligible, desarrollando pro-
cesos como identificaciéon; codifica-
cion y decodificacion, induccion y ab-

le permitan a los y las estudiantes in-
tervenir contenidos procedentes de
distintos sistemas de conocimientos y
producir nuevas formas de expresion
de los fendbmenos sociales, objeto de
estudio o problema de conocimiento.

Generacién de experiencias para que
los estudiantes puedan comunicar lo
aprendido y producido. Se trata de un
escenario de comunicacion abierto y
expansible de modo que otros puedan
intervenir en la produccién y continuar
asi como su elaboracion.

Elementos de las mediaciones didacticas para el pensamiento social-critico

b Condiciones temporales y espaciales que favorezcan la generacion ‘
de experiencias pedagogicas

Uso y apropiacién de medios
(fuentes de informacion) en los
y las estudiantes, que articulen

lenguajes de tipo textual,
visual, sonoro y digital para
favorecer la inteligibilidad del
mundo social

Uso y apropiacion de
instrumentos de
conocimiento en los y las
estudiantes, que faciliten la
organizacion de informacién
y la construccién de
representaciones sociales

Produccién de contenidos
en los y las estudiantes,
que den cuenta de los
acontecimientos
aprehendidos y
resignificados

Ejemplos: Ejemplos: Ejemplos:

NEEHES
textuales.

Textos escritos. Mapas

. conceptuales.
Piezas P
audiovisuales. Narrativas

audiovisuales.

Mapas mentales.

Contenidos Mentefactos.
digitales
interactivos online

y offline. Diagramas.

Narrativas
digitales
interactivas.

Mapas de redes.

COMUNICAR LO APRENDIDO
Escenarios expandibles de comunicacion y expresion para la accion social
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La construccion mutua, es decir la integra-
cion disciplinar, es posible mediante estra-
tegias pedagodgicas planteadas por ciclo e
interciclo, las cuales deben facilitar la inter-
disciplinariedad como practica que vincula
y pone en didlogo las diferentes disciplinas
para lograr una vision mas holistica de la rea-
lidad. La integracion curricular evita aislar el
conocimiento, marcando la ruta de puntos
de encuentro entre las dreas, de forma inter-
disciplinar y trasversal a partir de las necesi-
dades de los y las estudiantes de cada ciclo.

En esta medida, se busca una transforma-
cion que les permita a maestros y maestras
formas de integracién disciplinar, a través de
proyectos, actividades, ejes tematicos, rela-
tos y tépicos generadores, entre otros. Estos
favorecen el trabajo en equipo y la cons-

*. Ambientes de aprendizaje
e e integracion curricular

truccion de aprendizajes articulados con
mas sentido y permanentes en el tiempo.
También propician el trabajo colaborativo
para materializar el proyecto educativo ins-
titucional (PEl), vinculando a la comunidad
académica (planta docente y administrativa,
estudiantes y padres de familia) al servicio
de los procesos educativos de la institucion
y, de esta manera, lograr mayor interés, mo-
tivacion y participacion (SED, 2012).

Como se evidencia, estas estrategias son el
resultado de la integracion de los acuerdos
institucionales y de ciclos, los cuales deben
ser abordados por el profesorado a la hora
de construir los ambientes de aprendizaje
para favorecer el desarrollo integral de los y
las estudiantes.

"Corresponde a narraciones que articulan los temas, interrogantes y problemas que
plantean las distintas disciplinas, para facilitar su contextualizacién, brindan la posibili-
dad a las personas de acercarse a las realidades de su contexto social y cultural, favore-
ciendo a la vez los procesos de oralidad, lectura y escritura” (Negret, 2007).

Es una metodologia integradora que permite la articulacion en las perspectivas
horizontal y vertical de las &reas al asegurar la interrelacién entre ciclos, haciendo
posible la interaccién maestros-estudiantes en torno a una problematica real
proveniente de |os intereses y necesidades de nifios, nifias y jovenes, promoviendo el
trabajo grupal y cooperativo, permitiendo crear e investigar (SED, 2012).

Corresponde a narraciones que articulan los temas, interrogantes y problemas que
plantean las distintas disciplinas, para facilitar su contextualizacion, brindan la posi-
bilidad a las personas de acercarse a las realidades de su contexto social y cultural,
favoreciendo a la vez los procesos de oralidad, lectura y escritura (Negret, 2007).

Fuente: SED-Reorganizacién Curricular por Ciclos (2010).
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La Reorganizacion Curricular por Ciclos, en
sus fundamentos pedagdgicos, hace espe-
cial énfasis en la importancia de concebir la
evaluacion como un proceso dialégico, inte-
graly formativo.

INTEGRAL:

En tanto abarca todos los
elementos que conforman el
sistema de evaluacion, procesos
de ensehanza, los aprendizajes,
medios utilizados en el proceso
de ensenanza-aprendizaje, los
sujetos y los ambientes: fisicos,
sociales, familiares y ambientales.

DIALOGICO:

Como ejercicio de
reconocimiento y encuentro de
nuevos sabares, de nuevas
experiencias y practicas de
evaluacion sobre el proceso
educativo y sobre la educacion.

FORMATIVO:

Como escenario para
desaprender y aprender lo
nuevo, lo diferente, aquello que
las practicas de evaluacion
ponen a disposicion de los
maestros y maestras, autoridades
educativas, administradores
publicos, estudiantes y
ciudadanfa como herramientas
para el mejoramiento sostenido
de la calidad educativa.

Fuente: SED-Documento Fondo Educativo Distrital.

Evaluacion integral para la calidad de la Educacion (2008).

La evaluacion de ambientes de aprendizaje
en las ciencias sociales

La evaluacion debe seruna herramienta que
contribuya a la reflexion de los procesos de
ensefanza-aprendizaje, donde la interdis-
cCiplinariedad sea constante para lograr la
armonia con la vision compleja del mundo,
potenciando los aprendizajes esenciales
para el buen vivir.

Al momento de evaluar es importante tener
en cuenta que:

> Dicha evaluacion debe estar estructu-
rada con base en los propositos de for-
macion propuestos en el ambiente de
aprendizaje.

> Se debe observary va-
lorar la manera en que
los y las estudiantes
han recorrido el ca-
mino propuesto y el
modo en el que han
alcanzado los propoési-
tos del aprendizaje.

> Tanto los y las estudiantes como los y
las maestras y las instituciones deben
evidenciar los avances en el logro de
los aprendizajes esenciales y determi-
nar la pertinencia de las acciones que
se llevan a cabo para favorecer los pro-
cesos de ensefanza-aprendizaje.

> Dilucidar la coherencia en las practicas
pedagodgicas y las didacticas desarrolla-
das en el ambiente de aprendizaje.




La evaluacion debe ser un proceso conti-
nuo que se despliega en diferentes etapas
del ambiente de aprendizaje, a través de los
escenarios, en los cuales las y los estudiantes
tengan la posibilidad de poner en practica
sus conocimientos. Esto permitird al grupo
de maestros y maestras cumplir con uno de
los objetivos planteados por la SED:

(...) desarrollar una evaluacién que
favorezca el desarrollo escolar en
cada periodo académico y en cada
ciclo, entendiendo que nifos, ninas
y jovenes son sujetos complejos,
individuales y diferentes unos de
otros, dotados de conocimientos,
habilidades y capacidades; de sen-
timientos, de experiencias, y/o con
problematicas, y que requieren ser
reconocidos para autoafirmarse y
aceptarse (SED, 2008, p. 8).

Segun el momento
de aplicacion

Segun el sujeto
evaluador

Q Segun su extension

Toda modalidad de evaluacion pedagdgica
es formativa. En tal sentido, debe atender a
tres aspectos centrales: el momento de apli-
cacion, el sujeto evaluador y la extension de
la evaluacion. Estos aspectos deben definir-
se teniendo en cuenta qué combinacion de
posibilidades resulta mejor para observar,
valorary retroalimentar el proceso de apren-
dizaje de acuerdo con la formacién integral.

A continuacion se proponen los siguientes
lineamientos de evaluacion segun las mo-
dalidades existentes, que deben tener en
cuenta los propositos y los aprendizajes del
ambiente.

Evaluacion Diagndstica
Evaluacion Procesual

Evaluacion Final

Autoevaluacion
Heteroevaluacion

Coevaluacion

Evaluacién global

Evaluacion parcial

Fuente: Modalidades de Evaluacion. SED: Ambientes de Aprendizaje. (RCC, 2012, p. 43).




Las estrategias de evaluacion, segun quien evalla, tienen en cuenta:

Coevaluacion:

Permite una mirada integral
entre pares (estudiantes) con la
participacion activa y formativa
del maestro o la maestra,
genera un aprendizaje colectivo

Autoevaluacion:

Se propone que la o el
estudiante realice una
mirada critica y reflexiva
de su proceso para
identificar los logros

Heteroevaluacion:

Corresponde a la mirada
critica y reflexiva que
realiza la maestra o el
maestro al proceso de
aprendizaje de sus

alcanzados vy las dificulta-
des que se le presentaron
en el desarrollo del
proceso de aprendizaje.

Fuente: SED Ambientes de Aprendizaje. (RCC, 2012, pp. 50-51).
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El disefio e implementacién de mediacio-
nes didacticas son procesos de creacion, los
cuales estan antecedidos de unas intencio-
nes. Ademas de las intenciones relacionadas
con los conocimientos y las habilidades que
pretenden ser potenciados en el area, es-
tas intenciones deben estar guiadas por el
desarrollo de habilidades integrales —socio-
afectivas, cognitivas v fisico-creativas—, que
les permitan a los y las estudiantes com-
prender los problemas de la vida cotidiana 'y
generar alternativas para su solucion.

La presente propuesta tiene en cuenta los
seis ejes desarrollados en el cuadernillo de
Orientaciones para el drea de las ciencias so-
ciales —Curriculo para la Excelencia y la For-
macion Integral— (SED, 2013). En estas orien-
taciones, la SED propone la formacion en el
area de las ciencias sociales alrededor de la

ya que todos los participantes
aportan a la observacion y
experiencia vivida en el
ambiente de aprendizaje.

estudiantes, donde se
concibe como una
herramienta pedagdgica
para mejorar.

»  Mediaciones didacticas
e para el pensamiento social critico

narrativa, la cultura, el territorio, la memoria,
el manejo de los conflictos y la autonomia.
En este trabajo se han priorizado dos ejes, los
cuales se han convertido en mediaciones di-
dacticas para el pensamiento social-critico:
narrativa y memoria. Estas mediaciones se
inscriben en la estructura y el funcionamien-
to de los ambientes de aprendizaje.

Como se ha mencionado a lo largo del pro-
ceso de acompanamiento en RCC, los am-
bientes de aprendizaje comprenden siete
momentos que se pueden desarrollar en
tiempos distintos. Es decir, pueden imple-
mentarse en las distintas temporalidades
que ofrece el curriculo escolar. Por ejemplo,
determinado ambiente puede ser disefiado
para implementarse en una sesién de dos
horas académicas, en una semana o hasta
en un periodo académico completo.




Lo importante es que el maestro o la maestra tenga una intencionalidad precisa y cuente con
criterios y herramientas que posibiliten la generacion de verdaderas experiencias pedagdgi-
cas en el aula o fuera de ella, de acuerdo con los propdsitos de formacion acordados. Asf:

Momento 1: Contextualizacién del aprendizaje y motivacion

Fomentar las condiciones (reglas de juego) para que
los y las estudiantes y el profesor o la profesora se
dispongan a participar, reconociendo los aportes del
tema (objeto de reflexion) para la vida de los alli pre-
sentes.

« ;Por qué vale la pena aprender lo que se
propone ensenar?

- ;Para qué les sirve a los y las estudiantes y
al profesor o a la profesora aprender lo que
propone el ambiente?

Momento 2: Concepciones previas

Objetivo

Preguntas claves

Valorar los conocimientos y las experiencias (previas)
delosy las estudiantes en torno al objeto de reflexion
planteado en el ambiente de aprendizaje.

« iCon qué informacion, vivencias y experiencias
cuentan los y las estudiantes frente al objeto de
reflexién del ambiente?

Momento 3: Propdsitos de formacion

Objetivo

Explicitar la intencionalidad pedagdgica del ambien-
te, evidenciando la relacion entre los objetivos plan-
teados por el profesor o la profesora y el sentido de la
ruta planteada en el ambiente.

Preguntas claves
.+ ;Cual es la intencionalidad pedagdgica del
ambiente de aprendizaje?

- ;Qué se quiere ensefar y para qué le va a servir
a quien aprende en su vida cotidiana.

Momento 4: Planteamiento de la estrategia de evaluacion

Objetivo Preguntas claves

Establecer (de manera conjunta) los criterios de eva-
luacion del ambiente de aprendizaje, explicitando la
relacion entre estos y las experiencias pedagdgicas
propuestas.

Estos criterios se pueden estructurar a partir de las
dimensiones socioafectiva, fisico-creativa y cognitiva.

- ;Con qué criterios se evaluard la apropiacion
de conocimientos, habilidades, actitudes
y capacidades en los y las estudiantes que
participan en el ambiente?




Momento 5: Desarrollo y potenciacion de los aprendizajes

- ;Qué condiciones de tipo espacial y temporal favorecen la
adquisicion de aprendizajes en los y las estudiantes?

Potenciar los aprendizajes de los
y las estudiantes, en coherencia
con los momentos anteriores,
desplegando mediaciones y di-
décticas en el drea 0 campo de
conocimiento respectivo.

- iQué tipo de fuentes, contenidos y lenguajes favorecen el
desarrollo de conocimientos, habilidades, actitudes y capacidades
en los y las estudiantes que participan en el ambiente?

- ;Qué procesos de pensamiento y accion (individuales y colectivos)
favorecen el desarrollo de conocimientos, habilidades, actitudes
y capacidades en los y las estudiantes que participan en el
ambiente?

Momento 6: Consolidaciéon y lectura de avance del proceso

(o] JT1T Preguntas claves

Consolidar los propdsitos | « ;Como se generan conclusiones generales y especificas (con la
de formacion a través de la participacion de los y las estudiantes) en relacion con el objeto de
generacion de conclusio- conocimiento?

nes generales y especificas | . iComo se generan conclusiones generales y especificas (con la

del objeto de re.ﬂe><|on,.a5| participacion de los y las estudiantes) en relacién con las experiencias
como la retroalimentacion pedagdgicas vividas?

de las experiencias peda-
gogicas desarrolladas en el
marco del ambiente.

+ ;Cémo se generan conclusiones generales y especificas (con la
participacion de los y las estudiantes) en relacion con los resultados y
productos logrados?

+ ;Cémo se retroalimenta individual y colectivamente los avances y
dificultades?

Momento 7: Evaluaciéon y proyecciéon de aprendizajes

Objetivo Preguntas claves

- /Qué evidencias dan
cuenta del progreso
de losy las estudiantes
en relacion con

Reconocer  siste-
maticamente, a
través de eviden-
cias, los avances
en los propdsitos los aprendizajes
de formacién con propuestos?

el fin de planear | . ;Qué acciones

nuevas estrategias
O proyectar nue-
vos aprendizajes.

complementarias
contribuyen a
enriquecer los
aprendizajes de los y las
estudiantes, asi como a
usarlos y apropiarlos en
su vida cotidiana?

Fuente: SED (2012).




Todos los momentos del ambiente de
aprendizaje son fundamentales. Sin em-
bargo, como se puede apreciar, el mo-
mento cinco (5), denominado Desarrollo y
Potenciacion de Aprendizajes, exige un alto
grado de imaginacién en el maestro o la
maestra, asi como la construcciéon de cri-
terios didacticos centrados en el drea de
conocimiento respectiva. Estos criterios, le
permitirdn a quien ensefna disenar la ruta
de trabajo mas pertinente para alcanzar
los propdsitos de formacion establecidos.
En este caso, las mediaciones didacticas
propuestas buscan que maestros y maes-
tras cuenten con una especie de caja de
herramientas que apoye esta tarea en el
area de las ciencias sociales.

Por otra parte, es importante tener en cuen-
ta que la SED ha propuesto la herramienta
OLE (oralidad, lectura y escritura) como una
alternativa para integrar de manera trans-
versal la oralidad, la lectura y la escritura en
el curriculo de los colegios de Bogotd. En
relacion con las ciencias sociales escolares y
el desarrollo del pensamiento social-critico,
el lenguaje y la comunicacion se convierten
en criterios fundamentales para sus propo-
sitos. Particularmente, los usos y apropiacio-
nes del lenguaje que efecttian los usuarios a
partir de sus propias experiencias configu-
ran universos narrativos claves para generar
conocimientoy tramitar alternativas frente a
las problematicas del mundo social.

A continuacion, se presentan las bases con-
ceptuales y procedimentales de una pro-
puesta de mediaciones didacticas para el
pensamiento social-critico, basada en la me-
moria y la narrativa. Vale mencionar que este
tipo de mediacion incluye los componentes
del pensamiento social-critico (ejes tempo-
ral, espacial y ético-politico) asi como sus

ejes transversales (ciudadania y convivencia,
TIC digitales, enfoque diferencial y género).

Asimismo, se trata de un conjunto de op-
ciones que permiten a maestros y maestras,
en coherencia con los cuatro primeros mo-
mentos del ambiente de aprendizaje, poten-
ciar conocimientos, actitudes, habilidades y
capacidades para la vida de sus estudiantes.
En tal sentido, los ejes del desarrollo socio-
afectivo y los elementos de la herramienta
OLE son aspectos fundamentales en las me-
diaciones didacticas planteadas.

Narrativas y memorias

La memoria es un concepto de las ciencias
sociales, trabajado especialmente en disci-
plinas como la sociologia, la historia, la psi-
cologia y la antropologia, que se pregunta
por los recuerdos humanos (individuales y
colectivos), los significados del pasado en las
personas y los modos de representacion de
lo ocurrido en el tiempo a través de distintos
recursos, entre ellos los narrativos y perfor-
mativos. Con frecuencia, autores dedicados
a estos problemas desde inicios del siglo XX,
han debatido sobre las condiciones socia-
les, politicas y culturales que influyen en la
activacion del recuerdo, la conveniencia de
rememorar u olvidar, asi como el papel que
juega el testimonio y la historia oficial en su
configuracion.

Maurice Halbwachs (2004), un referente re-
currente en los estudios sobre la memoria,
planted tempranamente que la presencia
de los recuerdos solo tiene lugar en unos
marcos sociales amplios, lo que indica la
existencia de memorias colectivas que es-
tan inscritas en entramados sociales, institu-
cionales y culturales. Aunque la memoria y
la rememoracién hacen parte de procesos



psiquicos personales de gran complejidad,
estos solo pueden tener lugar en contextos
sociales que incluyen recuerdos y olvidos,
narrativas y actos, silencios y gestos. En las
memorias subyacen juegos de saber y expe-
riencias, pero también emociones y deseos
(Jelin, 2005).

Para Paul Ricoeur (1996), la memoria consti-
tuye una dimension humana que, al incluir
la singularidad de los recuerdos y la posi-
bilidad de activar el pasado en el presente
(Ila memoria como presente del pasado), va
cristalizando la identidad personal y la conti-
nuidad del si mismo en el tiempo. Finalmen-
te, aludiendo a los desafios que actualmente
enfrenta el pafs, de cara a un posible escena-
rio de posconflicto y de justicia transicional,
la memoria y la rememoracion se convier-
ten en dispositivos fundamentales para tra-
mitar las versiones de los hechos violentos y
construir las bases de la reconciliacion.

En relacion con la narrativa, apoyados en
areas del conocimiento como la filosofia,
la psicologia y la historia, se puede afirmar
que se trata de un atributo humano que no
solo se centra en la expresion sino en la po-
sibilidad de construir la identidad personal
y colectiva mediante la resignificacion per-
manente de los acontecimientos humanos.
Esto significa que la narracion es un proceso
del pensamiento que favorece la inteligi-
bilidad del mundo social asi como la cons-
truccion de sentido frente a los hechos del
pasado.

En términos pedagdgicos, no se trata de vi-
sitar el pasado con los ojos del historiador,
sino de recorrer sus intersticios a partir de las
inquietudes del presente. Por esta razon las
preguntas que justifican por qué recordar o
narrar son fundamentales.

portantes para

dad pedagdgica
tiva.

Paul Ricoeur (2004) plantea, en el contexto de
su hermenéutica filoséfica, que la identidad narra-
tiva es un proceso que surge del entrecruzamien-
to permanente entre el relato histérico y el de
ficcion. Mas allad de identidades preestablecidas vy
modos de conocimiento candnicos que fijan al
sujeto en una ontologia del cogito, la narracion y
la profundizacion de la narratividad hacen posible
la construccion de identidades méviles (ipseidad
segun Ricoeur) que favorecen el transito del si
mismo al mundo del otro.

Jerome Bruner (2002) sostiene que el pensa-
miento humano es ante todo narrativo. Los
modos de razonamiento de las personas, tanto en
situaciones simples de su vida cotidiana como en
experiencias especiales (de felicidad, dolor o
deseo), emplean formas narrativas diversas con el
fin de producir sentido a sus relaciones consigo
mismos, con los otros y con el mundo. La
construccion de significados surge de la narracion
y de la continua actualizacion de historias y de
complejidades que suelen incorporarse a los
relatos mediante la problematizacién constante
de las tramas.

Hayden White (1992) sostiene que es necesa-
rio, en el contexto de las narrativas de ficcién y la
historica, establecer los aspectos constitutivos de
la narrativizacion de hechos reales. La narrativiza-
cién es un suceso en el que el narrador se vuelve
invisible y la narracién fluye libre, tratando de dar
autonomia a los acontecimientos, los cuales
parecen hablar por sf mismos. Finalmente, agrega
White (1992), la fuerza de la narrativa no estd en
sus recursos discursivos de caracter semioldgico o
pragmatico, sino en la atmasfera moral y social en

la que acontece.




establecer relaciones secuenciales y si-
multaneas entre los tiempos personal,
familiar y social.

Estos referentes muestran el valor que ha
adquirido en la escena intelectual tanto la
memoria como la narrativa, asi como sus
potencialidades para comprender la condi-
cion humana. Asimismo, en el campo de la > La memoria y la narrativa favorecen la
didactica de las ciencias sociales, la memoria descentracion histoérica. Esto significa
y la narrativa tienen contribuciones funda- que, atendiendo a la potenciacion del
mentales para la construccion del pensa- pensamiento narrativo, por la via del
miento social-critico. Ast: texto (escrito, imagen, visual, sonoro o

digital), los y las estudiantes podran dis-

> La memoria y la narrativa permiten or- tanciarse del aqui y el ahora para ubi-

denar los hechos del pasado emplean-
do fuentes diversas como los docu-
mentos, los testimonios, las imagenes,
los textos literarios y los textos audiovi-
suales.

La memoria y la narrativa aportan a
la construcciéon del tiempo historico.
Mas alld de una historia inmavil, ajena
y oficial, los y las estudiantes podran
descubrir su lugar como sujetos his-

carse en los planos espacio-temporales
objeto de reflexion.

La memoria y la narrativa fomentan la
conciencia histérica. En la medida que
logren mayores comprensiones de los
acontecimientos ocurridos, atendiendo
a la complejidad de las causas asf como
a la reconstruccion (abductiva) de los
hechos, los y las estudiantes tendran
herramientas para construir identidad y

toricos en los acontecimientos de su
barrio, ciudad y pais. Asimismo, podran

asumir su lugar en el mundo social en
el que viven.

Didacticas para el pensamiento social-critico y el desarrollo
socioafectivo en las ciencias sociales

«  Recuerdoy olvido
. Rememoracion
. Identidad narrativa

Transitar del si
mismo al otro

Tramitan las T Construcciéon

preguntas del ST de sentido _
presente del mundo social

Atmosfera moral
y social del
acontecimiento

Narrativizar
acontecimientos

Sujetos, orden
social y cultura




342 Narrativa y memoria

en clave pedagégica

Para trabajar la narrativa y la memoria en la
escuela se deben tener en cuenta tres pun-
tos de partida. En primer lugar, identificar el
acontecimiento del pasado que se quiere
indagar. El profesor o la profesora debe ase-
gurar que sea un hecho comprensible para
los y las estudiantes e identificar preliminar-
mente las coordenadas de tiempo, los suje-
tos, los hechos y los contextos que acompa-
naron la emergencia de dichos sucesos.

En segundo lugar, es muy importante ex-
plicitar desde el inicio la conexiéon entre el
acontecimiento pasado con la situacion del
presente de los y las estudiantes. Es proba-
ble que esta relacidon sea mas clara cuando
se analiza la corta o mediana duracion. No
obstante, también es posible lograrlo en la

larga duracion. A manera de ejemplo, por le-
jos que parezcan los acontecimientos de la
colonia en América Latina y el Caribe, parte
de las actuales problematicas asociadas con
el racismo y el sexismo proceden de este
contexto de practicas, representaciones e
ideologfas.

En tercer lugar, es fundamental reconocer
las fuentes de informacion que registraron
0 que dan cuenta del suceso, asi como su
ubicacion. En tal sentido, existen diversas
clasificaciones: fuentes vivas y documenta-
les; primarias y secundarias; orales, escritas,
sonoras, visuales, graficas y digitales. No
obstante, solo a través de la construccion
narrativa (mediante textos escritos, visuales,
sonoros, graficos o digitales), los estudian-
tes lograran comprender el acontecimiento,
problematizarlo y establecer otras relacio-
nes posibles con el presente. Asf:

Puntos de partida para el trabajo con memorias y narrativas en el aula

Descripcion general del acontecimiento

Aspectos constitutivos
del acontecimiento

Relaciones

preliminares del
acontecimiento
con el presente

iQué aspectos del
acontecimiento pasado se
observan en el presente?

iQué relaciones existen entre
el acontecimiento pasado y.
la situacion presente?

Fuentes de
informacién




Fases de la mediacion didactica en memorias y narrativas

para potenciar aprendizajes en las ciencias sociales
(momento 5 del ambiente de aprendizaje)

@3N Trabajo de archivo o de campo

Orientados por la maestra o el maestro, los y las estudiantes deben identificar
las fuentes del acontecimiento. Este tipo de fuentes, dependiendo del acon-
tecimiento y el grado de complejidad analizado, pueden ser desde relatos de
abuelos y abuelas, y personas mayores de edad de la familia o la comunidad,
pasando por documentos primarios (producidos por sujetos claves que parti-
Ciparon del acontecimiento), hasta textos audiovisuales (documentales, filmes
y videoclips).

Luego de identificar las fuentes, se orienta a los y las estudiantes para que
registren la informacién pertinente de los textos. Algunos pueden emplear
resimenes, RAES (resumen analitico en educacion), fichas descriptivas, ma-
pas, diagramas, redes conceptuales, fotografias, audios, etc. La idea es que en
el aula se cuente con estas herramientas de conocimiento para sistematizar la
informacion y hacerla inteligible.

¥ Problematizacion

Al seguir la metodologia del Grupo
de Memoria Historica, con algunas
variaciones, se trabaja a partir de
cuatro campos de preguntas:

> Reconstruccion del pasado:
- iQué paso?
+ ,COmo pasod?
- ;Donde paso?
- Porqué paso?
« ,COmo se vivio?
- ;Quiénes fueron?
- ;Porqué lo hicieron?
- ;Por qué pasé aquiy no en otro lado?
- ;Por qué en ese momento?




> Evaluacion del acontecimiento:
- ;Qué sucedia en la comunidad o regién en ese momento?
- ;Quéyaquién cambid lo que paséd?
- ;Qué aportes o pérdidas personales, familiares y comunitarias ocasiond?
- ;Qué aportes o dafos econémicos, culturales, emocionales y espirituales
significativos generé?
- ;Como se afrontd lo que paséd?
- ;Qué respuestas y resistencias surgieron?

> El presente del pasado y del futuro:
- ;,Quéy aquiénes recordamos?
- ;De qué manera debemos recordarlos y conservar su legado como
hombres y mujeres, amigos, miembros de la comunidad?

> Perspectivas del futuro:
+ ;Quiénes somos después de lo que pasod?
- ;Qué relaciones encontramos entre el acontecimiento y nuestra actual
realidad?
- ;Cudl es nuestro papel para construir futuros alternativos o posibles?

m Produccion narrativa

De acuerdo con lo mencionado al inicio, la narra-
tiva es infinita, ofrece multiples posibilidades para
que los sujetos den cuenta de sus posicionamien-
tos frente a los hechos del pasado y permiten co-
nectar lo ocurrido (no como causalidad univoca)
con su vida presente. Por esta razén, luego de la
problematizacion del acontecimiento, los y las es-
tudiantes deben producir narrativas que permitan
tramitar el pasado y encontrar mecanismos para
descentrarse del aqui y ahora. Estas narrativas se
pueden clasificar en cuatro dimensiones:

1. Dimension grafica: dibujo, caricatura, cémic.

2. Dimensién escrita: escritura de cuentos y ficciones narrativas basadas en
géneros convencionales, biografias e historias de vida.

3. Dimensién audiovisual: produccion de videoclips, cortos, documentales,
filmes.

4, Dimensién digital e interactiva: hipertextos, hipermedias, novelas graficas.




CICLO 1

Construccion de laiidentid
y familiar: El arbol/genealo

Ejes del desarrollo socioafectivo

Comunicacion asertiva

Expresa ideas y sentimientos reconociendo intereses

propios y del otro.

Capacidad para resolver problemas

Reconoce la existencia de un problema y la necesi-
dad de solucionarlo.

Oralidad
Fortalecer la voz y el relato en la
participacion para que pueda re-
conocerse como sujeto y parte de

Herramienta OLE
Lectura

La lectura como experiencia es-
tética que permite reconocer las
propias emociones, asi como el

Escritura

Nifios y nifias deben reconocerse
como productores de texto, ini-
ciando comprension del sistema

un colectivo. entorno y el mundo. escrito.

Momento 1: Contextualizacion del aprendizaje y motivacion

Para introducir la tematica propuesta, el maestro o la maestra explicara a nifios y nifas por qué es impor-
tante conocer quiénes somos y de donde venimos. Mediante fotografias de familias mestizas, indigenas,
afrodescendientes y Rom, ilustrara la importancia de conocer quiénes fueron sus ancestros, lo cual incluye
el conocimiento de las épocas y lugares donde vivieron, asi como sus costumbres y tradiciones.

Momento 2: Concepciones previas

Las preguntas para indagar las concepciones previas de nifos y nifas son:
;Quiénes conforman tu familia?

iSabes en qué lugares de Colombia vivieron tus abuelos?

iSabes por qué vives en Bogota?

iSabes como llegaste a esta ciudad?

Momento 3: Propdsitos de formacion

Reconocer, a través de la indagacion de fuentes orales y visuales, la historia familiar de cada nifio y nifa (ele-
mento cognitivo) a partir del ejercicio practico, dindmico y creativo de consulta con sus mayores (elemento
fisico-creativo) con el fin de construir relatos, apoyados en distintas mediaciones (escritas, visuales y digita-
les), que expresen los acontecimientos claves de la historia familiar del nifio y la nifia asi como su situacion
en el presente (elemento socioafectivo).

Momento 4: Estrategia de evaluacion

Dimension fisico-creativa Dimension afectiva Dimension cognitiva

Se ubica en el tiempo vy el espa-
cio a partir del conocimiento de
la historia familiar.

Valora su vida familiar a partir de
la reflexién sobre los aconteci-
mientos que enmarcan su per-
manencia en el tiempo.

Reconstruye los  principales
acontecimientos de su vida fami-
liar teniendo en cuenta las coor-
denadas de tiempo y espacio.




Momento 5: Desarrollo y potenciacion de aprendizajes

Para este ciclo, a manera de ejemplo, es posible construir memorias y narrativas en torno a los
acontecimientos que marcaron la conformacion de la familia del estudiante. Para tal efecto,
se les pedird a los y las estudiantes que desarrollen la mediacion didactica en tres momentos:

Fase 1: Fase 2:
Trabajo de campo Problematizacion
Los y las estudiantes inda- Ademas de las preguntas sehaladas anteriormente, en
garan a sus familiares quié- este gjercicio se pueden plantear varias categorias de pre-
nes fueron sus ancestros. La guntas:
idea es identificar, al menos,
las caracteristicas de cuatro > Preguntas de la identidad
generaciones, lo que impli- - ;Quiénes fueron mis ancestros?
ca rastrear la identidad, pro- - iCuadles fueron sus costumbres, creencias y
cedencia y trayectorias de tradiciones?
los tatarabuelos, bisabuelos, - iDonde vivieron?
abuelos y padres. En esta - ;Qué dificultades tuvieron?
primera etapa, NiNos y ninas - ;Quiénes fueron sus descendientes?
podran entrevistar a familia- - iPor qué emigraron?
res y escribir las respuestas. - jComo llegaron a la ciudad?
También podran grabar en
audio o video sus narrativas. > Preguntas de la temporalidad

- iCudles son las caracteristicas de las épocas en que
El profesor o la profesora vivieron mis ancestros (tatarabuelos, bisabuelos,
podrad incluir en el ejer- abuelos, padres)?
cicio la incorporacion de - iQué estaba ocurriendo en la ciudad, el pais y el
otras fuentes. Por ejemplo, mundo cuando naci?
y cuando sea posible, pue- - iCudles son las caracteristicas de la época en que
den revisar fotografias fami- crecf?
liares, dlbumes de la familia, - jCudnto tiempo ha transcurrido entre el mundo
objetos antiguos que re- vivido por mis ancestros (tatarabuelos, bisabuelos,
cuerden a generaciones an- abuelos, padres) y mi presencia en el mundo?

teriores de la familia y el re-

gistro civil del nifio o la nifa. " =
p itar dificultad (aracteristicas de las (aracteristicas de la
ara evitar aincuftades con épocas de mis ancestros época en que nacf y creci

el desplazamiento de estos

documentos y objetos, los Linea de tiempo
nifos y nifas pueden tomar W

fotografias para analizarlas ' Hechos y acontecimientos vividos m

en clase. =
|

Ancestros Yo

R ———




Preguntas de la espacialidad

- ;Donde vivieron mis ancestros?

- ;/Qué caracteristicas tenia este espacio? ;Co6mo es actualmente?
- ;Qué traslados o migraciones vivieron mis ancestros?

- ;Cudles fueron las causas que los llevaron a trasladarse?

- ;Por qué actualmente vivo en Bogota?

En relacion con esta propuesta, se pueden potenciar distintas narrativas en nifos y nifas de
este ciclo.

Dibujo o cémic:

Basados en las dos fases anteriores, ni-
fos y nifas pueden construir dibujos
que ilustren las caracteristicas de sus
ancestros asi como las condiciones del
espacio y tiempo en el que vivieron. Si
existen anécdotas o relatos que hayan
sido captados mediante las fuentes, la
idea es que los puedan plasmar gréfica-
mente en su propuesta. También pue-
den construir historietas (con la técnica
del cémic) para que den cuenta de las
situaciones vividas por ellos y ellas, pro-
blematicas que tuvieron que enfrentar
asi como rasgos de sus tradiciones, ri-
tuales y creencias.

Cuento:

A través del texto escrito, niNos y ninas
de este ciclo pueden construir ficciones
narrativas a partir de los hechos regis-
trados y problematizados. Pueden acu-
dir a técnicas simples como el disefio
de una estructura convencional (inicio,
nudo, desenlace), asi como elaboracio-
nes mas complejas de tipo diacrénico
(describiendo  simultdneamente he-
chos del pasado y el presente) y textos
de tipo intertextual en los que incluyan
relatos de otros textos que enriquezcan
la produccion narrativa.

Museo de los ancestros:

También se puede hacer un performan-
ce en el que individual o colectivamen-
te los y las estudiantes disefen un mu-
seo de la memoria de sus ancestros. En
este caso, se tendria que contar con un
espacio que permita hacer una instala-
cién de fotografias, dlbumes familiares,
registros civiles, dibujos, infografias y
objetos de los ancestros. En este espa-
cio también se podria incluir la presen-
cia de padres, madres, abuelos, abuelas
y otros agentes sociales que contribu-
yan al enriquecimiento de la narrativa
mediante relatos.

Mapas:

Nifos y nifas pueden producir mapas
de Colombia, de Bogota, de la localidad
o del barrio en el que viven. La idea es
que puedan construir mapas que re-
presenten los trayectos, recorridos y
rutas de sus ancestros, de modo que se
logre comprender cémo nifios y ninas
viven actualmente en Bogota, e inclu-
SO en un barrio en particular. Se puede
trabajar con el mapamundi, el mapa de
Colombia y mapas locales como el de
la ciudad, la localidad y el barrio.




> Arbol genealdgico:
Finalmente, se puede construir gréficamente el arbol genealdgico. Puede ser, incluso, un

producto narrativo que surja de las anteriores opciones narrativas. Nifos y nifas podran
dibujar, de manera literal, el drbol y ubicar en las raices y tronco los ancestros mayores, y
en los tallos y hojas, las generaciones mas jovenes de la familia.

Momento 6: Consolidacion y lectura de avance del proceso

Basado en el proceso vivido y los productos construidos por nifios y ninas, el maestro o la

tender"quiénes somos” También mencionara que, independientemente de la cantidad de
informacion recopilada para conocer sobre las familias, deben sentirse orgullosos por los
esfuerzos de estas a lo largo del tiempo para que los descendientes cuenten con mejores

condiciones de vida.

Momento 7: Evaluacion y proyeccion de aprendizajes

El maestro o la maestra evidenciara si los procesos alcanzados respondieron a lo plantea-
do en el Momento 4. Es deseable que se realice un didlogo para que, a modo de coeva-
luacion, el grupo reflexione sobre lo que se alcanzo y lo que falté. Finalmente, el maestro
o la maestra expondra la relacién entre este tema con otros que se desarrollaran en la

asignatura.




El barrio y la cit

Ejes del desarrollo socioafectivo

Comunicacion asertiva Capacidad para resolver problemas

Comprender mensajes verbales y no verbales | Analizar en forma bésica aspectos de un problemay plan-
en contextos comunicativos tear posibles soluciones acordes con un contexto

Herramienta OLE

Oralidad Lectura Escritura

Promover los procesos de inte- | Se debe fortalecer el vinculo entre | Reconocer la escritura como una
raccion a partir de actividades de | la lectura y la imaginacion, lo que | practicas social con intencion co-
habla como la conversacion entre | permite que exploren a partir de | municativa, por lo que debe favo-
pares. los textos sensaciones diferentes. | recerse en todas las areas.

Momento 1: Contextualizacion del aprendizaje y motivacion

Para introducir el tema, el maestro o la maestra presentard un mapa de Bogotd, destacando su organizacion
territorial (veredas, barrios, UPZ y localidades), la existencia de zonas urbanas y rurales asi como los parques
y zonas de reserva que la constituyen. Evidenciara en nifios y nifas la importancia de conocer mas a fondo
las caracteristicas fisicas, sociales, econdémicas y culturales del lugar donde viven asi como la necesidad de
generar actitudes y acciones para su preservacion y cuidado. Esto incluye el cuidado y los derechos de las
personas que lo habitan.

Momento 2: Concepciones previas

Se proponen las siguientes preguntas:

;Sabes en qué afo fue fundado tu barrio?

iConoces o has escuchado sobre las personas que fundaron tu barrio?

/Qué te gusta y qué te disgusta de tu barrio y de Bogota?

iConoces zonas rurales de Bogota?

/Qué estarias dispuesto a hacer para mejorar la convivencia en tu barrio y en la ciudad?

Momento 3: Propdsitos de formacion

Comprender las transformaciones espaciales, sociales, econdmicas y culturales del barrio, a través de la in-
dagacion de fuentes primarias (elemento cognitivo), el recorrido por el territorio (elemento fisico-creativo)
y la construccién de narrativas en torno a acontecimientos, problematicas y potencialidades (elemento
socioafectivo).

Momento 4: Estrategia de evaluacion

Dimension fisico-creativa Dimension afectiva Dimension cognitiva

Se ubica espacialmente en  Reflexiona sobre la situacion de las Reconoce las principales trans-
el barrio y la ciudad a tra- personas en situacion de vulnerabili-  formaciones espaciales, sociales,
vés de recorridos (salida de  dad que viven en su barrio con el fin  econdmicas y culturales del ba-
campo) por el territorio. de proponer acciones para surecono-  rrio en el que vive, asf como sus
cimiento como sujetos de derechos.  relaciones con la ciudad.




Momento 5: Desarrollo y potenciacion de aprendizajes

Para este ciclo, a manera de ejemplo, es posible construir memorias y narrativas en torno a los
acontecimientos que marcaron la conformacién del barrio y la ciudad asi como sus transfor-
maciones en el tiempo, identificando problemdticas y potencialidades. Para tal efecto, se les
pedird a los y las estudiantes que desarrollen la mediacién didactica en tres momentos:

Fase 1. Fase 2.

Trabajo de campo Problematizacion

Los estudiantes indagaran Ademas de las preguntas sefaladas anteriormente, en este
a familiares y agentes de la gjercicio se pueden plantear varias categorias de preguntas:
comunidad por los origenes

del barrio (vereda o conjunto > Preguntas de la identidad

cerrado), los personajes que - iQuiénes fueron los primeros pobladores del barrio?
intervinieron en su consolida- - iCuadles fueron sus costumbres, creencias y

cion, las formas organizativas tradiciones?

existentes asi como sus pro- - iEn dénde se ubicaron?

blematicas en el tiempo. En - /Qué dificultades tuvieron?

esta fase, la idea es que nifos - ;jQué sectores de la economia estan presentes en el
y nifas logren hacer una des- barrio?

cripcion detallada del territorio - ;jQué caracteriza a los actuales pobladores del

y la organizacion del barrio. barrio?

También es importante que > Preguntas de la temporalidad

puedan establecer relacio- - ;Cudles son las caracteristicas de la época en la que
nes (apoyados en mapas se fundo el barrio?

digitales) entre el barrio, la - iQué estaba ocurriendo en la ciudad, el pais y el
localidad y la ciudad. Dado mundo cuando se fundo?

que se busca el acceso a las - iDesde cuando mi familia y yo empezamos a hacer
fuentes, el profesor orientara parte del barrio?

a los estudiantes para que in- - iCuanto tiempo ha transcurrido entre la fundacion
daguen informacion textual del barrio y mi presencia en este?

(documentos fundacionales

del barrio, articulos de pren- Caracteristicas (aracteristicas

del momento en el

sa de la época, textos sobre delaépocaenla toen el
que lo empecé a habitar

. . . ue se fundd mi barrio
la historia del barrio, actas de d
la junta de accion comunal,

o ) Linea de tiempo
etc.), imagenes (fotograffas M
del barrio) y relatos (narrati-

vas de familiares, agentes de L Hechos y acontecimientos vividos
la comunidad, lideres y auto-

ridades). Comunidad Yo
barrial

R ——




Preguntas de la espacialidad

- /Qué caracteristicas tenfa el territorio cuando se fundoé el barrio?

«+ ;Como es actualmente?

- ;Como se ha transformado el territorio?
- iCudl es la procedencia de sus pobladores?

- ;/Qué problematicas ambientales posee actualmente?
- iQué caracteristicas tiene la localidad en la que se ubica el barrio?
- ;jDe qué manera el barrio se relaciona con la ciudad?

Fase 3.

Produccion narrativa
En relacion con esta propuesta, se pueden potenciar distintas narrativas en nifos y ninas de
este ciclo.

Comic o caricatura:

Con base en las dos fases anteriores,
ninos y ninas pueden construir dibu-
jos que ilustren las caracteristicas de
los primeros pobladores del barrio, asi
como las condiciones del espacio vy
tiempo en el que vivieron. La idea es
que puedan plasmar sucesos (entre la
realidad y la ficcién) que demuestren
las dificultades que tuvieron que en-
frentar para organizar el barrio. Tam-
bién pueden construir historietas (con
la técnica del cémic o la caricatura)
para que den cuenta de las transforma-
ciones del territorio, los usos del suelo
y las consecuencias del crecimiento
demografico. Es muy importante que
reconozcan rasgos de sus tradiciones,
rituales y creencias.

Cartografia social:

Pueden construir colectivamente ma-
pas del barrio, empleando la represen-
tacion grafica del espacio y el disefo
de convenciones creativas que mues-
tren la realidad del territorio, desde la
perspectiva de nifos y nifas. También
esimportante que este tipo de gjercicio

le permita al estudiante establecer rela-
ciones entre el territorio barrial y el local
con el de la ciudad. En este marco, pue-
den hacer mapas ecosistémico-pobla-
cionales, tematicos y temporales. Ast:

Ecosistemico-poblaconal

Busca que emerjan |z elaciones territariales
con base en los vinculos y nupturas entre
poblacidn y la naturakeza, més allé de las
delimitaciones administrativas y politicas.

Permite reconocer sconteci mientos que
subsistzn en la memaria de un grupao, de
cara a comprerder el presente y dibujar
posibilidades futuras de actuacidn, que ks
actores pueden proponer y decidir realizar.

Posibilita com prender situaciones prablemas-
ticas, en térmirosde fortalezas v debilida
des, que se convierten en posibilidades de
transformacidn. Ademds visibiliza situacicnes
de riesgo que puedan llevara fortalecer
redes y a tomar acciones concretas de
transformacian,

"—

Fuente: Barragan y Amador (2014)




Dada la complejidad que contiene la
construccion de la espacialidad, es con-
veniente que en algun momento el
profesor realice salidas de campo con
los niRos y las nifas. Los recorridos por
el barrio, acompafnados de procesos de
observacion y de registro, a través de
bitacoras, seran claves para consolidar
progresivamente los procesos de ubi-
cacion en el territorio, alcanzados en la
cartografia social.

Biografias:

A partir de la exploracién de las fuen-
tes orales y documentales, nifos y
nifas pueden construir biografias de
personajes o agentes que hayan des-
empefado un papel fundamental en
la consolidacién del barrio. Pueden
basarse en los testimonios directos (en
caso de que aun vivan), relatos indi-
rectos (de otras personas), documen-
tos que den cuenta de sus acciones asf

como textos que muestren sus ideas y
aportes a la comunidad.

Fotografia:

A partir de los recorridos por el territo-
rio, nifos y ninas pueden hacer regis-
tros fotograficos que posteriormente
pueden ser la base para una exposi-
cién. La idea es que, una vez seleccio-
nen las fotografias mas representati-
vas, ninos y ninas puedan hacer fichas
técnicas por cada pieza comunicativa,
asf como un pequefio relato que per-
mita reconstruir el contexto en el que
fue tomado el registro visual. En este
caso, se tendrfa que contar con un es-
pacio que permita hacer la instalacion.
En este espacio también se podria in-
cluir la presencia de padres, madres,
agentes de la comunidad y lideres, en-
tre otros, que contribuyan al enrique-
cimiento de la narrativa fotografica
mediante relatos.

Momento 6: Consolidacion y lectura de avance del proceso

Basado en el proceso vivido y los productos construidos por nifos y ninas, el maestro o la
maestra destacara la necesidad de conocer las transformaciones espaciales, sociales, eco-
némicas y culturales del barrio de cada uno de los y las estudiantes. También mencionara
la importancia de comprender cémo se relacionan los barrios con la ciudad, teniendo en
cuenta la situacion de las personas que habitan dichos territorios.

Momento 7: Evaluacion y proyeccion de aprendizajes

El maestro o la maestra evidenciara si los procesos alcanzados respondieron a lo plantea-
do en el Momento 4. Es deseable que se realice un didlogo para que, a modo de coeva-
luacion, el grupo reflexione sobre lo que se alcanzo y lo que falté. Finalmente, el maestro
0 la maestra evidenciara la relacion entre este tema con otros que se desarrollaran en la
asignatura.

R ——




CICLO 3
El lugar de las mujeres
en la historia de la larga duracion

Comunicacidon asertiva

Crear mensajes asertivos como estrategia para
comunicarse en diferentes contextos.

Ejes del desarrollo socioafectivo

Capacidad para resolver problemas

Aprender a negociar soluciones en un problema y asumir
responsabilidades respetando acuerdos.

Oralidad

Fortalecer la interacciéon comu-
nicativa en diferentes entornos y
espacios, con el fin de consolidar

Herramienta OLE
Lectura

Utilizar textos que fortalezcan la
identidad, amplien conocimiento
y aporten en el desarrollo de la

Escritura

Fomentar la creacién de textos
estructurados en los que se iden-
tifiquen tramas, vinculos e interre-

saber en torno al uso del sistema laciones.

linguistico.

curiosidad y la comprensiéon del
mundo.

Momento 1: Contextualizacion del aprendizaje y motivacion

Con el fin de introducir el tema, el maestro o la maestra podra efectuar una mesa redonda sobre el tema Las
mujeres en la historia. Para tal efecto, planteara a los estudiantes un debate en torno al lugar que las mujeres
han ocupado en la politica, la economia y el arte. Asimismo, indagara sobre los puntos de vista de los vy las
estudiantes frente a las situaciones de vulneraciéon de derechos hacia las mujeres en Colombia, apoyado en
datos procedentes de informes de ONG o entidades del Estado.

Momento 2: Concepciones previas

Se proponen las siguientes preguntas:

iConoces mujeres destacadas en la historia de Colombia? jCuéles han sido sus aportes?

iConoces mujeres que actualmente se destaquen en tu ciudad o pais? ;Quiénes son?

;Cudles son sus aportes a la sociedad?

;Consideras que, en la sociedad, deben cambiar las relaciones entre mujeres y hombres? ;Por qué?

Momento 3: Propdésitos de formacion

Analizar la situacién de las mujeres en la historia de la larga duracion (elemento cognitivo) con el fin de cons-
truir criterios que permitan reconocer su situacion actual en sociedades caracterizadas por la naturalizaciéon
del machismo y el patriarcalismo (elemento socioafectivo).

Momento 4: Estrategia de evaluacion

Dimension afectiva Dimension cognitiva

Reflexiona sobre la situacion actual de las mujeres
en Colombia, y sobre los desafios de la sociedad y
el Estado para garantizar sus derechos en relacién
con la educacion, la salud, el trabajo y la cultura.

Apropia conocimientos y habilidades acerca de la si-
tuacion de las mujeres en la historia de la larga dura-
cion, a través del estudio sistematico (en el tiempo y
el espacio) de cinco mujeres de distintas sociedades.




Momento 5: Desarrollo y potenciacion de aprendizajes

Para este ciclo, a manera de ejemplo, es posible construir memorias y narrativas en torno
al papel que jugaron las mujeres en la historia de la larga duracién. Este giro en el recorrido
propuesto obedece a la necesidad de trabajar con estos nifos y nifas en la construccion de
temporalidades y espacialidades mas amplias que implican fortalecer la secuencialidad y si-
multaneidad en relacién con acontecimientos que se desarrollaron en diferentes eras, épocas
y periodos. Para abarcar parte de esta larga duracién, se propone una mediacion didactica
que se apoya en multiples fuentes, y que se pregunta por el papel que han jugado las mujeres
en la historia.

Para tal efecto, se solicitara a los y las estudiantes que indaguen sobre cinco momentos, asf:

1. Civilizaciones antiguas: Hipatia de Alejandria y Cleopatra.
2. Medioevo: Cristina de Pizan.

3. Civilizaciones antiguas de América: La Gaitana.

4. Modernidad europea: Olimpia de Gouges.

5. Actualidad: Malala Yousafzai.

Fase 1:

evision de fuentes

Los vy las estudiantes indagaran tres tipos de
fuentes. En primer lugar consultaran en tex-
tos escritos que, desde una perspectiva his-
térica, aborden las caracteristicas de la época
en tres niveles: organizacion sociopolitica y
juridica, formas econdmicas, arte y cultura. En
este contexto preguntaran por la vida y obra
de cada una de las mujeres identificadas.

En segundo lugar, y a través de internet,
identificaran documentales referidos a la
vida y obra de las mujeres seleccionadas,
observando otros detalles que no se explici-
taron en la primera revision. En tercer lugar,
acudiran a textos, imagenes o evidencias del
legado de cada una de estas mujeres.

Para el caso de Hipatia de Alejandria y
Cleopatra, los estudiantes podran hacer
un recorrido virtual por el Museo de Lou-
vre, ingresando al sitio (en ing

és) http://

musee.louvre.fr/visite-louvre/index.ht-
ml?defaultView=rdc.s46.p01&lang=ENG.
En este recorrido por el museo se podran
apreciar monumentos de estas dos muje-
res asi como sus aportes a las sociedades
en las que vivieron, en medio de profun-
das problematicas relacionadas con la ex-
clusion.

Para el caso de Cristina de Pizan, los y las es-
tudiantes podran leer un fragmento de su
poema La ciudad de las damas, ingresando al
sitio http://www.ub.edu/duoda/diferencia/
html/es/primario11.html. En este fragmen-
to se pueden reconocer las caracteristicas
de su pensamiento asi como sus puntos de
vista en torno a las problematicas de la épo-
ca. Se sugiere que el profesor o la profesora
acompane este proceso de revision y apoye,
mediante ejercicios de comprension lectora,
el sentido del poema.




En relacion con La Gaitana,
los y las estudiantes podran
revisar su biografia, el dleo del
pintor colombiano Alfredo Vi-
vero (1966) vy la fotografia de
un monumento ubicado en
la ciudad de Neiva, en home-
naje a su actitud heroica ante
la colonizacion espafola. La
biografia la pueden observar
en el sitio http//www.ban-
repcultural.org/blaavirtual/
biografias/gaitana.htm, y tan-
to la pintura como la fotogra-
fila del monumento, se pue- e

den apreciar a continuacion. httpy//upload.wikimedia.org/wikipedia/commons/0/02/Monumento_a_la_Cacica_Gaitana.JPG

Fuente:
http://ensambles1966t.blogspot.
com/2012/04/alfredo-vivero.html

En relacion con Olimpia de Gouges, los y las estudiantes podran revisar su biografia en el
sitio http://www.biografiasyvidas.com/biografia/g/gouges.htm. Luego, observaran dos tex-
tos: el primero es una narrativa grafica (basada en el cémic impreso) en el que se muestran
situaciones relacionadas con formas de discriminacion hacia las mujeres en el contexto de la
conformacién de los estados modernos en Europa vy la inconformidad de Olimpia ante estas
injusticias; el segundo es un fragmento de la Declaraciéon de los Derechos de la Mujer vy la
Ciudadania, texto escrito y proclamado por Olimpia en 1791.

———————
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Fuente:
http://www.abc.es/20121001/cultura-libros/
abci-olympe-201209281825.html
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Para el caso de Malala Yousafzai, los y las
estudiantes podran revisar tres fuentes: en
primer lugar podran revisar su biografia en
el sitio http://www.quien.net/malala-yusa-
fzai.php; en segundo lugar, a través de la
revision de un articulo de prensa (https://
www.es.amnesty.org/actua/acciones/pa-
kistan-malala/) podran comprender los
hechos que llevaron al atentado contra su
vida en medio de las dificiles condiciones
del régimen Talibdn en su pais Pakistan; y
en tercer lugar, a través del video del dis-
curso que leydé cuando recibié el Premio
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Nobel de Paz el 9 de octubre de 2014, el
cual podran apreciar a través de la plata-
forma YouTube (http://www.youtube.com/
watch?v=6V_DxTC5tcw), analizaran el sen-
tido de su lucha y su persistencia para con-
tinuar trabajando a favor de los derechos
de las nifas en el mundo.

En esta fase, la idea es que nifios y nifas lo-
gren, a través del analisis de las fuentes que
recrean la vida y obra de estas mujeres, una
perspectiva preliminar de los tiempos y es-
pacios en los que se ubican, asi como de las




formas de organizacion social y los aspectos culturales generales de dichas sociedades. El
objetivo es que el profesor o la profesora acompane la consulta y el registro de informacion,
empleando lineas del tiempo que permitan representar los tiempos secuenciales y simulta-
neos, asi como mapas que faciliten la ubicacion espacial.

Fase 2:
problematizacion

> Preguntas de la identidad

- iQuiénes fueron estas mujeres?

- iEn dénde se ubicaron?

- iCudles fueron sus costumbres,
creencias y tradiciones?

. jCudl era o es la situacion de las
mujeres en su época?

- iCudles fueron sus aportes a la
humanidad?

- ;Qué dificultades tuvieron?

- jEn qué consistio su lucha?

- (Estas luchas se mantienen hasta
nuestros dias? ;Por qué?

- ;Teidentificas con alguna de estas
mujeres en particular? ;Por qué?

Caracteristicas

de las épocas en las que
vivieron estas mujeres

> Preguntas de la temporalidad

/Cudles son las caracteristicas de la época
en la que vivio o vive cada una de estas
mujeres?

(En qué era o perfodo, seguin los historia-
dores, se ubicd cada una?

/Cudles son las distancias en el tiempo
entre cada una de estas mujeres?

;Podrias representarlo en una linea de
tiempo?

/Qué estaba ocurriendo en tu ciudad,
pais y region (América Latina y el Caribe)
cuando estas mujeres protagonizaron
estos acontecimientos?

;Cudnto tiempo ha transcurrido entre los
acontecimientos protagonizados por estas
mujeres y tu presencia en el mundo?

Caracteristicas

del tiempo en el que
empecé a habitar el mundo

Linea de tiempo '
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Hipatia de Alejandria
(leopatra
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La Gaitana
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> Preguntas de la espacialidad
- ;Qué caracteristicas tenia el espacio que habitaron estas mujeres?
« ;COomo es actualmente?
- iCOmo se ha transformado este espacio?
- iExisten conflictos hoy por estos territorios?
- iQué problematicas ambientales posee actualmente?
- ;Qué diferencias y aspectos comunes tienen estos espacios?
- iQué diferencias tienen estos espacios con el espacio que habito ahora?

Hipatia de Cleopatra Cristina Ollmplo
Alejandria P de Pizan Gontona de Gouges

América Asia, América
Europa; Affica Europa del sur Europa del sur
Colombia Pakistan y Bogota,
(actual/departamento Reino Unido Colombia
del Huila)

SR A

Fase 3:

Produccion narrativa

En relacion con esta propuesta, se pueden potenciar distintas narrativas en los y las estudian-
tes de este ciclo.

> Dioramas e infografias:
Con base en las dos fases anteriores, nifos y nifas pueden recrear las condiciones es-
paciales de las sociedades en las que vivieron cada una de estas mujeres. Para tal efec-




to, se propone el diorama, una técnica
que busca reconstruir (al estilo de una
maqueta) los elementos constitutivos
de una sociedad o cultura. También
pueden acceder a la técnica conocida
como infograffa, la cual busca expo-
ner los elementos mas importantes
del tema, haciendo énfasis en el uso
de imagenes, esquemas, tablas, mapas
conceptuales y redes conceptuales.

Biografias:

Luego de la revision de fuentes y la lec-
tura de textos biograficos acerca de la
vida y obra de estas mujeres, los y las
estudiantes pueden construir otras bio-
grafias que, ademas de texto escrito, in-
cluyan dibujos, caricaturas o comics. La
idea es que puedan incluir elementos
de la sociedad y la cultura de las épocas
analizadas asi como datos que muestran
la realidad actual de estos contextos.

> Mapa interactivo:

A partir del recorrido, los y las estudian-
tes pueden construir un mapa digital
en el que el usuario pueda dar clic en
cada uno de los puntos geograficos en
los que se desarroll6 la vida y obra de
estas mujeres, y que este a su vez des-
pliegue informacion del personaje asi
como de los rasgos mas importantes
de la sociedad y la cultura respectiva.
Este tipo de trabajo se puede orientar
empleando desde programas sencillos
como Power Point hasta software mas
elaborado como Stop Motion (a través
de fotografias, este programa favorece
la sensacion de movimiento).

Momento 6: Consolidacion y lectura de avance del proceso

Basado en el proceso vivido y los productos construidos por nifios y ninas, el maestro o la
maestra destacara la importancia de comprender la situacion de las mujeres en la historia
de la larga duracion, asi como su situacion actual en Colombia. La idea es que los vy las
estudiantes adopten posicionamientos éticos y politicos en torno a los derechos de las
mujeres, asi como el rechazo a todas aquellas actitudes y acciones que las vulneran en la
vida cotidiana.

Momento 7: Evaluacion y proyeccion de aprendizajes

El maestro o la maestra evidenciara si los procesos alcanzados respondieron a lo plan-
teado en el Momento 4. Es deseable que se realice un didlogo para que, a modo de au-
toevaluacion y coevaluacion, el grupo reflexione sobre lo que se alcanzd y lo que falté.
Finalmente, el maestro o la maestra evidenciara la relacién entre este tema con otros que
se desarrollaran en la asignatura.




CICLO 4 \
Periodo de la violencialeniGolombia1948=2014

Ejes del desarrollo socioafectivo

Capacidad para resolver

Intrapersonal Interpersonal Comunicacion asertiva
problemas

Regular emocio- | Aprender a trabajar | Analizar y relacionar mensajes | Aplicar soluciones creativas
nes y respuestas | enequipo asumiendo | haciendo lecturas inferenciales | y éticas para resolver pro-
emocionales responsabilidades en contextos comunicativos blemas

Herramienta OLE

Oralidad Lectura Escritura

Trabajar el componente retérico | Fortalecer la lectura semidtica, lo | Trabajar la escritura desde un
y la argumentacion como funda- | que exige involucrar lectura de ta- | componente estético y artistico
mento para resolver problemas y | blas, gréficas, imagenes y otro tipo | que permite exponer ideas, pen-
situaciones de la vida cotidiana. de textualidades. samientos y emociones.

Momento 1: Contextualizacion del aprendizaje y motivacion

Se propone introducir el tema mediante una breve presentacién del maestro o la maestra acerca de las
guerras que, desde el siglo XIX, ha vivido Colombia en el marco de su vida republicana. El propésito es evi-
denciar cémo, desde la declaracién de independencia, la sociedad colombiana no ha podido ponerse de
acuerdo, en torno a un proyecto ético y politico comun, que garantice la convivencia y la paz.

Asimismo, esta reflexién ubicard de manera precisa el periodo de la violencia (1948 en adelante), el cual
recrudecié la guerra e impacto en todo el orden social (instituciones, partidos politicos, grupos sociales) y
en actores que se armaron y se apartaron de la institucionalidad. En este sentido, mostrara la necesidad de
construir otros criterios éticos y politicos para construir la paz, especialmente en el marco de los actuales
didlogos de paz que le permitirian a la sociedad colombiana transitar hacia el posconflicto, esto es, un nuevo
comienzo.

Momento 2: Concepciones previas

Se propone indagar el tema en los y las estudiantes a través de las siguientes preguntas:

iQué es un conflicto armado?

;Cudles son sus caracteristicas?

iQué efectos tiene para una sociedad su prolongacién en el tiempo?

iQué es el periodo de la violencia en Colombia?

;Qué tiempos y espacios comprende?

;Quiénes son sus principales actores? jCudles son sus posiciones?

iCrees que es posible construir la paz en Colombia? ;Qué se necesita? ;Cudles serfan tus aportes?




Momento 3: Propdsitos de formacion

Construir razonamientos hipotéticos (basados en los ejes temporal, espacial y ético-politico) en torno al
periodo de la violencia en Colombia (elemento cognitivo), asf como posicionamientos éticos y politicos alre-
dedor de la construccién de la paz y la generacién de una cultura de posconflicto (elemento socioafectivo).

Momento 4: Estrategia de evaluacion

Dimensién afectiva Dimension cognitiva

Construir razonamientos morales, basados en  Construir razonamientos (basados en los ejes tempo-
la apropiaciéon de conocimientos sobre el con-  ral, espacial y ético-politico) en torno a los aconteci-
flicto armado colombiano, para participar en  mientos que configuran el periodo de la violencia en
los debates contemporaneos sobre la paz y la  Colombia, asf como sus efectos en la vida relacional.

reconciliacion.

Momento 5: Desarrollo y potenciacion de aprendizajes

Dado que uno de los objetivos en este ciclo es que los y las estudiantes logren comprender
los principales fenédmenos que han configurado la violencia en Colombia, como condicion
necesaria para identificar caminos hacia la reconciliacién, se propone abordar la reflexion y el
analisis de este momento histdrico, asi como sus relaciones con las circunstancias en las que
se desarrolla el proceso de paz desde 2012 hasta la fecha.

La idea es que los y las estudiantes puedan construir narrativas de distintas caracteristicas,
atendiendo a los recorridos que logren adelantar en el tema, apoyados por su profesor o
profesora. Asi:

Fase 1:

Revision de fuentes

Los y las estudiantes indagaran distintos tipos de fuentes. En primer lugar exploraran textos
escritos que, desde una perspectiva histérica, aborden las caracteristicas del periodo de la
violencia a través de tres momentos:

1. 1948-1957: Muerte de Jorge Eliecer Gaitan y violencia bipartidista.

2. 1958-1974: Instauracion del Frente Nacional.

3. 1975-2010: Generacion de violencia en distintas zonas del pafs con la participaciéon de
diversos actores armados (guerrilla, paramilitares y Estado), procesos de paz y experien-

cias de desmovilizacién de algunos grupos armados ilegales.

~ 2011-2014: Generacion de iniciativas de paz, como posibilidad de transitar hacia el
posconflicto.




Para tal efecto, se propone la revision del informe Basta Ya (GMH, 2014), el cual pueden con-
sultar en el sitio http://www.centrodememoriahistorica.gov.co/micrositios/informeGeneral/
descargas.html

También se propone la revision del video Colombia, la hora de la paz, de la cadena History
Channel, el cual pueden ver en el sitio http://www.youtube.com/watch?v=87HQdNyrlfQ

Por otro lado, se propone la revisiéon de otro tipo de fuentes, en particular algunas pinturas
de la obra de Débora Arango, a través de la interaccién con el sitio http://www.elmamm.org/
debora-arango-2/#prettyPhoto del Museo de Arte Moderno de Medellin. Esta pintora colom-
biana fue la primera mujer que se atrevio a plasmar la situaciéon de violencia del pafs en el pe-
riodo en mencién. Fue duramente criticada, pero su obra se inmortalizd y hoy es una fuente
muy importante para conocer, desde el arte y la estética, algunas caracteristicas del periodo
de la violencia en Colombia.

La Republica, Débora Arango.

La salida de Laureano, Débora Arango. Fuente: http://pinturaslatinas.blogspot.com/2007_10_01_archive.html
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Asimismo, se propone la lectura de una o
varias obras literarias que también se inscri-
ben en el periodo, entre ellas:

> Viento seco: Novela de Daniel Caicedo
que describe los hechos de violencia y
la migracion forzada de los campesinos
hacia los principales centros urbanos
colombianos. Para algunos criticos lite-
rarios es la primera novela de violencia
que aparecié en Colombia entre 1950y
1960.

> Codndores no entierran todos los dias:
Novela de Gustavo Alvarez Gardea-
zabal, la cual narra acontecimientos
inspirados en situaciones reales en el
periodo de la violencia en Colombia. El
Céndor es el jefe de Los Péjaros que, en
el periodo, referfa a un grupo conser-
vador que mataba a sus contrarios, Los
Chulavitas.

> Los arios del tropel, crénicas de la vio-
lencia: A través del género crénica, Al-

fredo Molano recorre situaciones de -
violencia vividas por muchos colom- -

bianos en distintas regiones del pais,
entre 1946-1966, a través de entrevistas
y testimonios que reconstruyen hechos
dolorosos del pasado.

Luego podran apreciar la novela grafica ti-
tulada Los Once, como un cuento sin hadas, la
cual recrea mediante un formato digital e in-
teractivo los episodios de la toma del Palacio
de Justicia en Bogota, en 1985. Este suceso
es un acontecimiento emblematico en la
historia reciente de Colombia y guarda una
estrecha relaciéon con los aspectos constitu-
tivos del periodo. Se puede descargar del
sitio:  https://play.google.com/store/apps/
details?id=aircom.appsolution.los11free

Finalmente, los y las estudiantes podran ver
especialmente dos peliculas sobre el tema:

> Los colores de la montana de Carlos Ar-
beldez (2011):
http://www.youtube.com/watch?v=s-
N8zhWA4GgjE

> En la tormenta de Fernando Vallejo
(1980):
http://www.youtube.com/watch?v=tT-
tgkCKaCFl
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Fase

2:

problematizacion

> Preguntas de la identidad

JEn qué consiste el periodo de la
violencia en Colombia?
(Quiénes estuvieron o estan

> Preguntas de la temporalidad

- ;Por qué razon a este conjunto
de acontecimientos violentos los
historiadores y sociologos le han

involucrados? jCudles son sus llamado periodo de la violencia?
razones para emplear la violencia? - ;Qué tendencias se destacan

- ;jQué consecuencias han traido en cada uno de los subperiodos
estos sucesos para la poblacion propuestos por los historiadores?
colombiana? « iQué cambios y continuidades ha

« ;Cuadles han sido las poblaciones tenido la sociedad colombiana
mas afectadas por estos hechos? desde 1948 hasta la actualidad?

- ;jDe qué manera han plasmado la - ;jQué otros acontecimientos de la
pintura, el cine y la literatura estos vida social, politica y cultural ha
hechos violentos? vivido nuestro pais en cada uno de

- iSejustifica emplear la violencia estos subperiodos?
para alcanzar fines politicos o - iPodrias representarlo en una linea
economicos? jPor qué? de tiempo?

Caracteristicas del tlempo Caracteristicas del periodo

de la viclencla y de

en ol que empecé

a hobltar el munde sus subperiodos

Linea de tiempo

Muerte de Frents Macioral Acercamiento a Yo
Jorge Eliécer gereralizada con pioceso de paz
Caitdn participacidn de T
y wiclencia distintos actons oportunidad de
bi partidista armadas [guerrilla,  iniciar el
paramilitares, posconflicto

Estada)




> Preguntas de la espacialidad

- iCudles han sido las zonas afectadas
por la violencia en cada uno de estos
subperiodos?

- ;Puedes hacer un mapa de Colombia
en el que representes, a través de
convenciones, estos grados de
afectacion?

- iQué efectos tienen en los territorios los

procesos de desplazamiento forzado, originados por la violencia?
- iQué efectos tiene en las ciudades la recepcidn de personas y grupos en

situacion de desplazamiento?

- iConoces territorios en la ciudad donde actualmente vivan personas en
situacion de desplazamiento? ;Cual es su situacion actual?

Fase 3:

Produccion narrativa

En relacién con esta propuesta, se pueden
potenciar distintas narrativas en los y las es-
tudiantes de este ciclo.

> @Guidn para obra de teatro:

Mediante ejercicios de creacion colecti-
va y trabajo colaborativo, los y las estu-
diantes pueden construir un guion que
imagine la vida de una persona o gru-
po, ubicados en alguna regién del pais
y en una temporalidad especifica, en
medio de situaciones de violencia que
tienen que enfrentar. La idea es que
en el aula se recreen acontecimientos
reales, a partir de la revision de fuentes,
o se incluyan ficciones narrativas que,
en todo caso, plasmen las iniciativas y
resistencias que las personas emplean
para enfrentar la violencia.

> Blog el arte en el periodo de la violencia:
Mediante un formato de blog libre y
gratuito de la Web, los y las estudiantes
pueden plasmar reflexiones y puntos
de vista sobre el periodo de la violen-

cia, estableciendo relaciones con obras
de artistas nacionales. Como se aprecio
en la Fase 1, se puede acudir a la obra
de Débora Arango, aungue también
se pueden tener en cuenta las obras
de Alipio Jaramillo y Fernando Botero,
entre otros. También se puede dialogar
con obras literarias, el cine o la poesia.

Historias de vida:

Se trata de la reconstruccion de la vida
de una persona. Ademas se convertirse
en una ruta para hacer rememoracion a
partir de la narrativa, rescata del silencio
y del relato fragmentado los elementos
de perpetracion (sufrimiento, menos-
precio y humillacion) que afectan a la
personay su vida relacional. El recuerdo,
como victima o testigo de un evento, a
partir de su condiciéon de sujeto (mujer
u hombre con rostro), se constituye en
posibilidad para re-crear lazos identita-
rios y comunitarios asf como formas de
reafirmacion personal, familiar y social.

e —e




> Biografia visual: Pretende seguir los ras- la hipermediacion, haciendo énfasis en los
tros de los eventos, las secuencias cro- momentos claves de las vidas de los per-
noldgicas y narrativas que constituyen sonajes, las marcas, los hitos y los aconte-
las memorias de los sujetos. Se parte de cimientos que les han acompafnado hasta

herramientas narrativas, graficas e inte- el presente. Deben incluir, ademas de las

ractivas que faciliten la expresion de si- tramas narrativas, elementos como even-

tuaciones que, en ocasiones, no logran tos, personajes y lugares. Implica contar con

ser verbalizadas. herramientas técnicas sencillas que permita

a los estudiantes hacer sus composiciones

Pueden disefar las biograffas a partir del di- narrativas biograficas a partir de la imagen,
bujo, el comic, la fotografia, el hipertexto y las sonoridades y el movimiento.

Momento 6: Consolidacion y lectura de avance del proceso

Basado en el proceso vivido y los productos construidos por los y las jovenes de este
ciclo, el maestro o la maestra planteara la necesidad de conocer a profundidad los aspec-
tos constitutivos del conflicto armado en Colombia. Destacara el conjunto de situaciones
que, a lo largo del tiempo, han degradado el conflicto hasta convertirlo en un fenémeno
politico, econdémico y cultural que se instaura en las mentes y los cuerpos de las personas.

En esta direccion, se presentard la necesidad de generar actitudes e iniciativas a favor de la
pazy la reconciliacién, y se mostrard como el arte y la experiencia estética no solo revelan,
a través de sus leguajes, los danos de la guerra, sino que se constituyen en alternativas
para que las personas se involucren en la cultura de paz y la ciudadania critica.

Momento 7: Evaluacion y proyeccion de aprendizajes

El maestro o la maestra evidenciara si los procesos alcanzados respondieron a lo plan-
teado en el Momento 4. Es deseable que se realice un didlogo para que, a modo de au-
toevaluacion y coevaluacion, el grupo reflexione sobre lo que se alcanzé y lo que falté.
Finalmente, el maestro o la maestra mostrara la relaciéon entre este tema con otros que se
desarrollaran en la asignatura.




CICLO 5

Encrucijadas politicas, econémicas
y culturales de la globalizacion

Interpersonal

Aprender a convivir ayu-
dando a construir comu-
nidad.

Estructurar mensajes argumentados y
propositivos a partir de lecturas de la
realidad en contextos comunicativos.

Ejes del desarrollo socioafectivo

Comunicacion asertiva

Capacidad para resolver problemas

Desarrollar habilidad para compren-
der problematicas mas complejas y
proponer alternativas de solucion.

Oralidad

Consolidar la argumentacion oral,
en particular, la capacidad para or-
ganizar discursos con contenidos
y en orden légico, asi como la ex-
presion acertada de emociones y

Herramienta OLE
Lectura

Reconocer en la lectura la reali-
zacion de précticas formales que
implican reconocimiento de dis-
cursos complejos relacionados a la
literatura, el arte, la ciencia y otros

Escritura

Fortalecer la escritura en diferen-
tes modalidades, promoviendo
los relatos personales y cientificos.

pensamientos. sistemas simbolicos.

Momento 1: Contextualizacion del aprendizaje y motivacion

Se propone que el maestro o la maestra introduzca el tema de la globalizacién a partir de un ejemplo: el fut-
bol de las ligas espafiola, inglesa, italiana, alemana y francesa. Este ejemplo evidencia que, en la actualidad,
un espectaculo como el futbol maneja millones de euros no solo por “la compra y venta”de sus jugadores,
sino por las marcas de productos y servicios que estos representan.

Sibien en la historia del futbol desde muy temprano hubo jugadores destacados que brillaron en las ligas de
otros paises, en la actualidad se trata de un negocio transnacional que tiene efectos en las bolsas de valores,
que genera seguidores en todas partes del mundo y que puede llegar a incidir en conflictos regionales y
sentimientos independentistas de algunos pueblos y culturas.

Esta complejidad, en la que emergen aspectos negativos y positivos del acontecimiento (hegemdnicos y
antihegemonicos), justifica estudiar la globalizacién, no solo como un fenémeno econémico y socio-cultu-
ral, sino politico. Sus efectos también se han sentido en Colombia y en nuestra propia vida cotidiana.

Se puede apoyar en el video titulado Futbol, globalizacion e identidades, ubicado en la plataforma YouTube:
http://www.youtube.com/watch?v=-PLhQX4bZUM

Momento 2: Concepciones previas

Se propone abordar las siguientes preguntas:

;Qué es la globalizacion y qué relaciones tiene con los términos internacionalizacion, mundializacion y
nuevo orden mundial y global?

iConoces ejemplos en las dimensiones econdmica, politica o cultural de la globalizacién?

iSabes que paises han sido beneficiados o afectados debido a la globalizacion?




iSabes qué efectos (positivos o negativos) ha tenido la globalizacién en Colombia?

iConoces grupos, sectores o movimientos a favor de la globalizacion?

;Conoces grupos, sectores 0 movimientos en contra de la globalizacion? ;Cuales son sus argumentos?
iCrees que los tratados de libre comercio (TLC) benefician a la sociedad colombiana? ;Por qué?

iCrees que existen relaciones entre la globalizacion y las formas de consumo de la poblacién colombiana?
;jEstas formas de consumo deben mantenerse? ;Deberian cambiarse? jPor qué?

Momento 3: Propdsitos de formacion

Comprender el fenémeno de la globalizacion, en sus dimensiones econdmica, politica y cultural, asi como
sus efectos en las sociedades, en particular en la sociedad colombiana. (Elemento cognitivo)

Construir criterios éticos y politicos que les permitan a los y las estudiantes leer criticamente el fendmeno
de globalizacion asi como tomar decisiones en relacion con sus implicaciones politicas, econdmicas y cul-
turales.(elemento socioafectivo).

Momento 4: Estrategia de evaluacion

Dimension afectiva Dimension cognitiva

Construye criterios éticos y politicos que le permi-  Interpreta el fenémeno de la globalizacion, en sus
ten a leer criticamente el fenémeno de globaliza-  dimensiones econdmica, politica y cultural, asf
cion asi como tomar decisiones en relaciéon consus  como sus efectos en las sociedades, en particular
implicaciones politicas, econémicas y culturales. en la sociedad colombiana.

Momento 5: Desarrollo y potenciacion de aprendizajes :

Para este ciclo, se propone el recorrido por un
tema que favorezca la reflexion, la deliberacion

y la toma de decisiones. Dado que en este ci-

clo, el pensamiento social-critico se consolida a
partir de la construccion de juicios criticos que
les permita a los y las estudiantes leer |a realidad

y adoptar posiciones politicas, develando los mo-
dos como ciertos sectores y grupos buscan dis-
torsionar la realidad, se propone una producciéon
narrativa cuyo centra sea el actual proceso de glo-
balizacion y sus efectos en Colombia.

Fase 1:

Revision de fuentes
Los y las estudiantes hardn una revision de fuentes
primarias y secundarias, asi como de fuentes escritas,
audio-visuales y digitales, de tal modo que reconozcan
los factores histéricos que incidieron en la consolidacién
del actual proceso de globalizacion, destacando aspectos
geopoliticos, econdmicos y socio-culturales.




Para tal efecto, revisaran las siguientes fuentes:

> Revision de la introduccion del libro Los

limites de la globalizacion (Chomsky, et
al, 2008). Se puede descargar del sitio
http://books.google.com.co/books?i-
d=vPYJ8fmI84wC&pg=PA5&hI=es&-
source=gbs_selected_pages&cad=2#-
v=onepage&qg&f=false

Revisién de la escena de la pelicula
Matrix sobre la pregunta ;Qué es la
realidad?  http//www.youtube.com/
watch?v=B4k249vjLnl Busca generar
reflexiones sobre las limitaciones que
tiene la realidad cuando es enunciada
por personas o sectores con intereses
particulares (no publicos).

Revision del fragmento de una confe-
rencia impartida por Noam Chomsky
sobre el fenémeno de la globalizacion,
a través del video ubicado en la plata-
forma YouTube http://www.youtube.
com/watch?v=2ERICx6CxqU

> Apreciacién de un filme de cine inde-

pendiente titulado La cuarta guerra
mundial  http://www.youtube.com/
watch?v=mOsK8T4jnh4. Muestra |la
existencia de conflictos contempora-
neos en varias regiones del mundo, los
cuales estan directamente relacionados
con el fendbmeno de la globalizacion.

Revision del sitio web del Foro Econd-
mico Mundial http:.//www.weforum.org
Esta exploracion permitird al estudiante
conocer los argumentos de los defen-
sores de la globalizacion en su acep-
cién econdmica capitalista.

Revision del sitio del Foro Social Mundial
http://www.forumsocialmundial.org.
br/main.php?id_menu=19&cd_lan-
guage=4 En este lugar se exponen los
argumentos de personas y organizacio-
nes que estan en contra de la globaliza-
cion econémica capitalista. A cambio,
presentan otros modos de vivir la glo-
balizacion, especialmente alrededor de
la consigna “Otro mundo es posible”.

Fase2:

Fase de problematizacion

Luego del recorrido por las fuentes sugeridas, los y las estudiantes podran resolver los si-
guientes interrogantes:

> Preguntas de la identidad
- iQué es la globalizacion y como afecta o beneficia a las personas y paises?
- iCudles son las caracteristicas politicas, econdmicas y socioculturales de la
globalizacion?
- /Qué relacion tiene tu vida y la de tu familia con el fenédmeno de la globalizacion?
- ;Actualmente existen conflictos relacionados con la globalizacién?
;Cudles? ;Por qué?




> Preguntas de la temporalidad

;Cuadl es el origen de la globalizacién
y cual es su duracion?

;Podrias hacer una linea de tiempo
de la globalizacion destacando sus
momentos mas importantes?
;Desde qué momento la
globalizacion tuvo algun efecto en
Colombia?

;Podrias describir |a situacion de
Colombia en el marco del actual
proceso de globalizacion?

> Preguntas de la espacialidad

.

;Cudles han sido los paises

que se han beneficiado con la
globalizacion? ;Cuales se han
afectado?

iPodrias hacer un mapa en el

que representes dichos paises
beneficiados y afectados?

(Existen relaciones entre la
globalizacion y los Tratados de Libre
Comercio (TLC) firmados entre
paises?

;Cuadles son las zonas en Colombia
(regiones, departamentos, ciudades)
gue tienen mayores contactos con el
mundo globalizado?

;Podrias hacer un mapa de Colombia
en el que representes estas regiones?
/Qué pasa con aquellas con no han
tenido este contacto de manera tan
directa?

Fase 3:
Produccion narrativa

> Pagina Web:

Empleando aplicaciones y servicios
gratuitos en internet, los y las estudian-
tes podran disefiar una pagina web en
la que produzcan narrativas en torno
al fendmeno de la globalizacién, utili-
zando recursos digitales que pueden ir
desde filmes y videos de conferencias
hasta sus propias producciones narra-
tivas. En la interfaz principal podran
ubicar videos, fotografias, caricaturas,
comics sobre el tema. También pueden
enlazar el sitio con redes sociales digita-
les para lograr mayores niveles de inte-
ractividad con publicos interesados en
el tema.

Video Clip:

A partir de la revision efectuada, los y
las estudiantes podran producir video
clips de 30 segundos en los que plan-
teen sus puntos de vista acerca de los
beneficios y afectaciones de la globa-
lizacion en Colombia, particularmente




en sus familias. En este contexto, po-
dran disefar piezas comunicativas que
muestran qué son los TLC y cudles son
sus aportes o afectaciones a la socie-
dad colombiana. Pueden actuar, crean-
do personajes y situaciones, o también
pueden disefar animaciones digitales
acudiendo a aplicaciones de la web.

Exposicion fotografica:

A partir de las preguntas desarrolladas
en la fase de problematizacion, los y las
estudiantes podran hacer fotografias
en la ciudad, las cuales reflejen elemen-
tos del proceso de globalizacion. Inclu-
so pueden proponer contrastes en las
imagenes captadas entre |os territorios
plenamente conectados y enrolados
con el mundo globalizado y aquellos
excluidos y hasta estigmatizados.

> Novela grafica digital:

La novela grafica es un género en el
que se incluyen personajes a blanco
y negro (al estilo del cémic) que van
transitando por una narrativa que in-
cluye tramas y problematizaciones de
la realidad o ficcionales. En este caso, la
idea es que los y las estudiantes pue-
dan disefar el guidén, sus personajes
y las tramas en torno a los efectos de
la globalizaciéon en la ciudad. Pueden
crear capitulos distintos y hasta tempo-
radas, si asf lo desean. En este contexto,
la idea es que puedan problematizar el
fendmeno tanto en el mundo urbano
como rural de Bogota. Pueden incluir
recursos visuales y sonoros para crear la
atmosfera de la historia.

Momento 6: Consolidacion y lectura de avance del proceso

Basado en el proceso vivido y los productos construidos por los y las jovenes de este ciclo,
el maestro o la maestra planteara la trascendencia de este fendmeno contemporaneo en
relacién con las implicaciones econdémicas, politicas y culturales que tienen para Colom-
bia. En clase se destacara la necesidad de construir criterios éticos y politicos en torno a
las consecuencias de la globalizacion, asi como sus posibilidades para construir proyectos
colectivos, en el marco de la globalizacién anti hegemonicay la inteligencia colectiva que
ofrece el trabajo colaborativo de redes y comunidades de aprendizaje.

Momento 7: Evaluacion y proyeccion de aprendizajes

El maestro o la maestra evidenciara si los procesos alcanzados respondieron a lo plan-
teado en el Momento 4. Es deseable que se realice un didlogo para que, a modo de au-
toevaluacion y coevaluacion, el grupo reflexione sobre lo que se alcanzd y lo que falté.
Finalmente, el maestro o la maestra evidenciara la relacién entre este tema con otros que
se desarrollaran en la asignatura.
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