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Presentacion

s motivo de satisfaccion para la Secretaria

de Educacion del Distrito Capital hacer
entrega a la comunidad docente de este volumen
con referentes para la diddctica del lenguaje en
todas las dreas del quinto ciclo, que hace parte
de la coleccion Herramienta para la vida: hablar,
leer y escribir para comprender el mundo.

Como es de conocimiento del magisterio bo-
gotano, la Secretaria viene liderando hace ya
cinco afos una politica orientada a garantizar
el pleno derecho a una educacion pertinente
y de calidad para los nifios, nifias y jovenes!
que viven en Bogotd, en el marco del Plan
de Desarrollo Distrital “Bogota Positiva: para
vivir mejor”, el cual forma parte del objetivo,

“Ciudad de Derechos”.

En efecto, que los estudiantes adquieran apren-
dizajes para la vida y pertinentes para la sociedad
es un horizonte de accién que la Secretaria
desea compartir con maestras y maestros de la
ciudad, baluartes de una institucion educativa
de excelencia. En este orden de ideas, la actual
Administracién ha orientado su esfuerzo para
entregarles diversas herramientas encaminadas

Cuando en este texto se haga uso del genérico masculino res-
ponderd a razones eminentemente gramaticales del idioma
espanol, entre ellas el de economia y fluidez del lenguaje, y
no tiene ningtn objetivo discriminatorio.

a transformaciones pedagdgicas que permitan
al estudiantado adquirir esos aprendizajes.

Como lo han senalado diversos estudiosos, el
lenguaje constituye una de las herramientas mas
potentes para la evolucion de los individuos y
de las colectividades toda vez que tiene un pa-
pel crucial en diversas esferas de las personas:
la construccion de su identidad, el desarrollo
del pensamiento, la capacidad de aprender
cualquier disciplina, la posibilidad de tener una
voz y participar como ciudadano en la toma de
decisiones que afectan su destino.

Justamente por la importancia que tiene el len-
guaje como herramienta para la vida, resultan
preocupantes para la actual Administracion
los resultados obtenidos por los estudiantes del
Distrito Capital en pruebas como Comprender
y Saber que evidencian por ejemplo, que el 16
% de los estudiantes de quinto grado de los co-
legios oficiales estd en un nivel insuficiente, 46
% en el minimo, apenas 31 % en satisfactorio
y solo 8% estd en el avanzado.

Esta situacion no da espera. Urge que toda la
comunidad educativa asuma como propio el
derrotero de lograr que nuestros nifios, nifias y
jovenes potencien al méximo su lenguaje en esa
etapa privilegiada de la vida para el desarrollo
emocional, cognitivo y social. Y somos todos
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responsables de ello, esto no es exclusivo de los
docentes del 4rea de lenguaje.

Como bien lo podrin ver los lectores en este
documento, el desarrollo de lenguaje es un asunto
que compete a todos los docentes, porque esta
en todos los momentos de la vida social y escolar
y atraviesa el curriculo. En efecto, la oralidad, la
lectura y la escritura estan presentes en el desa-
rrollo del pensamiento matematico, cuando se
exploran los saberes del mundo natural (ciencias
naturales), cuando hay una aproximacion al
conocimiento y una indagacion propia de las
ciencias sociales, cuando se trata de explorar
los diversos lenguajes de expresion artistica,
cuando el cuerpo es el centro de la actividad en
educacion fisica, cuando se dirimen conflictos,
cuando se construyen reglas de juego. Siempre el
lenguaje estd presente, y siempre la intervencion
del docente es fundamental.

Ahora bien, es importante que el equipo de
maestros de cada ciclo comprenda qué caracteriza
su actuar pedagdgico en el campo del lenguaje

conforme a los principales retos que demandan
los estudiantes dadas sus caracteristicas particu-
lares, sus intereses, sus necesidades formativas.
Porque ese es el espiritu de trabajar por ciclos,
que cada institucion educativa, consonante con
la autonomia que le otorga la ley, disefie su plan
de trabajo y fije sus derroteros, sus metodolo-
gias, sus estrategias pedagdgicas para favorecer
un desarrollo integral de sus estudiantes que
tenga en cuenta las dimensiones cognitivas,
afectivas y sociales de los nifios y jovenes que
tiene a su cargo.

Por lo anterior, la coleccion de la que hace
parte el presente documento, titulada Herra-
mienta para la vida: hablar, leer y escribir para
comprender el mundo, ha sido organizada por
ciclos. Muy particularmente este documento
que el lector tiene en sus manos sefala los
principales horizontes de accion para quienes
tienen la responsabilidad de acompariar a los
jovenes que se encuentran en la educacion me-
dia y que, a diferencia de quienes les preceden,
estan ad portas de enfrentar un nuevo camino

Caracteristicas de los ciclos

PRIMERO SEGUNDO TERCERO CUARTO QUINTO
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Preescolar, 1¢ o o o o o 0 oo o o
Grados y 20 32y 4° 52, 6%y 7¢ 82y 9° 10y 11°
Edades 5,6y 7 anos 8 a 10 anhos 10 a 12 ahos 12 a 15 ahos 15 a 17 ahos

8 Herramienta para la vida: hablar, leer y escribir para comprender el mundo




que los pondra en el &mbito del conocimiento
académicoy laboral. Asi, la adolescencia, que ha
iniciado afios atras pero que ahora toma forma
en estos dos grados, décimo y undécimo, lleva a
reflexionar sobre las estrategias mas adecuadas
para responder a los requerimientos que el
mundo hace hoy a los jovenes, pero también a
las necesidades, saberes e intereses que ellos han
venido configurando a lo largo de su transitar
por la escuela, y por ese espacio cotidiano, inti-
mo y social, virtual e incluso laboral, en el que
hoy se desenvuelven. El documento, entonces,
ofrece una mirada del lenguaje, no como un
drea de trabajo particular y exclusivo para el
maestro especializado, sino como un espacio
de confluencia de saberes cuyo conocimiento
y manejo es un asunto de todos, razén por la
cual el maestro de este ciclo encontrard, mas
que un recetario, una invitacién a aprovechar
algunas ideas de las aqui planteadas para facilitar
a los jovenes la entrada a ese mundo incierto
al que llegaran muy pronto y que seguramente
aprovechardan mejor si van de la mano de un
saber préctico y reflexionado sobre su propio
lenguaje.

Las experiencias presentadas en este material
posicionan el papel del docente como productor
de conocimiento segtin su experiencia. En esta
medida, sus practicas son la base para generar
nuevos saberes y su sistematizacion se convierte
en un espacio de reconocimiento de esos saberes
y de la reflexion y estudio que hace el docente
sobre ellas.

La sistematizacion de experiencias que aqui se
presenta pone en evidencia la complejidad de las
practicas de ensefanza en la medida en que no
solo se describe la manera como se desarrollan
sino que también se analiza la multicausalidad

Presentacion

de lo que tiene lugar en ellas, las decisiones a
las que el docente debe tomar, las concepcio-
nes que subyacen a su apuesta diddctica, las
dificultades a las que se enfrenta, sus huellas,
su trayectoria, los resultados, el impacto, las
transformaciones, etcétera.

La Secretaria de Educacion aspira a que este
documento se constituya en material de estudio,
reflexion y discusién en el seno de los equipos
docentes de cada ciclo. Este no es un material
prescriptivo, no dice qué hacer ni cémo hacerlo,
sino que ofrece elementos, miradas, experiencias
que se espera interpelen la practica pedagdgica de
quienes lo leen. Ojala sea generador de cientos
de ideas para llevar al aula, siempre desde una
mirada critica y reflexiva.

El documento ha sido estructurado por sus
autores en dos partes: la primera “Referentes
para una mirada compartida” expone a gran-
des rasgos, como su nombre lo indica, algunos
de los elementos de cardcter conceptual mas
relevantes sobre el desarrollo del lenguaje en
este ciclo particularizando su mirada en lo
que hace mencion a la oralidad, la lectura, la
escritura, la literatura y otros medios, todo
ello, ciertamente, a la luz de los mas recien-
tes desarrollos conceptuales en el campo de
la didactica del lenguaje. Asimismo, en esta
primera parte los autores hacen mencion a
algunas estrategias pedagogicas que pueden
favorecer el desarrollo del lenguaje conforme al
enfoque expuesto, sin dejar de lado un asunto
crucial: la evaluacion.

La segunda parte de este quinto ciclo comparte
dos experiencias pedagogicas de maestros que
permiten mostrar a los lectores como es posible
que los planteamientos expuestos en la primera
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parte cobren vida en las aulas. Tras una presen-
tacion de los rasgos mas caracteristicos de cada
experiencia, esta es comentada por los autores
sefialando los asuntos mas sensibles de ella en
lo que refiere a una intervencion docente que
favorece el desarrollo del lenguaje en los nifios
y jovenes.

La Secretaria de Educaciéon agradece al Cen-
tro Regional para el Fomento del Libro para
Ameérica Latina y el Caribe -CERLALC-yasu
equipo de reconocidos especialistas en el drea de
lenguaje por este trabajo realizado en el marco
de un convenio de formacién docente, el cual
ha estado acompanado de unos cursos virtua-
les en el campo de lenguaje que han llegado a
doscientos docentes del Distrito.

Como ya lo dijimos, las maestras y los maestros
son para la Secretaria de Educacion los baluartes
de una educacion de calidad. Por ello su desa-
rrollo profesional, asi como el reconocimiento
y participacion como sujetos de la politica
educativa han estado a la orden del dia en las
actuaciones de la Administracién publica. Si este
documento y la coleccion en conjunto aportan
a ello, podremos decir que estamos avanzando
en nuestra mision de contribuir al mejoramiento

de la calidad de vida de la ciudad.

Carlos José Herrera Jaramillo
Secretario de Educacion del Distrito Capital
Bogotd, junio de 2010
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Palabras iniciales

Inmersos en una Babel retorica, los maestros
colombianos nos encontramos -a un mis-
mo tiempo- confundidos y expectantes, pues
es tanta la informacion que hoy circula por
nuestros espacios que muchas veces no sabemos
si el camino que se nos sefiala es mejor que el
anterior, y pensamos si no resultard mas util
hacerle el quite para no enredarnos mas en
esta delirante marafa de conceptos, técnicas,
razones, sinrazones de lo que debemos hacer o
no con los estudiantes en la escuela.

Como se recordars, el mito de la Torre de Babel
implicaba el testimonio de un castigo por la
osadia de llevar a cabo una obra humana que
pareciese divina. La consecuente confusion de
lenguas que narra la Biblia vino a significar el
camino cabal para la incomunicacién, cuan-
do no para la incomprension. Pero, no con
menos fuerza, significo también la apertura
a otros mundos, a otras formas de pensar, a
otras maneras de ver al otro y de interactuar
con él. Es decir, el castigo se convirtié en don
para la humanidad, porque si esta Babel nos
trajo incomunicacion e incomprension también
nos llevo a reflexionar, a buscar otros caminos
que pudieran conducirnos a un nuevo entendi-
miento, a una nueva forma de comunicacion,
de comprension del mundo, busqueda que
nos permitié ver la maravilla que contiene
la existencia de las otras culturas, de las otras

interpretaciones, de las otras representaciones

de la realidad.

No obstante, este mito resurge hoy y nuestra
actual Torre de Babel empieza a erguirse con
fuerza desde el siglo XX y los miedos y angustias
ancestrales reaparecen ante tantos lenguajes
ininteligibles, tantos significados indescifrables,
tantas imdgenes que dicen y no, que muestran,
que esconden y que las mas de las veces nos
dejan atonitos, expectantes, sin respuestas.
Paraddjicamente, a esta Babel contemporanea
la asediamos con mas riesgo, con mds aventura,
con menos temor del encuentro con la otra
mirada, con esa otra forma de ver el mundo
que se traduce en lenguas y en otros simbolos,
iconos, sefiales, en fin. En esa medida, con la
curiosidad del nifio que empieza a conocer el
mundo, nos adentramos en ella y tratamos de
recorrer esos vericuetos que nos deparan sor-
presas, incertidumbres, mundos maravillosos
a los que una vez les hemos roto los cerrojos o
les hemos descubierto sus claves secretas, los
hacemos visibles, comprensibles, habitables.
Esa capacidad, esa posibilidad de acceder a esos
mundos en esta Babel de nuestro siglo tiene en
el lenguaje una llave igualmente sorprendente
con la que abrimos las puertas, desciframos
misterios y vamos echando abajo los muros
que hemos interpuesto ante los otros y que,
como resultado natural de nuestra obstinacion
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y nuestro orgullo, nos separan, incomunican,
fragmentan vy alienan.

He aqui la importancia que tiene para el ser
humano el lenguaje, he aqui el valor que ha
adquirido para los ciudadanos del mundo (en
tanto abre puertas intelectuales y tumba muros
morales y sociales) y he aqui la razén por la cual
el lenguaje es un asunto de todos y, muy especial-
mente, de quienes somos maestros. El lenguaje
es la llave que ha alcanzado el ser humano; con
ella Peter Pan puede ganar su eterna batalla
contra el Capitan Garfio y Einstein fue capaz de
entender la relatividad y explicarla. Pero también
el lenguaje permite suscitar comprensiones del
mundo que, con efectos ludicos y estéticos, logran
que la humanidad goce o sufra con las alegrias
y las tristezas que le son expuestas en imdgenes
a través de los medios de comunicacion masiva.
El lenguaje es también la llave que permite el
ingreso inmediato al mundo entero a través de
la internet y todas las redes sociales que el ser
humano crea. En fin, el lenguaje es una llave
sensible, magica, intelectual, cientifica, cotidiana,
que le ha permitido a la humanidad enfrentar
cada Babel con la que tropieza y, por esa razon,
el legado cultural del lenguaje se manifiesta en
cada palabra que pronunciamos, en cada tarea
que asignamos, en cada imagen que producimos
en el aula o fuera de ella. De ahi que resulte in-
dispensable saber qué hacemos con el lenguaje,
maxime si SOmos maestros.

Qué hacer con esa llave llamada lenguaje, es quiza
una pregunta de dificil respuesta para quienes
no son maestros de lenguaje, pero también para
quienes lo son, por cuanto hoy, mas que nunca,
carecemos de certezas absolutas, solo tenemos
caminos. Esa es quizd la esencia de estas lineas con
las que queremos, mas que trazar una directriz o

una férmula para realizar el trabajo en el aula de
educacion media, invitarlos a que nos encontre-
mos en lo que nos une como intelectuales, como
maestros, en pos de la construccion de una socie-
dad mis justa, solidaria y democritica, como es la
pretension de todos los que nos movemos en la
educacion. Por ello, este documento ha asumido
el lenguaje como un dmbito de formacion de los
nuevos ciudadanos, en el cual los docentes deben
desplegar sus saberes y précticas con criterio de
apertura intelectual y de claro compromiso con
un pais nuevo, en el que quepamos todos sin
exclusiones ni desigualdades.

El trabajo que se avecina es enorme, no hay duda,
pero los resultados son halagtiefios y sustentan
toda la esperanza que, como maestros colombia-
nos, nos anima en nuestra labor cotidiana. El
trabajo es enorme, hemos dicho, pero su ejecucion
sera fructifera, en la medida en que la haremos
de manera conjunta, solidaria, constructiva y
construyendo, paso a paso, como ha ocurrido
con todas las grandes obras de la humanidad.
El trabajo es enorme, es cierto, pero quienes
lo realizamos sabemos que el futuro del pais se
construye hoy en nuestras aulas, con nuestros
estudiantes, y esa es una tarea que no podemos
dejar de lado. Dicho de otra manera, es con el
lenguaje (de las ciencias naturales, de las ciencias
sociales, de la ética, de la literatura) puesto al ser-
vicio de los aprendizajes de nuestros estudiantes,
como podemos comenzar a hacer camino en el
didlogo que se requiere para cambiar el pais, y
los maestros de todas las dreas tenemos la opor-
tunidad de ponerlo al servicio del futuro que nos
convoca y nos transforma.

Cecilia Dimaté Rodriguez
José Ignacio Correa Medina
Bogotd, junio de 2010
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Primera parte

REFERENTES PARA UNA
MIRADA COMPARTIDA







[Qué hacer para que escribir, hablar y comunicar en general, sean acciones vistas

como herramientas bdsicas para la vida presente y futura de nuestros estudiantes?

;De qué manera apoyar el mejoramiento de la expresion oral y escrita de mis alumnos

en cualquier drea del saber? ;Como fortalecer en ellos una actitud critica argumenta-

da? ;Qué hacer para que se motiven con los textos literarios?

[{Cdomo puede abordar el lenguaje un maestro que no es de lenguaje?

[Cdmo propiciar que el lenguaje se constituya en punto de encuentro de los miiltiples

saberes que intervienen en la formacion de nuestros estudiantes?

Estas y otras preguntas son las que a diario
enfrenta el maestro de educacion media,
muy especialmente cuando tiene la conciencia
de que estos dos afos de formacion se consti-
tuyen en el ambito privilegiado para la confi-
guracién de las competencias que facilitaran a
los estudiantes su ingreso al mundo académico
o laboral, entendidas como una primera gran
sintesis pragmdtica de los aprendizajes y los
desarrollos alcanzados durante la educacion
preescolar, primaria y secundaria. Sin pretender
el ofrecimiento de respuestas absolutas y, mucho
menos, de “recetas magicas” que resuelvan las
multiples preguntas que se formulan los maes-
tros, esta primera parte constituye un punto de
referencia conceptual que propone los elementos
bésicos para reconocer la naturaleza del lenguaje
y suimportancia para la cabal implementacion
de los procesos de ensefianza y aprendizaje, y
muy especialmente, para el desempeno de los
roles sociales a que esta llamado el estudiante,

durante este ultimo periodo de permanencia
en la institucion educativa.

Reflexionar sobre el lenguaje ha sido tarea de
fildsofos, artistas, lingtiistas, filologos, psicdlogos
y un sinfin de estudiosos que se han preocupado
por explicar en qué consiste ese fendmeno tan
maravilloso como complejo que se ha dado en
denominar lenguaje. La tarea emprendida, que
ademas ha sido adelantada a lo largo de la his-
toria misma de la humanidad, ha posibilitado la
evolucion del concepto y, mientras aporta a la
construccion tedrica de las ciencias que se han
interesado por él, ha incidido en la comprension
de su naturaleza y valor de su uso cotidiano
y en el reconocimiento de su incidencia en la
evolucion del pensamiento mismo.

La escuela no ha escapado al interés de acercarse a

una conceptualizacion sobre el lenguaje acorde con
sus necesidades, no tanto por un interés tedrico
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como por una necesidad de encontrar caminos que
faciliten el aprendizaje y que le permitan cumplir
su tarea de “administrar cultura”. Puestas asi las
cosas, encarar el lenguaje en la escuela implica
~ademds de considerar la rigurosidad de su de-
finicion en el marco de las teorfas- la tarea de

ubicarlo en el espacio de su papel determinante
del aprendizaje y, por ende, de la construccion
y la reconstruccion cultural que incluye todo
proceso de significacion. ;Como definir, enton-
ces, el lenguaje! ;De qué manera asumirlo en su
calidad de componente central para la escuela’

Horizontes de accion para el desarrollo del lenguaje
en el quinto ciclo

Decimos que el espaiiol es un idioma sonoro, que el inglés es un idioma
de sonidos variados, que el latin tiene una dignidad a la que aspiran
todos los idiomas que vinieron después: aplicamos a los idiomas categorias estéticas.

Erréneamente, se supone que el lenguaje corresponde a la realidad,

a esa cosa misteriosa que llamamos realidad. La verdad es que el lenguaje es otra cosa.

Comencemos por compartir la concepcion de
lenguaje que lo reconoce como un proceso psi-
coldgico y social que empodera a los individuos
para “generar o participar en procesos cognitivos
que den lugar a un universo de ideas” (Tobdén
de Castro, 2007: 53), con lo que se esta dando
cabida en él tanto a la lengua (lenguaje verbal)
como a todos los demas sistemas simbolicos
creados por las comunidades humanas. De

Expresion usada por Jerome Bruner (1997, 190-192) para
referirse al papel que cumple la escuela, mediada por el len-
guaje, en garantizar (o no) un aprendizaje situado, localizado,
delimitado por el contexto cultural en el que se produce. El
papel de la escuela, entonces, comprende esencialmente la
capacidad de administrar lo que ese contexto cultural pro-
duce de tal forma que se logre la consecucion de las metas
que se ha trazado esa cultura en torno a los aprendizajes de
las jovenes generaciones.

Jorge Luis Borges®

esta manera, se entiende que unos y otros (los
sistemas verbales y los no verbales) hacen parte
del lenguaje y, por lo tanto, son susceptibles de
abordarse en el trabajo escolar, en la medida
en que constituyen las herramientas que faci-
litan al estudiante su relacion con el mundo,
en aras de su desarrollo mental, sentimental
y simbdlico.

El lenguaje se asume aqui, entonces, como una
de las capacidades que mas ha marcado el curso
evolutivo de la especie humana y al que se debe
que los individuos hayan logrado, a diferencia
de otros animales, crear un universo de signi-

*  Jorge Luis Borges, “Noche quinta. La poesia”. En: Siete no-

ches, México: Fondo de Cultura Econémica, p. 102.
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ficados, interpretar el mundo y transformarlo
conforme a sus necesidades, construir nuevas
realidades, establecer acuerdos para convivir
con sus congéneres y expresar sus sentimientos,
entre muchas otras acciones susceptibles de ser
ejecutadas con su intermediacion.

Aparte de verse el lenguaje como esa capacidad
especificamente humana, como quedd definido
antes, se debe atender al hecho planteado por
Halliday acerca de que el lenguaje tiene ademas
la doble condicion de abarcar un valor subje-
tivo y un valor social®. El primero le ofrece al
sujeto

la posibilidad de afirmarse como persona, es
decir, de constituirse en ser individual, definido
por una serie de caracteristicas que lo identifican
y lo hacen distinto de los demas; vy, de otra
parte, le permite conocer la realidad, natural y
socio-cultural de la que es miembro, y participar
en procesos de construccion y transformacion

de ésta (Dimaté y Santiago, 20006: 19).

Asimismo, es necesario reconocer que el valor
social enriquece el desempeno del individuo
por cuanto “le permite establecer y mantener
las relaciones sociales con sus semejantes, esto
es, le posibilita compartir expectativas, deseos,
creencias, valores, conocimientos y, asi, construir
espacios conjuntos para su difusion y perma-
nente transformacion” (Dimaté y Santiago,

2006: 19).

La reflexion sobre estos componentes defi-
nitorios del lenguaje se hace pertinente en la
escuela, pues en ella se busca que: a) el sujeto

4 Al respecto, seguimos a M. A. K. Halliday (1975), quien
habla de un valor intraorganismo (lo subjetivo) y de una valia
interorganismos (lo social).

Primera parte: Referentes para una mirada compartida

afirme su identidad mediante el reconoci-
miento de sus particularidades y de las que
caracterizan a sus interlocutores, a través del
encuentro con un otro -diferente al de su
contexto familiar o social inmediato- con
quien comparte, se hermana, se aleja, se dife-
rencia y con quien, en conclusion, construye
su propia identidad; b) obtenga mejores herra-
mientas para conocer la realidad, entenderla,
reconstruirla y transformarla y, a su vez, c)
pueda facilitar su interaccién con los otros
de tal forma que sea capaz de interpretar los
pensamientos, intenciones, creencias y esta-
dos mentales de esos otros en el marco de
una cultura que comparten y que, gracias al
lenguaje, amplian permanentemente (Bruner,

1997: 190-192).

El lenguaje, asi concebido, puede constituirse
-mds que en un eje transversal- en un espacio
de confluencia de los saberes para el estableci-
miento de un didlogo que sea:

* Creador de expectativas y confirmaciones
de muchos saberes: de aquel que se espera
encontrar al experimentar en el laboratorio
con un compuesto quimico, ese que se ha
leido con curiosidad en textos escolares y
libros especializados; del saber que se tiene en
torno al uso de las diversas tecnologias; del
saber que se confirma, respecto al papel de
los medios en el desarrollo de la humanidad;
del que se transforma al hacer proyectos que
solucionan problematicas locales.

* Enriquecedor de los alcances significativos de
cada area del saber: evidenciados en mejores
resultados académicos, en una comunicacion
mds fluida y eficaz en los contextos en que
se interactuia, en mayores posibilidades para
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comprender el mundo cientifico, artistico,
lingtiistico, etc.

* Potenciador de razones y fundamentos para
sustentar argumentos, explicar fendmenos,
buscar consensos, llegar a acuerdos.

* Capaz de suscitar comprensiones estéticas
de la vida propia y del universo, a través
de la literatura y del arte en general, por
ejemplo.

Asi pues, el lenguaje hermana a los protago-
nistas del proceso de comunicacion pedagdgica
y entrega a cada maestro una forma particu-
lar de utilizar, complejizar y perfeccionar las
herramientas que posibilitan al estudiante el
acceso al conocimiento, a las relaciones, a la
exploracion de sus propias sensibilidades, en
fin, a todo aquello que constituye la formacion
del ser humano.

Entender el lenguaje como espacio de con-
fluencia de los saberes, significa entonces,
considerarlo un aspecto constitutivo del saber
que se reproduce, se construye y con el cual se
reflexiona en los diferentes campos del cono-
cimiento que interesan a la escuela, y no como
un drea independiente, ajena y distante del
aprendizaje de los estudiantes, pues, en, con y
alrededor del lenguaje se encuentran los saberes
para ser transmitidos, comunicados, discutidos,
analizados, controvertidos, escuchados. Por lo
tanto, conocerlo y dominarlo constituye una
herramienta fundamental para acceder al cono-
cimiento y, mds profundamente, para acceder
a ¢l de manera critica.

Por lo expuesto hasta ahora, se colige que el es-
tudio del lenguaje no puede ser visto solamente

como un area de trabajo escolar cuya respon-
sabilidad corresponde de manera exclusiva al
maestro de lenguaje: en el escenario social por
excelencia que es la escuela, cualquier interaccion
comunicativa requiere de la participacion de
todos los agentes (maestros, estudiantes, padres
de familia), asi como de la justa valoracion de
las acciones, los contextos, los saberes y las
alternativas de transformacién (individual y
social) que alli interactian. No de otra manera
es posible dar crédito a afirmaciones tales como
que, “comprender la realidad natural implica
la construccion y apropiacion de representa-
ciones” (Universidad Nacional, 2009: 44) que
se construyen a través del conocimiento cien-
tifico y su transposicion diddctica. De hecho,
el lenguaje se constituye en un instrumento
fundamental que también tienen, conocen y
utilizan los maestros de ciencias naturales y
sociales, de matematicas, de fisica, de artes, etc.,
en la medida en que:

saber combinar las notaciones convencionales
de cada disciplina es saber jugar sus cédigos y
estar en posibilidad de dominar otros y poner-
los en relacion. Se aprende a leer, escribir y a
hablar con cada uno de esos lenguajes. Los
maestros y maestras ayudan a comprender y
dominar los cédigos disciplinares (Rodriguez,

2009: 50).

En este marco, leer, hablar y escribir, se convier-
ten en una de las herramientas para la vida que
la Secretaria de Educacion del Distrito Capital ha
planteado como centro de su politica educativa,
que junto con el uso pedagdgico de las nuevas
tecnologias de la informacion y la comunica-
cion -TIC- la educacion media especializada
y articulada, el proyecto de reorganizacion por
ciclos, entre otras, se trazan como proposito la
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transformacion de las practicas pedagogicas de
los maestros de la ciudad.

El lenguaje para la belleza y la razén

El lenguaje es una creacion estética.

Creo que no hay ninguna duda de ello,

y una prueba es que cuando estudiamos
un idioma, cuando estamos obligados a ver
las palabras de cerca, las sentimos hermosas
o no. Al estudiar un idioma, uno ve

las palabras con lupa, piensa esta palabra
es fea, ésta es linda, ésta es pesada.

Ello no ocurre con la lengua materna,
donde las palabras no nos parecen
aisladas del discurso.

Jorge Luis Borges’

Al ser el lenguaje un aspecto tan importante
en el ser humano vy, en consecuencia, al ocupar
un lugar tan determinante en la escuela, es
necesario tener presente que

permite la creacion de una representacidon
conceptual de la realidad y, a la vez, ofrece la
oportunidad de darle forma concreta a dicha
representacion, ya sea [...] en el discurso téc-
nico y cientifico, [tfambién es una herramienta
fundamental para] las expresiones emotivas
y artisticas. Asi, diversas manifestaciones del
lenguaje le brindan al individuo la posibilidad
de expresar sus sentimientos mds personales, en
modalidades como el diario intimo, la literatura,
la pintura, la musica, la caricatura, el cine, la
escultura (Dimaté y Santiago, 2006: 22).

Borges, op. cit., p. 105.
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De la misma manera como para Borges la
belleza es una sensacion fisica que sentimos
o no con todo el cuerpo, asi el lenguaje (en
sus multiples manifestaciones) constituye
un ambito de apropiacion del mundo y de
los sentidos que construimos acerca de él, y
de las relaciones que establecemos o no “con
todo el cuerpo”, es decir con toda nuestra
humanidad, y que nos permiten acceder -asi
sea de manera inconsciente- a los discursos
provenientes de la ciencia, el arte, la cultura, la
tecnologia, los medios masivos de informacion,
las subjetividades, el poder, entre otros. Todos
esos discursos requieren de individuos que,
sustentados en los multiples saberes circulantes
en la escuela y la sociedad, sean capaces de
apropiarlos en las condiciones de claridad,
pericia y critica que pueden construirse con
base en un adecuado compromiso con el uso
del lenguaje.

Belleza y razon, como términos provisorios para
este trabajo, componen, en primer término,
esa red de conceptos, acciones y relaciones
que a través del lenguaje dan cuenta de la
creatividad, la légica y la intuicion (fundada
en las dos anteriores) con que actia comuni-
cativamente el ser humano. En relacién con la
belleza, reconocemos que se haya relacionado
de manera especial, pero no exclusiva, con el
lenguaje literario, por cuanto también podemos
determinar la dimension estética en la publi-
cidad, en el discurso politico, en la ironia, en
el chiste, en la ficciéon y, cdomo no, en todas
las manifestaciones artisticas que implican la
puesta en escena de la imaginacion, la emocion
y el sentimiento.

Asi, abordar la dimensién estética del lenguaje
en la escuela implica
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propiciar la condicidon expresiva y estética
con la cual el hombre tiene derecho a sentir
admiracion, amor, pavor o dolor ante lo que
lo rodea. Es ayudar al estudiante a que sienta
y exprese sus emociones. Aqui se trabaja con
el lenguaje de la intimidad, de la libertad de
si mismo y del desprendimiento de las otras
maneras de sentir y ver lo otro. Aqui el inte-
rés en la autenticidad y la identidad del autor

(Ramirez, 2008: 9).

Con el animo de ejemplificar este aspecto,
recordemos ese emotivo ejemplo de expresion
de belleza que -con el pretexto de las disciplinas
formales- nos ofrece el novelista grecoaustraliano

Apostolos Doxiadis (2000: 24).

Cuando el conferenciante principal subi¢ al
estrado y empezo a hablar de “los fundamen-
tos de las teorias matemadticas segun la logica
formal”, me sumi en un estado de éxtasis. Los
nombres magicos, nunca oidos, se sucedian
interminablemente, cautivindome con su su-
blime musicalidad: el problema del continuo,
el aleph, Gottlob Frege, razonamiento induc-
tivo, el programa de Hilbert, verificabilidad
y noverificabilidad, pruebas de consistencia,
pruebas de completitud, conjunto de conjuntos,
la maquina de Von Neumann, la paradoja de
Russell, el algebra de Boole... En cierto punto,

en medio de tan embriagadoras olas, tuve la

fugaz impresion de oir las importantes palabras
“conjetura de Goldbach”, pero antes de que
lograra concentrarme, el tema habia tomado
nuevos derroteros magicos: los axiomas de
Peano para la aritmética, el teorema de los
numeros primos, los sistemas abiertos y ce-
rrados, mds axiomas. Euclides, Euler, Cantor,

Zenodn, Godel...

Este ejemplo de utilizacion del lenguaje verbal
para exponer una vision de mundo y una
sensibilidad particulares, se encuentra, ne-
cesariamente, emparentado con esta irdnica
y vertiginosa perspectiva que nos ofrece un
creador colombiano:

Lo asombr¢ peor, y ese asombro se podia
extender a los gamines y a los ciegos que fre-
cuentan los Almuerzos, a los ancianos y a las
prostitutas, al lejanisimo Papa, lo pasmd, al
ayudar al padre con los utensilios sagrados y
extender la vinajera para que revolviera el agua
con el vino, al destapar la vinajera y ofrecerla
—siendo ésta raptada por las ansiosas manos
esqueléticas que la demandaban-, lo petrifico
oler en el aire de ese rincon -el m4s sagrado
de la iglesia, el altar-, lo erizé el espanto, lo
indigno oler, por entre el incienso, el afilado, el
dspero anis, penso, aguardiente —descubrio-, y
vio todavia que el padre Matamoros se resolvia
y vertia mds de la mitad en el sagrado ciliz,

“El lenguaje (en sus multiples manifestaciones) constituye
un ambito de apropiacién del mundo y de los sentidos que
construimos acerca de él, y de las relaciones
que establecemos o no ‘con todo el cuerpo’,
es decir con toda nuestra humanidad”.
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y bebia con sed. Era la transubstanciacion,
y Tancredo no podia o no queria creer que
para el cambio del pan y del vino en cuerpo y
sangre de Cristo se usara aguardiente (Rosero,

2009: 58).

Como puede apreciarse, mediante el uso del
lenguaje con una intencidn estética, es posible
abordar multiples temdticas y, con ello, dar
cuenta de los estados propios de la sensibilidad
humana o, dicho de otra manera, mostrar facetas
de las que no es factible dar cuenta a través de
otras manifestaciones del lenguaje.

Ahora bien, cuando hacemos referencia a la
“razén”, estamos indicando que existen formas
de comunicacion en las que priman el rigor y
la precision en el uso de las palabras, funda-
mentalmente cuando se trata de los ambitos
cientifico y académico que, por lo general, se
hacen explicitas a través de la explicacion y la
argumentacion. De este ultimo concepto -la
argumentacion- diremos por ahora que ha
sido definido preferentemente en los ambitos
de las ciencias juridicas y de la comunicacion,
como aquel discurso que esta orientado a trans-
formar el entorno cognitivo del interlocutor,
para moverlo mediante el convencimiento o
la persuasion, a plegarse a los planteamientos,
los intereses y las motivaciones del productor
del mensaje, es decir, esta dirigido a que el
interlocutor se adhiera a las tesis que expone
dicho enunciador.

Sin embargo, otras perspectivas plantean que
en el sistema educativo no es factible asumir tal
concepto de argumentacion, en la medida en que
el profesor no precisa “convencer”, “persuadir”
0 “lograr la adhesion” de sus estudiantes, ex-
cepto que esté en el animo de formar prosélitos

Primera parte: Referentes para una mirada compartida

y no individuos criticos, capaces de construir
discurso y transformar la realidad, de manera
solidaria con otros®. Tampoco el estudiante
necesita hacerlo, excepto que busque encubrir
con un manto retérico sus incapacidades o la
escasa apropiacion conceptual que ha alcanzado
de un tema dado, lo cual no resultaria absolu-
tamente extrafio en el ambito académico, pero
no puede constituir su razéon de ser: aqui, en
la escuela, como todos lo sabemos, los inter-
locutores buscan sustentar adecuadamente los
conocimientos que ponen en publica palestra
para que contribuyan a una reestructuracion
cognitiva, propia de todo proceso de comuni-
cacion, como bien lo han planteado Sperber y

Wilson (1994).

Un ejemplo, entre millones posibles, lo consti-
tuye este fragmento de Salomén Kalmanovitz

(2001: 83-84):

Después de casi un siglo de desarrollo capi-
talista constante y relativamente exitoso, se
estd de nuevo en medio de un conflicto civil
largo y complejo, que se agrava por la ruptura
de la convivencia politica, un deterioro de las
instituciones sociales, econémicas y legales
que organizan la vida de los colombianos.
Ese desarrollo no ha sido suficientemente
profundo como para incorporar totalmente
a la poblacion que esta desempleada o su-

Al respecto conviene tener en cuenta lo expuesto por Rami-
rez Bravo (2008: 17), quien hace un recorrido juicioso por el
tema y recuerda que el primero que vio las posibilidades de
que la palabra argumentada influyera en las mentalidades
fue Empédocles, considerado el padre de la retorica. El llegd
a concebir una disciplina denominada psicagégica (esto es:
conductora de almas) la cual busca “el desciframiento de los
poderes secretos y sugestivos de la palabra [la cual tiene] la
posibilidad de crear o destruir universos mentales, de crear
y establecer estilos de practicas discursivas y fisicas cotidia-

»”

nas .
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bempleada y la hipotesis de este ensayo es
que parte de la responsabilidad recae en las
instituciones que han frenado de una forma
u otra la acumulacién de capital que haga tal
incorporacion mds rapida...

Como se ha dicho, y puede apreciarse en los
ejemplos, el uso del lenguaje orientado a la be-
lleza de la diccidn o la preferencia por la logica
formal de los argumentos y el rigor teorico de
los planteamientos propiciard diferentes tipos de
comunicacion; en una escuela democratica, o al
menos con pretensiones de formar ciudadanos
para la democracia y la convivencia, no puede
pensarse en que uno de ellos resulta de mayor
validez o con mejores posibilidades de éxito en
la construccion de sentido. Como es natural,
todo dependera de la intencion que le subyace
y de los interlocutores que se encuentran en el
proceso comunicativo especifico. Ahora bien,
;/quiénes son estos interlocutores, quiénes son
los estudiantes de la educacion media’ ;Por
qué sentimos que no nos escuchan, que no
se interesan por el conocimiento! ;Por qué
no leen? ;Por qué no escriben?! En el apartado
que sigue intentaremos dar respuesta a estos
interrogantes.

El lenguaje en la educacion media

Antes de pensar en una alternativa diddctica
para abordar el lenguaje en la escuela y, muy
particularmente en cada uno de los ciclos y
grados con los cuales se ve a diario el maestro,
vale la pena reflexionar acerca de quiénes son
aquellas personas con las que se interactua
cotidianamente y de las que, en ocasiones, se
conoce poco de sus suefios, de sus intereses, de
sus propios saberes. Este conocimiento de los
estudiantes lleva impresa la obligatoriedad de

comprender que estas personas, adolescentes en
este ultimo ciclo de escolaridad, son hoy sujetos
con unas caracteristicas diferentes a las de los
adolescentes del pasado, por cuanto se han
adaptado a unas formas culturales y simbolicas
fuertemente marcadas por los artefactos de un
mundo permeado por la imagen televisiva, los
medios audiovisuales y por las tecnologias de
la informacién y la comunicacion.

Este sello, impreso en nuestros jovenes, supone
también unas formas especificas de configu-
racion de sus representaciones mentales, es
decir, unos modos propios de lenguaje y de
pensamiento que los hacen diferentes y las mas
de las veces distantes de esa escuela atin carac-
terizada por la homogeneidad, sistematicidad,
continuidad, coherencia, orden y secuencia
unicos. Las nuevas generaciones son portadoras
de culturas diversas, fragmentadas, abiertas,
flexibles, moviles, inestables (Tenti Fanfani,
2000: 6) formadas en medio de la television,
la musica, los videojuegos, la internet, el chat,
las redes sociales. Asi sus saberes mosaico,
como los denominé Moles (1978, citado por
Martin-Barbero, 2000: 9), se construyen con
fragmentos de imdgenes, textos, simbolos,
palabras cifradas que se entrecruzan y chocan
con los saberes disciplinares que circulan en la
escuela, en tanto estos ultimos, por su cardc-
ter descontextualizado y ajeno a su realidad,
no ganan el sentido necesario para lograr su
interés.

Esta forma de pensamiento flexible y movil,
estos saberes mosaico, esta erudicion en el
manejo de medios computacionales y otras
tecnologias, encuentran una estrecha relacion
con el nivel de desarrollo que ha alcanzado su
lenguaje, puesto que aqui en el ciclo quinto, es
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decir, en un momento mds maduro de su ado-
lescencia y ad portas de abandonar la escuela,
nos encontramos con un estudiante que:

* Tiene una mayor capacidad para usar el

Primera parte: Referentes para una mirada compartida

* De manera algo mds reposada, pero en

un proceso igualmente progresivo al de la
infancia, empieza a reflexionar sobre sus
propias construcciones y a convertir la
lengua en un objeto de estudio tedrico que

vocabulario de diferente manera, de acuerdo
con los contextos en los cuales lo requiera,
lo que nos permite afirmar que el adoles-
cente empieza la construccion de sentido,
entendido como “el significado individual
de la palabra [...] en correspondencia con
el momento vy la situacion dados” (Luria,
1995: 49). Esta forma de uso del vocabulario
hace que el adolescente encuentre mejores
oportunidades para comunicarse y, por tanto,
para extender los niveles de intercambio que
hasta ahora se vefan limitados, ya fuera por
un vocabulario no tan rico, o por el impetu
de su fuerza emocional que no le permitia
en los grados anteriores ser mas pertinente
con el contexto y mucho mas solidario con
su interlocutor.

Esta mayor capacidad para el uso del voca-
bulario que ha venido acumulando duran-
te los afios anteriores, se entremezcla con
la complejidad del nivel pragmatico de la
lengua, por cuanto el ser humano hace uso
de ella para, progresivamente, interactuar
con los demds, expresar su yo, introducir
al hablante en el hecho del habla, explorar
el entorno y aprender (Halliday, 1975). En
esta misma direccion, el escolar poco a poco
va integrando a sus procesos de comunica-
ciéon elementos que le posibilitan un uso
mads efectivo de su lengua, en la medida en
que reconoce a su interlocutor, adecua sus
enunciados a las necesidades del contexto y
produce textos que responden a propdsitos
claramente diferenciados.

le dard herramientas para entenderla y para
usarla de manera mas compleja. Por tal ra-
z6n, el maestro en este ciclo puede apoyarse
en sus saberes para ayudar al estudiante a
comprender como ella -la lengua- tiene
una estructura y un funcionamiento que
facilitan la comunicacion y que le permiten
comprender escritos cada vez mas comple-
jos, asi como escribir en un lenguaje algo
mas especializado como el que se usa en los
diferentes campos del saber.

* Finalmente, como un rasgo muy particular,
la adolescencia le permitira en estos ultimos
grados de la escolaridad, producir discursos
(orales y escritos) con rasgos marcadamente
argumentativos, por cuanto los desarrollos
cognitivos, lingtisticos y culturales le haran
mas facil la consideracion del interlocutor y
de su discurso. Sobre esta base el estudiante
estructura el suyo propio, proyectado a la
busqueda de consensos o al reconocimien-
to de los disensos que, acompanados de la
abundante informaciéon que ha tomado de
aqui y de alld en su exposicion al mundo
de la comunicacién, le permitird sustentar
sus concepciones, sus posiciones, sus ideas
respecto a un tema de interés o a una si-
tuacion a la que se le exponga y considere
relevante.

En este marco de caracterizacion del estudiante se
encuentra un hecho particular de su relacién con
el mundo, que marca una diferencia esencial con
los alumnos de otros ciclos. Ese hecho corres-
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ponde a suinminente salida del entorno escolar
y a la necesidad de prepararse para el mundo
laboral o académico al que ingresars, situacion
que lo lleva a ir delimitando sus intereses en la
direcciéon de un proposito laboral o profesional
que, aunque en la mayoria de las ocasiones no
estd lo suficientemente claro, obliga a la escuela
a a plantear unas propuestas educativas para
el ciclo. Eso incluye unos requerimientos mas
especificos para el lenguaje orientados, entre
otras, a preparar a estos jévenes para enfrentar
con éxito las evaluaciones externas (Pruebas de
Estado Icfes, pruebas de ingreso a la universidad
y pruebas de competencia laboral) con miras a
su acceso al mundo académico y laboral en las
cuales el lenguaje constituye aspecto de capital
importancia.

Sin embargo, antes que delimitar estas pro-
puestas y pretender potenciar estos procesos, es
importante reconstruir esos puentes rotos’ en que
se han convertido las relaciones de maestros y
estudiantes en este ciclo, producto de las distan-
cias generacionales, de las dificultades sociales y
econdmicas, de las percepciones y valoraciones
que hoy se asignan al conocimiento que ofrece
la escuela, del tipo de conocimiento que tienen
unos y otros, de las pretensiones de los maestros
de formar para un futuro y de los estudiantes
de querer ser formados para y en el presente,
entre otras muchas distancias que alejan los
discursos, los lenguajes, la comunicacion y, en
esencia, el aprendizaje escolar.

Esa reconstruccion facilitaria el menciona-
do encuentro, y ante todo, generaria una
oportunidad para que los saberes de unos

De los que hablara Klaudio Duarte (2002) en Lo generacional
y la reconstruccion de los puentes rotos en el Liceo. Una mirada
desde la convivencia escolar.

y otros puedan entrelazarse en la espera de
una construccion de sentido que permita a
unos un acompafamiento Mds Oportuno y
pertinente y a los otros la posibilidad de tener
mejores herramientas para poder enfrentar el
mundo que les espera en su futuro inmediato.
Esta reconstruccion implicaria la creacion
de unos ambientes escolares propicios en
los que el lenguaje sea realmente ese espacio
de confluencia de saberes y el didlogo y la
construccion de sentido, sus caracteristicas
principales. ;Como podrian ser esos ambientes
escolares propicios para hacer del lenguaje un
espacio de confluencia de saberes? ;Como
propiciar que el lenguaje se constituya en
punto de encuentro de los multiples saberes
que intervienen en la formacién de nuestros
estudiantes!

A estas alturas del discurso podrd entenderse
que no hay una receta mdgica que ofrezca la so-
lucion esperada, pues cada aula de la educacion
media, cada espacio de la escuela, cada escuela,
se construyen en la medida en que estudiantes
y maestros se reconocen en sus caracteristicas
particulares; sin embargo, algunas herramientas
podrian ser utiles si se contextualizan en el aula
a la luz de lo que caracteriza a esos estudiantes
“de carne y hueso” que se encuentran alli.

Con la salvedad anterior, entonces, podria pen-
sarse que un ambiente escolar en este nivel de
la educacion, en el que con ayuda del lenguaje
se logren reconstruir los puentes rotos, estaria
caracterizado, de acuerdo con Duarte (2002:

111-113), por:

* La creacion de espacios de didlogo interge-
neracional que permitan el intercambio de
experiencias de vida entre jovenes y adultos
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de la escuela, lo que lleva a una “nueva
forma de mirar al otro [pero también de]
comprender de manera distinta sus gestos,
Estos espacios
pueden darse alrededor de foros, reuniones,

actitudes y testimonios”.

conversatorios sobre temas de interés de los
jovenes (sexualidad, futbol, moda, tecnologias,
violencia, tribus urbanas...), espacios en los
cuales la principal condicion girard en torno
a la posibilidad de expresar, de reconstruir
sus propias historias, de la puesta en comun
de cotidianidades.

El reconocimiento en la escue-
la de los espacios de socializa-
cion oculta, lo cual implica
identificar para comprender
las formas de relacién que
se dan entre los jovenes
y que posibilitan también
maneras especificas de ad-
hesion, rechazo, encuentros
y desencuentros entre ellos
y con los actores de la es-

a esas formas de relacion que se establecen

cuela. Esta identificacion
implicaria el acercamiento

entre los jovenes, en las que lo tribal se pri-
vilegia. Eso si, acercarse no significa juzgar,
refiere mas bien a poder comprender con la
mirada del joven, cémo son sus relaciones,
cémo ven la escuela y como se ven en la
escuela.

La potenciacion de los semejantes como espacio
de socializacion, por cuanto lo intragenera-
cional es un factor importante de cohesion,
de encuentro, de construccion de valores
y de sentidos entre los jovenes. Cabe aqui
estimular los encuentros intrageneracio-
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nales en los que se compartan intereses
y motivaciones, se expongan visiones de
mundo, suefios y proyecciones frente a
ese futuro que se avecina, pero en los que
se privilegie la importancia de escuchar al
otro, de comprenderlo y de reconocerlo en
su condicion de par.

* La puesta en la escuela de la cultura de la calle
en la que viven cotidianamente los jévenes,
que permita hacer circular los discursos,
los lenguajes, las formas de conflicto y sus
resoluciones, la estética, los gustos, los dis-

g
3

gustos, con el animo de crear
condiciones para el didlogo, el
encuentro y las transformacio-
nes criticas del entorno que
tanto interesan a cualquier
joven de este ciclo.

Este ambiente escolar de
reconstruccion, que ademas
sea propicio para hacer del
lenguaje un espacio de con-
fluencia de saberes, podria
enriquecerse con: a) la presen-
cia de maestros criticos formados disciplinar,
pedagdgica y tecnoldgicamente, dispuestos a
interactuar con sus estudiantes alrededor del
conocimiento en un ambiente calido y afectuoso,
y b) con la presencia de estudiantes en un con-
texto significativo de aprendizaje que los ponga
permanentemente en situaciones de reto, de
busqueda personal frente al conocimiento y a
su formacion como personas, y donde circulen
varias voces alrededor de acciones que buscan
resolver problemas e inquietudes de maestros y
estudiantes, originados en su entorno y en los
cuales el aprendizaje sea una tarea permanente
de unos y otros.
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Estos ambientes escolares que hemos carac-
terizado no corresponden a un drea en par-
ticular sino que se conciben para cualquiera
de los espacios escolares. ;Qué significarian
entonces, para el ciclo quinto, aquellos pro-
cesos del lenguaje que tienen que ver con la
produccién y la comprension de lo oral, lo

visual, lo escrito, lo estético! ;Qué tienen
que ver estos procesos con los diferentes
saberes (disciplinares y no) que circulan en
las aulas? ;Como escriben los jovenes de este
ciclo? ;Como se expresan?! ;Qué comunican’
De esto nos ocuparemos en el apartado que
sigue.

Los componentes del lenguaje en el quinto ciclo

La maravilla del lenguaje la constituye quizd la
mas simple de las verdades que conciernen al ser
humano, y es el hecho de que todos lo poseemos
y de que gracias a ¢l cada uno de nosotros ha
construido formas particulares de representar
el mundo, de comprenderlo, de transformarlo,
asi como de compartir esas representaciones a
través de procesos de comunicacion que per-
miten a cada ser humano tener la posibilidad
de consensuar, disentir, divertir, emocionar,
ensefar, en fin, encontrarse con el otro, con
los otros, en procesos que dan sentido a su
trasegar por el mundo.

Esto significa ni mds ni menos que asi como
todos lo poseemos y todos hacemos uso de
él, en la escuela todos y, muy especialmente
los maestros, estamos llamados a entendernos
con él, a conocerlo, a comprenderlo y, funda-
mentalmente, a saber cémo lo aprovechamos
y como ayudamos a nuestros estudiantes a
aprovecharlo mejor, pues al fin y al cabo, el
lenguaje en sus diferentes manifestaciones
facilita nuestro acceso a la cultura, al saber,
a la sociedad vy, entre otros, a esos mundos

posibles de que hablara Bruner (1986) hace

unos anos, en los que la realidad se construye
gracias al lenguaje y no a la realidad misma.

Con esta claridad de que el lenguaje nos com-
pete a todos, especialmente si somos maestros,
no importa de qué campo, es necesario que
vayamos encontrando algunos caminos que
nos permitan hacer de esta capacidad tan
especifica del ser humano una herramienta
que nos pueda servir a todos para ir quitando
los cerrojos y abriendo las puertas que solo el
lenguaje puede abrir. Puertas que llevan a la
imaginacion, a la creacién, al conocimiento, a
la sensibilidad, al amor, a la compasion, en fin
a esos mundos en los que nos encontramos
con los otros y nos reconocemos en nuestra
condicion de humanidad.

Pero, ;por donde empezar! Diriamos que por
cualquier parte, pues el lenguaje esta vivo entre
nosotros y la escuela no escapa a esta condi-
cién. El aula de clase, el ambiente escolar, la
escuela misma, es lenguaje y, en esa medida,
podemos aprovecharlo, potenciar sus productos,
recrearlo y contribuir con los estudiantes a su
fortalecimiento.
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Lineas atrds planteamos nuestra concepcion
del lenguaje como espacio de confluencia de los
saberes, lo cual significa también que alrededor
de ¢l pueden interactuar, sin rencillas, todos los
maestros, en la direccion de potenciar los saberes
especificos, prestando una mayor atencién al
uso del lenguaje en el aula y en el trabajo escolar
en general, pero también -y con el apoyo del
profesor del drea- a un mayor conocimiento
de nuestro propio lenguaje. Conocerlo, usarlo
y enriquecerlo en sus multiples manifestaciones
no solo dara a estudiantes y maestros de este
ciclo la posibilidad de ampliar su conocimiento
disciplinar en otras 4reas, sino que, fundamen-
talmente les permitira adquirir los elementos
necesarios para que los unos tengan mejores
herramientas para comprender e interactuar de
manera sustentada en el mundo social, acadé-
mico y laboral que les espera, y los otros estén
en posibilidad de interactuar de mejor manera
con sus estudiantes y aprovechar asi el lenguaje
para establecer procesos de comunicacion pe-
dagogica mucho mds exitosos.

Esta presencia del lenguaje en la escuela y en
especial en la educacion media, demanda de
todos los maestros del ciclo la necesidad de
pensar en caminos posibles para que el estu-
diante fortalezca su capacidad argumentativa,
vea estimulada su autonomia frente a su propio
aprendizaje, y se le posibilite el desarrollo de
un pensamiento critico y reflexivo, que ade-
mds lo lleve a la apropiacién de los principios
esenciales de la ciudadania (Rodriguez, 2009).
A esta demanda es a la que -podriamos decir
con cierta certeza- responde la primera de las
experiencias que presentamos en este docu-
mento, por cuanto el profesor Berrio concentra
sus esfuerzos en fortalecer en los estudiantes su
capacidad argumentativa y, en consecuencia,
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abre nuevas posibilidades de desarrollo de su
pensamiento, haciendo de estos estudiantes
sujetos mds criticos, mds reflexivos vy, adicio-
nalmente, mucho mds comprometidos con el
conocimiento.

Por otra parte el ciclo también trae consigo
una demanda para que a través del lenguaje
el estudiante se pregunte por su contexto,
lo problematice y en forma progresiva vaya
encontrando las respuestas en el ambito del
saber que considere se corresponde mds con
sus intereses y con sus expectativas y, en esa
medida, vaya encauzando el horizonte de vida
que quiere construir.

Asi las cosas, jqué significaria trabajar el len-
guaje en este ciclo?, ;qué lo hace particular para
estos jovenes que se encuentran en la educacion
media’, ;qué podria considerar relevante un
maestro del ciclo para poder fortalecer en sus
estudiantes este complejo pero interesante y
necesario campo del lenguaje! Veamos.

Sin pretender dar respuestas definitivas pero
si con la intencion de allanar caminos para
transitar con el lenguaje en las aulas de edu-
cacion media, es importante echar un vistazo
a algunos aspectos caracteristicos del lenguaje
de los estudiantes en este ciclo. Esos aspectos
podrian servir de punto de partida para pensar
en propuestas didacticas que hagan posible
fortalecer la lengua sin abandonar los saberes
construidos por la humanidad, y que heredan
las nuevas generaciones a través de los procesos
de formacion que le competen a la escuela. Estos
aspectos no son otros que aquellos procesos del
lenguaje que tienen que ver con la produccion y
la comprension de lo oral, lo visual, lo escrito,
lo estético, lo medidtico.
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La oralidad

Hablar de procesos en lenguaje remite a la
produccion y a la comprension oral y escrita.
De la produccion oral es necesario anotar que
constituye otro de esos aspectos que han per-
manecido con el ser humano a lo largo de su
evolucion. En su origen —que vendria a ser el
mismo origen del lenguaje- si no respondia a la
organizacion sintdctica actual, por lo menos si
constituia un medio de comunicacion minimo
o, por decirlo mejor, basico (Berndrdez, 1999:
189), que permitia a los miembros de la especie
alertar sobre el peligro o anunciar la presencia
de comida. Este lenguaje inicial manifiesto
en una forma de comunicacion con sonidos
rudimentarios, poco a poco evolucioné hacia
formas de representaciéon -menos externas,
mads mentales— de la realidad, expresadas ya
fuera en sonidos vocalicos, en forma iconica
o gestual, o en su sintesis, que dieron paso
lentamente a una construccion simbolica
aceptada ademads por otros, hasta generalizarse
y constituirse en la caracteristica comun de
grupos o comunidades mds o menos amplias
que progresivamente configuraron identidades
colectivas.

La palabra hablada, la expresion oral, la
oralidad, entonces, “no sélo conforman un
proceso social significativo de la historia del
conocimiento e identidad de un grupo o
comunidad, sino que desencadenan a la vez
procesos tales como el de la configuracion
de la conciencia social, la identidad cultural,
lingtiistica y psicosocial” (Actis, 2003: 17).
Un ejemplo de esta configuracion podria en-
contrarse en nuestro continente latinoameri-
cano en el que la oralidad es una caracteristica
vigente que

lejos de extinguirse al aparecer la palabra escrita
[...] sigue manteniendo una relacion dialdgica
con aquella, tanto en la estructura misma de
sus textos como en sus medios expresivos. El
teatro, la poesia, las canciones y las telenovelas
—un producto proveniente de la oralidad, apro-
piado para la maquinaria cultural- son todas
manifestaciones de esa simbiosis (Cocimano,

2006: 24).

Ese caracter particular de oralidad que tenemos
como continente, necesariamente hace presen-
cia en la escuela, asi en ella se haya priorizado,
durante el ultimo siglo, la cultura impresa. La
palabra, la voz hablada, el pensamiento expreso
en sonidos que constituyen un significado, siguen
siendo para nosotros y muy especialmente para
nuestros adolescentes el camino del encuentro,
de la comunicacion, de la expresion de los
pensamientos, de los sentimientos, de las incon-
formidades y aunque la voz no siempre circule
en la formalidad del aula, esta si se encuentra
en la informalidad de la escuela, en el espacio
“en blanco” que se deja cuando el maestro se
ausenta momentineamente, en el corrillo que
se forma en las zonas de descanso escolar, en el
anonimato que da la complicidad de “sentarse
en la ultima fila”.

Sin embargo, esta palabra hablada hoy no va
sola, la acompafan esas otras formas de ex-
presion que se comunican a través de dibujos,
codigos, claves que se movilizan en el papel,
en la imagen impresa o no, en el gesto, en el
peinado, en el estampado de la ropa, en la ropa
misma, logrando esa simbiosis entre el arraigo
de nuestra cultura oral y la presencia ineludible
de la cultura escrita de que habla Cocimano,
pero también haciendo un tejido intrincado
que se conjuga con esa cultura de la imagen
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“Estos espacios de encuentro permiten al estudiante
no solo la posibilidad de hacerse visible
sino también de procurar una visibilidad
en la que su palabra sea comprendida”.

que ha ganado un lugar tan importante en la
actualidad.

Es importante anotar aqui que la oralidad tam-
bién alcanza los terrenos de la argumentacion y
que como ya se dijo anteriormente, los jovenes
en este ciclo estructuran con mayor propiedad
los discursos que sustentan sus saberes, sus
posiciones, sus reclamos y aunque el peso de
las emociones sigue rondando sus expresiones,
tienen mayor habilidad para organizar sus dis-
cursos y respaldarlos con argumentos que se
originan en sus vivencias, en el reconocimien-
to de sus contextos, en los saberes cientificos
que han venido construyendo a lo largo de su
paso por la escuela y que hacen manifiestos a
través de esa palabra argumentada en la que
nuevamente la simbiosis es posible gracias al
uso de imdgenes, de canciones, de ritmos, de
escritos.

/Qué habria que tener en cuenta para fortalecer
esa producciéon oral de nuestros jovenes en el
ciclo? Como la oralidad es desencadenante de
procesos de configuracion de conciencia social,
de identidad cultural, lingiiistica y psicosocial y,
en la medida en que la palabra hablada posibilita
la expresion de saberes, sentimientos, emociones
y demds, en este nivel del sistema educativo se
hace indispensable generar espacios donde los
jovenes encuentren cOMoO poner su voz, COMoO

hacer llegar al otro todo eso que han querido
comunicar, que conocen, que han construido
y que pueden hacerlo vivo en el aula de clase.
Estos espacios de encuentro permiten al estu-
diante no solo la posibilidad de hacerse visible
sino también de procurar una visibilidad en la
que su palabra sea comprendida, porque mas
que un acto de conversacién consigo mismo,
cuando se pronuncia una palabra para otro lo
que se busca es ser escuchado, ser comprendido.
Para ello el que habla reconoce su auditorio,
define individual o colectivamente su intencion,
hace uso de la palabra adecuada, pertinente,
espera la respuesta de quien lo escucha para
reconstruir su propia perspectiva e intentar
modificar la del otro. Este proceso es lo que
los expertos denominan pragmatica, de la
cual hay mucho por trabajar atn con nuestros
estudiantes y especialmente en este ciclo en el
que se ven abocados a enfrentar el mundo en
forma independiente porque el adulto ya no
habla por €], un mundo en el que ¢l, ademas,
empieza a ser mirado como adulto.

Pero, ;como hacer para poner la voz, la palabra
del estudiante del ciclo quinto en el aula, en la
escuela y esencialmente en la vida? Podriamos
sugerir algunas estrategias para visibilizar estas
voces: la cuenteria, de la que tanto gustan los
jovenes y que se ha convertido en un camino
entusiasta para comunicar, para contar historias,
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para contar la vida; los foros sobre temas que
los inquietan y en los que con el acuerdo del
respeto por el otro se puedan ventilar, discutir
y concertar acciones, normas, etc. y, entre otras
muchas, las emisoras escolares que han sido un
proyecto disparador de potencialidades orales
y escritas de los estudiantes.

La escritura

Visto esta que fortalecer la produccion oral de
nuestros estudiantes contribuiria a mejorar su
desenvolvimiento en diferentes contextos, pero,
;qué pasa con su produccion escrital, jno es
igualmente importante o mds —quizd-, que una
buena produccién oral?, j;no necesitan nuestros
estudiantes saber escribir un buen texto, mas
que saber hablar muy bien en publico?

Estas inquietudes que cotidianamente asaltan a
los docentes en la escuela, especialmente cuando
su especialidad no es el lenguaje, y a sabiendas
de que la formalidad que se le ha impreso a lo
escrito se ha convertido en un obstdculo en la
motivacion de los estudiantes, pueden hacer
dudar frente a qué procesos del lenguaje darles
prioridad en las aulas de clase, mdxime cuando
interesa acercar a los estudiantes a los diversos
campos del saber que se consideran bdsicos en
su formacién y que también los preparan para
entrar de mejor manera en ese mundo acadé-
mico o laboral al que estan proximos a ingresar.
Finalmente, acceder a esos mundos le implica
al estudiante, entre otras obligaciones, haber
tenido un desempefio exitoso en sus pruebas
de Estado, lo cual seguramente le abrira mas
puertas. Pero no hay que preocuparse acerca
de si un proceso es mas importante que el
otro, pues en esencia, todos son necesarios en
la formacion de nuestros escolares. Cocimano

(2006: 24) expresa al respecto: “la oralidad no
constituye un pasado estancado [a pesar de lo
efimero de su produccion], la oralidad vive y
se transforma permanentemente y en esa di-
namica incide el papel de la escritura y de los
medios masivos”.

Hay que tener presente, entonces, que en la
medida en que se logre potenciar equilibrada-
mente la produccion y la comprension oral y
escrita, asi como la de otros sistemas simboli-
cos, se estaran dando herramientas suficientes
para acceder a esos otros campos del saber
que preocupan y de paso se estara preparando
mejor a ese estudiante para el futuro proximo
que le espera.

Despejar esta duda nos permite ahora entrar
con m4s tranquilidad en ese proceso tan mara-
villoso como complejo que se llama escritura.
Cabe anotar, eso si, que aunque iniciaremos
con escritura, serda constante la relaciéon con
la lectura, por cuanto estos dos procesos se
entretejen en la tarea de formacion.

Asi como la oralidad, la escritura constituye
otro de esos momentos importantes de la evo-
lucion de la humanidad, por cuanto a través
de ella el ser humano consigue perpetuarse v,
fundamentalmente, trascender su experiencia
de vida mas alld de las limitaciones de tiempo

y del espacio que posee la palabra hablada. Asi,
para Cassany (2006b:10),

leer y escribir no son sélo tareas lingtiisticas o
procesos psicoldgicos, sino también practicas
socioculturales. Leer exige descodificar la prosa
y recuperar los implicitos, pero también darse
cuenta del significado que cada comunidad
otorga a una palabra. Puesto que la sociedad
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y la cultura evolucionan, también cambian
los significados, el valor de cada palabra, de
cada texto. Cambia nuestra manera de leer y
escribir.

Por tanto, la manera como escribimos y como
leemos hoy, seguramente serd diferente a la
que pusimos en marcha cuando éramos mas
jovenes, y esas maneras del hoy y del ayer son
ademas diferentes de las que utilizan los estu-
diantes del ciclo quinto, de estos adolescentes
que en un tiempo sorprendentemente veloz
instalan en sus aparatos electronicos el sinfin
de informacion existente sobre un tema al que
quizd nosotros fuimos accediendo lentamente
a través de unos cuantos libros, de quienes
escriben en un lenguaje resumido, sintético, a
veces ininteligible para nosotros, pero claro y
comunicable entre ellos. Esas otras formas de
leer, esas otras formas de escribir se encuentran
y desencuentran en las aulas y la tarea del maes-
tro es buscar con los estudiantes esos caminos
que hagan que sus escrituras y sus lecturas se
amplien y les sean utiles en contextos y con
auditorios diversos.

Escribir, y particularmente hacerlo en el ciclo
quinto, implicaria reconocer en principio que
la escritura, asi como la lectura, son practicas
socioculturales, es decir, practicas que respon-
den a contextos especificos y diversos, en las
que participan diferentes actores y en las que
se configuran comunidades que se encuentran
alrededor de intereses, motivaciones, problema-
ticas comunes pero que, fundamentalmente,
utilizan el escrito como forma de comunicacion.
Esas comunidades estan por todas partes, por
cuanto nuestro mundo es privilegiadamente un
mundo letrado: por ejemplo, para transportar-
nos en Transmilenio, necesitamos identificar
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los nombres de las rutas, leer los mapas -que
combinan imagen y palabra-, reconocer los
nombres de las estaciones para saber dénde
estamos y hacia donde nos lleva uno u otro bus;
el hecho de solicitar un permiso para ausen-
tarnos de la escuela, nos obliga a justificar por
escrito la razon por la cual no podemos asistir
y cada palabra en esa solicitud debe estar tan
bien utilizada que logremos el permiso; para
hacer amigos en el Facebook tenemos que decir
algo sobre quiénes somos y esto solo se hace de
manera escrita, de igual forma leemos lo que
otros escriben para reconocetlos, para acercarnos
aunque sea virtualmente; para opinar en un blog
el recurso privilegiado es la escritura.

En fin, estas son comunidades que, parafra-
seando a Barton y Hamilton (1998, citados
por Cassany, 2008: 40), privilegian una prdc-
tica letrada verndcula, es decir, una practica
mds o menos privada y personal que se utiliza
en la vida cotidiana y que, por su caracter de
comunicacion inmediata y fluida, no exige la
formalidad que si se plantea para una practica
dominante o formal, como bien lo sefiala Cas-
sany (2008) en la que la norma lingiistica, la
precision en el uso de los términos, el orden
y la organizacion sintactica, la estructura del
texto, etc., son requerimientos bdsicos para
garantizar la comunicacion. Las dos escrituras
son igualmente importantes y complejas, pues
le implican a quien escribe poner en juego
procesos lingtiisticos, cognitivos, sociales y
culturales.

La escuela privilegia la practica formal, la co-
tidianidad, la vernacula. Sin embargo, las dos
coexisten dentro y fuera de la escuela misma 'y
es en los dos contextos en los que cada maestro
de lenguaje -obviamente-, pero también el de
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ciencias, el de matematicas, el de informatica,
el de cualquier drea, puede contribuir en su
enriquecimiento.

La escritura personal, la verndcula, la de la
cotidianidad, facilita algo que claman conti-
nuamente los adolescentes, la posibilidad de
expresarse, de decir, de ser escuchados, de ser
leidos: los grafitis son un ejemplo creciente
de esa expresion, a veces en clave, a veces
explicitos; también sus propios cuadernos,
sus agendas escolares, en las que ademads
de registrar los discursos de sus maestros,
las notas de reclamo para sus padres, los
cronogramas escolares, también escriben
sus amores, sus angustias, sus ilusiones, sus
gustos, sus canciones favoritas, sus creaciones
artisticas.

Esta escritura privada no solo expresa su sentir,
sino que va dando forma a esa identidad de la
que empieza a ganar mayor conciencia en este
ciclo y que se va configurando también con
esa otra escritura. No en vano afirma Cassany
(2008: 38) que “de alguna manera somos lo
que escribimos y leemos”, y lo que nuestros
adolescentes escriben y leen, no es solamente
lo que la cotidianidad les obliga, aunque si,
probablemente, lo disfruten mas. Ellos también
escriben en la escuela y alli sus escritos son
formales: resimenes, ensayos, andlisis, infor-
mes de laboratorio, trabajos escritos y otros
tantos documentos en los que los estudiantes
reflejan sus saberes, sus formas de pensar, su
evolucion cognitiva, sus dificultades; en esos
escritos se reflejan privilegiadamente ante un
maestro e intentan mostrarle lo que son, lo que
quieren decir, lo que entienden y lo que no,
lo que esconden (miedos, desilusiones, atajos,
evasiones...).

En una y otra escritura el maestro es un actor
importante, porque es quien puede establecer
los puentes que las unan y encontrar caminos
que le faciliten al adolescente dar curso a su
palabra escrita: la de la cotidianidad, para
comprenderlo en su condicion de adolescente
y ayudarle a crear comunidad con sus pares
e incluso con quienes no lo son- y la de la
escuela, por la imperiosa necesidad de ofre-
cerle herramientas que hagan de sus escritos
formales textos comunicables, acordes con las
necesidades escolares que, a su vez, lo preparen
para responder a las exigencias del contexto
académico o laboral que enfrentard en un
futuro mucho mas cercano.

Asi las cosas, una escritura y una lectura au-
ténticas, que impliquen la participacion de los
estudiantes en practicas “de diferentes tipos de
texto de circulacion social, con propésitos deter-
minados, con destinatarios reales, tal como se lee
y se escribe fuera del ambito escolar” (Kaufman,
2009: 20) tanto en la cotidianidad como en la
formalidad, facilitaran al estudiante su acceso
a la cultura, su incorporacién al mundo de la
palabra que se escucha, que se lee, que circula
socialmente, es decir, a la palabra que vive
en la medida en que construye pensamiento,
comunica, representa, configura identidades,
consolida comunidades, una palabra que no
estd muerta, que no duerme en los escritorios
de los maestros esperando ser “corregida” y no
socializada.

Entonces, la tarea que se demanda del pro-
fesor de educacion media, para enriquecer el
uso que del lenguaje hacen sus estudiantes en
lo que concierne a su produccién escrita, no
es otra diferente a la de crearles condiciones
para escribir, tarea que caracteriza la escuela
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pero que es necesario plantearla alrededor de
la produccion de textos auténticos dirigidos a
lectores reales y que respondan a necesidades
de comunicacion existentes en los diferentes
contextos en los que ellos interacttan.

Estos textos no son diferentes a los ya menciona-
dos: ensayos acerca de aspectos problematicos de
su vida cotidiana para ser socializados y discutidos
en encuentros entre pares, con maestros, con
expertos y que procuran el fortalecimiento de
la capacidad critica del estudiante; informes de
laboratorio hechos para circular entre los alum-
nos que han estudiado un fenémeno, lo han
experimentado en un laboratorio y han escrito
sobre lo observado y cuyo objetivo es poner en
comun procedimientos, resultados, convergencias,
divergencias y aproximar a sus destinatarios a la
construccion cientifica; resefias de articulos, de
libros, periodisticas, cientificas, que se publican en
periodicos escolares, en murales, en compendios,
las cuales sin mayor inversion pueden servir de
referente bibliogrifico util para los trabajos esco-
lares; crdnicas, publicacion de estudios sobre proble-
madticas sociales que aquejan a sus comunidades y
que pueden convertirse en origen de soluciones
posibles cuando se difunden y se comparten
con otros interesados y quizds con personas y
entidades que pueden facilitar su resolucion (la
Secretaria de Medio Ambiente, por ejemplo,
para resolver un problema de contaminacion;
la Oficina de Derechos Humanos, para conocer
las acciones que al respecto se llevan a cabo en
la localidad, las empresas del sector que pueden
contribuir en procesos de formacion requeridos
por los escolares).

Todos estos textos se construyen en la escuela,
interesan a los estudiantes, los enfrentan con
su realidad, les permiten expresar sus pensa-
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mientos, sus sentimientos y sus saberes y lo que
es mds importante, permiten comprender que
el dominio del lenguaje a través de la palabra
puede facilitar el ingreso exitoso a la cultura, a
la sociedad, a los diferentes contextos.

Sin embargo, la construccién de estos textos
no se hace en un solo dfa por cuanto llegar a la
escritura implica varios procesos que muchos
expertos en lenguaje han descrito ya, y que para
el caso de los estudiantes de este ciclo tienen
mayor complejidad: delimitar un tema, una
problemitica, un foco de interés; leer, docu-
mentarse, indagar, preguntar a otros expertos
sobre el tema; hacer un plan del escrito, una
tabla de contenido, un listado de temas y sub-
temas; identificar con claridad el lector que
recibird su texto, trazar un propdsito para su
produccion; delimitar el tipo de texto que se
va a escribir; construir cada parrafo pensando
en todos los aspectos delimitados (el interlocu-
tor, el proposito, el tipo de texto); revisar las
veces que sea necesario para identificar qué se
repitio, qué faltd, si las palabras usadas son las
precisas, si los sighos de puntuacion facilitan
la comprension, y finalmente, hacer la entrega
definitiva a su interlocutor.

Como puede verse la escritura implica la rea-
lizacion de diversas actividades en las que la
lectura ocupa un lugar muy importante, sea
para profundizar en los temas objeto de es-
critura o para revisar los textos propios y de
otros. Asi la lectura se evidencia como ese otro
gran proceso, que de la mano con la escritura,
configura las posibilidades de aprendizaje de
los estudiantes, que sera pertinente y eficaz en
cuanto sea producto de la motivacion y la cua-
lificacion permanente y para lo cual la lectura
y la escritura son fundamentales.
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La lectura

Emerson dijo que una biblioteca es un gabinete
mdgico en el que hay muchos espiritus
hechizados. Despiertan cuando los llamamos;
mientras no abrimos un libro, ese libro,
literalmente, geométricamente, es un volumen,
una cosa entre las cosas. Cuando lo abrimos,
cuando el libro da con su lector, ocurre el hecho
estético. Y aun para el mismo lector el mismo
libro cambia, cabe agregar, ya que cambiamos, ya
que somos (para volver a mi cita predilecta) el
rio de Herdclito, quien dijo que el hombre de ayer
no es el hombre de hoy y el de hoy no serd el de
manana. Cambiamos incesantemente

y es dable afirmar que cada lectura de un libro,
que cada relectura, cada recuerdo de esa
relectura, renuevan el texto. También

el texto es el cambiante rio de Herdclito.

Jorge Luis Borges®

;Pero qué decir de la lectura en este ciclo! Lo
mismo que se ha dicho de la escritura pero
también otras cosas mas. Lo mismo, por cuanto,
como se dijo antes y como bellamente lo plan-
tea Borges, las formas de leer y de escribir hoy
son diferentes. Podria decirse que los lenguajes
fluidos, los textos cortos -no fragmentados-,
la profusa utilizacion de imdgenes, la lectura en
paralelo producida por el mundo hipertextual, el
entrecruce de textos, imdgenes, eventos, tiempos,
provocado por la intertextualidad y el auge y
disposicion que se tiene de las tecnologias de
la informacion y la comunicacion, son hoy las
caracteristicas fundamentales de esas nuevas
lecturas, no obstante, cuidando de no caer
en aquello que cuestiona José Luis Sampedro

(1993, citado por Escobar, 2003: 80), en un

8 Jorge Luis Borges, op. cit., pp. 101-102.

texto titulado Valor de la palabra, cuando dice
que “con la television -la primera escuela- se
inculca a los nifios, antes de que hablen, los
dos desafueros del sistema: la violencia y el
consumo’ .

Asi como se mencioné para la escritura, la
lectura se considera como una practica sociocul-
tural, lo que nos llevaria a considerar también
una idea de précticas vernaculas y formales.
Las primeras estan relacionadas con la gran
diversidad de textos verbales y no verbales
que se leen cotidianamente: un aviso en el
periddico, una valla publicitaria, la cantidad
de calorias que contiene un chocolate, los
mensajes de texto de los celulares, los blogs, la
carta en un restaurante, los avisos que indican
vias en construccion, en fin, todo aquello que
nos encontramos en el transcurrir diario de
nuestras vidas.

Las otras practicas, las formales, mas ligadas
a la escuela, pero que también se encuentran
fuera de ella, corresponden a aquellas que en-
frentan al estudiante con textos mas complejos,
con vocabulario especializado, con estructuras
sintdcticas mas elaboradas, con propdsitos
mds especificos. Asi estas practicas formales
implicarian el contacto con libros cientificos,
formulas médicas, instrucciones para insta-
lar o usar artefactos, articulos periodisticos
especializados, es decir practicas que exigen
un mayor conocimiento de la lengua pero
también un conocimiento mds especializado
de algunos campos del saber: algo de ciencias
naturales y de ciencias sociales para entender
las consecuencias del cambio climatico y la
responsabilidad personal en el tema; algo de
quimica para comprender la composicion de
un producto farmacéutico; algo de estadistica
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para entender las encuestas de opinién, para
leer la factura de los servicios publicos, algo
de proporcionalidad para saber con certeza
el porcentaje del salario que se deja al sistema
de proteccion social, y otros tantos saberes
cada vez mas complejos que urge dominar
para interactuar efectiva y criticamente en el
mundo.

El maestro aqui también es un actor importante
en la medida en que acerca al estudiante a esas
précticas vernaculas y formales procurandole
condiciones para comprender, interpretar y
asumir posiciones criticas
frente a los textos que
enfrenta en los diferentes
contextos. Acercar el
estudiante a las précticas
verndculas implica ofre-
cerle herramientas para ir
mds alla de la literalidad
en los textos que lee, lo
cual significa encontrar
el sentido de lo que este
transmite, pero también
identificar sus rasgos so-
ciolégicos, ideologicos,
personales. Acercarlo a las practicas formales,
implica llevarlo a reconocer discursos cada vez
mds complejos y profundos que la ciencia, la
tecnologia, la literatura van produciendo. La
segunda experiencia que presentamos al final
de este documento, es un ejemplo propicio de
como el encuentro de ciencia, tecnologia y len-
guaje, se convierte en un camino propicio para
alcanzar ese proposito de transformacion de los
discursos de los estudiantes, por cuanto con el
apoyo de los saberes de las diversas disciplinas
se procura —ademas de reconocer- el manejo

“Al finy al cabo, aprender
acerca de lo que producen
las ciencias y la literatura, solo
se logra leyendo
ciencias vy literatura,
pero eso si producida
por escritores competentes
en el uso de sus
recursos comunicativos”.

Primera parte: Referentes para una mirada compartida

mds especializado del discurso que se produce
en un campo tan complejo como la fisica.

Una manera de trabajar en ello ~como podra
verse en la descripcion de la experiencia a que
hemos aludido- es poner en contacto a los es-
tudiantes con esos lenguajes, con esos discursos
que no solo son los que produce el profesor,
sino que se encuentran en los libros (mas que en
los textos escolares), en las paginas electronicas
especializadas, en las producciones audiovisua-
les, etc. Asi, no solo se contribuye a motivar
al estudiante, sino también a enriquecer su
conceptualizacion sobre
el mundo. El lenguaje,
entonces, NO es asunto
exclusivo del profesor
de lenguaje, pues como
bien lo plantea Ana Maria
Kaufman (2009: 20): “Si
queremos que Nuestros
alumnos aprendan Cien-
cias Sociales y Naturales,
debemos proporcionarles
desde el comienzo -y alo
largo de toda la escolari-
dad- un contacto perma-
nente con textos que contengan esas informa-
ciones”. Al fin y al cabo, aprender acerca de lo
que producen las ciencias y la literatura, solo se
logra leyendo ciencias vy literatura, pero eso si
producida por escritores competentes en el uso
de sus recursos comunicativos, porque como
nos aclara Héctor Abad Faciolince (2003: 12)
“se supone que quienes escriben, cuando son
buenos escritores, logran decir lo mismo que
todos pensamos oscuramente, pero de mejor
manera, de una manera tan distinta y tan clara
que parece otra cosa’.
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La literatura

Hay personas que sienten escasamente

la poesia; generalmente se dedican a ensefarla.
Yo creo sentir la poesia y creo no haberla
ensefiado; no he ensefiado el amor de tal

texto, de tal otro: he ensefiado a mis estudiantes a
que quieran la literatura, a que vean

en la literatura una forma de felicidad.

Jorge Luis Borges’

Para nuestro objeto, busquemos extender hacia
la literatura el sentido de las palabras de Abad
que acabamos de citar, por cuanto define la
literatura como aquella construccion simbolica
que dice lo que todos pensamos pero que solo
unos cuantos pueden expresar de una manera
tan especial que pareciera algo diferente, cons-
truccion que no es otra cosa que arte mismo.
Quien con las palabras construye obras que
expresan la belleza y producen (en quien escucha
o lee) una multiplicidad de emociones que van
mas alld del sentir cotidiano, es un artista de la
palabra, es un literato.

La literatura, entonces, es arte y como bien se
dijo en el documento para el ciclo cuarto de
esta misma serie, es

... la forma artistica de la lengua escrita, com-
parable a lo que es la pintura respecto de la
imagen, la musica respecto de los sonidos del
mundo, la danza respecto del movimiento, el
canto respecto de la voz...

Otras dimensiones de la palabra le permiten al
ser humano apropiarse del mundo para diversos
fines: con la descripcion recupera los rasgos

9

Jorge Luis Borges, op. cit., p. 108.

del mundo, con la clasificacion y el resumen
considera las regularidades del mundo, con la
argumentacion razona su lugar en el mundo
o las logicas con que este se mueve. Pero es en
la palabra artistica, literaria, poética, donde se
revela una de las mas potentes condiciones del
ser humano: ser creador, ser capaz de no solo
nombrar el mundo que le ha sido dado sino
de reinventarlo para, incluso, comprenderlo
mejor o mejorarlo (Aragon, 2010: 60).

La palabra artistica, es decir la literatura, por ese
cardcter estéticamente revelador de la condicion
humana, amerita ser considerado uno de esos
textos al que se llega con amor, con devocion y,
esencialmente, con libertad, porque la literatura
es libertad, por cuanto ella configura

ese ambito donde todas las interpretaciones
son posibles y donde el sentido del texto no
tiene el peso canonico de una fijeza dictatorial,
sino la pluralidad colectiva de las voces que se
amalgaman, se interpenetran, se susurran, se
sugieren en esa polifonia de la literatura (Cobo

Borda, 2002: 36).

Asi leer literatura, hacer literatura, implica
recorrer caminos un tanto diferentes a los que
transitamos cuando tomamos un libro de cien-
cias, de matematicas, de fisica, que por su sola
condicién de textos y por la unica y maravillosa
tarea de leerlos nos abren la posibilidad de ver
otros mundos, pero que -a diferencia de la lite-
ratura- nos remiten al exterior, a la realidad que
queremos comprender, apropiar y transformar,
mientras que leer una creacion literaria, una
novela, un poema, una obra dramatica, tiene
la virtud adicional de llevarnos a ese sujeto que
somos, de transportarnos a ese que siente, que
suefa, que ronda libremente en la elaboracion
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“Asi, no solo se contribuye a motivar al estudiante,
sino también a enriquecer su conceptualizacion
sobre el mundo. El lenguaje, entonces, no es
asunto exclusivo del profesor de lenguaje”.

de mundos posibles y que, ademds, en un acto
de permanente rebeldia, recrea su propia rea-
lidad con las voces que le hablan en el texto
literario y crea esos mundos posibles que le
permiten a su sujeto, a su subjetividad, llenarse
de emociones, de sentires que solo se alcanzan
a través del universo analdgico que la literatura
puede crear en cada uno de nosotros.

Sin embargo, abrir esos mundos, encontrarnos
con ese ser que somos, develar el misterio que
ahonda en nuestras almas a través de la recrea-
cion de las almas de los otros, inicamente es
posible si el camino que nos lleva a la literatura
estd signado por el placer, por el gusto, por el
disfrute que produce la lectura de una obra
literaria, por la emocién que puede provocar
acercarse a los textos de un escritor que nos
transporta a otros escenarios, a otras vidas,
a esos otros mundos que las mds de las veces
escapan a nuestros ojos. Esta condicion que
también lo es para cualquier lectura, adquiere
preponderancia con la literatura pues una vez
se ha probado un poco de este manjar, ocurre
como con cualquiera de los placeres de la vida,
no se quiere abandonar.

Sin embargo, alcanzar el placer, llegar al gusto,
encontrar el goce por la literatura no es un
asunto que surja espontineamente en los seres
humanos, este es de los pocos placeres que se
aprende, se construye, se va formando en el

sujeto y aqui es donde la escuela desempefia un
papel muy importante, pues es en ella donde se
pueden crear las condiciones para ir llevando
al estudiante a encontrarse con la literatura y a
descubrir en ella esos otros mundos, esas otras
sensibilidades, esas otras experiencias que no
alcanzamos a encontrar en nuestra realidad
inmediata.

;Coémo hacer entonces para que nuestros jove-
nes de educacion media ya distantes, ya indife-
rentes ante el arte literario, puedan entrar en
¢l -si aun no lo han hecho- y reencontrarse
en la literatura con amor, con devocion y con

libertad?

Cabe decir inicialmente que en este ciclo se
recoge buena parte de lo que a lo largo de toda
la escolaridad se ha venido construyendo en los
jovenes, no en vano planteamos en las primeras
lineas de este documento que es en este ciclo en
el que se encuentra una primera gran sintesis
pragmatica de los aprendizajes y desarrollos
alcanzados durante la educacion preescolar,
primaria y secundaria. Aunque nuestra relacion
con la literatura sea de goce y libertad, abordarla
también es tarea de la escuela y estas sensaciones
también pasan por el aprendizaje.

Asi las cosas, si nuestros estudiantes del ciclo

han tenido una infancia literaria, es decir, si
se han sorprendido con las narraciones de
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los padres, abuelos y maestros, si han leido
algunos cuentos y han recreado sus propias
historias a partir de ellos, si han transitado con
un interés expectante por una que otra novela,
si han encontrado en un poema otras formas
de expresar su pensar, su sentir, si han parti-
cipado en el montaje de alguna obra teatral y
han puesto su sensibilidad en la representacion
de otras vidas, de otros personajes, de otras
situaciones, si reconocen en la literatura la po-
sibilidad de escapar a otros mundos, en fin, si
les gusta leer literatura, seguramente en el ciclo
serd mas fécil adentrarse en una literatura mas
compleja, multiseméntica, en la que ya no baste
solo leer la obra sino tratar de entenderla en
el marco en el que ella se produce, reconocer
su historia, su contexto social, la geografia en
la que se recrea, actualizarla, relacionarla con
otras manifestaciones del ser humano: el cine,
la musica, la pintura, el comic...

Pero si esa infancia literaria ha estado ausente o
no ha sido tan rica en sensibilidades y nuestros
estudiantes del ultimo ciclo no han encontrado
el placer para entrar en ella y quedarse, tampoco
es tarde, en este momento también se puede
encontrar un camino, camino que comienza
con el amor, la devocion vy la libertad con la
que el maestro viva la literatura, y no solo el
maestro de lenguaje, sino el de cualquiera otra
4rea, pues la literatura no acepta fronteras ni
exclusiones.

Otro paso de ese camino por el que se pue-
de llevar a los adolescentes de este ciclo a la
literatura es entusiasmdndolos “coloreando
la voz para dar de leer” como bien lo plantea
Fernando Vasquez (2006: 23), es decir, leyendo
en voz alta con las entonaciones que el texto va
demandando a medida que se lee, como si se

sintiera, como si se viviera cada palabra. Una
voz que resuene en el aire y que poco a poco
vaya penetrando la sensibilidad del oido, y
mas que eso, que cale en el alma, entusiasma a
quien escucha, lo emociona y lo va acercando a
ese mundo que la palabra escrita va volviendo
imagen, sensacion, sentimiento.

El camino puede seguirse con otro paso impor-
tante que es escoger la literatura mas proxima
a la vida de los jovenes. Un cuento corto y
urbano seguramente les permitird reconocerse
en el escrito, identificar sus espacios, sus for-
mas de pensar; una obra de teatro en la que
participen, con un parlamento pequefio o con
el rol protagonico, quizd les permita recrear los
personajes, adaptarlos a las circunstancias que la
obra delimita; la lectura completa de un poema
que probablemente les facilite expresar lo que
tal vez hasta el momento no han podido por no
encontrar la palabra adecuada, en fin. Se puede
empezar con la lectura individual, la privada,
de un texto completo que aunque sea escogido
por ellos cumpla con algunas caracteristicas de
la literatura, de tal forma que no solo los acerque
a la lectura literaria sino que también les ayude
a ampliar y formar su gusto estético.

Un paso mas es tener claro que la literatura
no puede adoptarse como el recurso didactico
para aprender otra drea, ni la lengua, ni la fisica,
ni la matemadtica, ni las ciencias, porque en el
afdn de tener un recurso para sensibilizar al
estudiante con los saberes de las otras discipli-
nas, se puede matar el placer de sentirla en la
lectura, se coarta la libertad de entrar en ella, de
vivirla y aprovecharla para sensibilizar el alma,
profundizar el sentido y mejorar el gusto por
la belleza de la palabra. Claro estd que esto no
significa que en cualquier drea no se pueda hacer
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(y disfrutar) literatura, no, todo lo contrario:
en todas la dreas es posible y necesario hacer
literatura, es decir, hablar de ella, leerla e incluso
producirla, ponerla en didlogo con los lenguajes
de las otras ciencias, pues como bien lo plantea
William Ospina (2002:117), “la literatura limita
y se contagia de esos otros lenguajes [pero] hoy
hay mas flexibilidad en nuestras culturas y en
nuestra mente para aproximar e€sos universos
que antes parecian tan severamente aislados y
encerrados”.

;Por qué es importante para nuestros estudiantes
del ciclo quinto facilitarles el camino para entrar
a la literatura? ;Por qué estos jovenes podrian
llegar a interesarse por algo que seguramente
han sentido como una obligacién y por tanto
no le han encontrado el gusto?

La respuesta a esta pregunta es muy senci-
lla: porque son adolescentes, porque ain se
encuentran en el proceso de configurar su
identidad; porque se encuentran en transito
de salir de su escolaridad media para entrar a
un mundo bastante incierto que, ademas, les
exige respuestas, compromisos que hasta ahora
no eran tan evidentes; porque se encuentran
enamorados en silencio o a gritos; porque le
temen al rechazo publico, al fracaso, y funda-
mentalmente porque tienen la capacidad para
encontrar en la ficcién un escape creativo, un
camino para dar rienda suelta a sus angustias,
a sus miedos, a sus inseguridades. Este escape,
gracias a la invasion de la imagen, de la tecno-
logia, de las comunicaciones “en tiempo real”
ha sido canalizado a través de expresiones como
la cancion, el videoclip, el grafiti, que si bien
pueden estimular su creatividad y permitirle
expresar su sensibilidad, no siempre lo acercan a
la belleza que se encuentra en el texto literario,
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el cual, por excelencia, permite ir mas alld de
lo visto, mds alld de esa cultura de la imagen
malhecha que no nos exige en lo intelectual y
que nos amodorra en lo sentimental.

Asi, en este momento de sus vidas los deseos
se funden con la realidad y en el proceso de
ir dando forma a su propia personalidad los
confronta pues,

en la adolescencia se esta aprendiendo a vivir y
a la vez todo se vive con la maxima intensidad.
Sin duda, es el momento ideal para la crisis y la
catarsis, para interiorizar la lectura literaria en
funcion de sus intereses y preocupaciones. La
literatura permite al adolescente vivir situaciones
de adversidad y angustia, tomar conciencia de
pulsiones que llevan al sexo o a la violencia y
aligerar su tensién psicolégica mediante una

construccién verbal (Alonso, 2005: 138).

La literatura aqui en este ciclo, se convierte —en
consecuencia- en aspecto importantisimo del ego
del estudiante que bien podria ayudar a resolver
o, al menos, a encontrar algunos caminos de
solucién a esos conflictos que viven hoy nuestros
adolescentes. Asimismo, a los maestros podria
ayudarles a encauzar las energias, los suefios, las
frustraciones, las rabias que el alumno vive en
su cotidianidad. Por lo tanto, entrar la literatura
al aula y convertirla en parte de nuestro libreto
diario, nos ayudard a encontrar caminos para
su sensibilidad y, a la vez, para sensibilizarnos
nosotros mismos. Una lectura en voz alta de
un poema corto de vez en cuando al iniciar la
clase, un cuento, como Alicia tras el espejo, por
ejemplo, que permite acercar la literatura a la
logica matematica, podria ser un buen pretexto
para descubrir lo que ocurre detras del espejo que
implica todo lo que nos impide ser; el montaje
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de una obra de teatro nacional, por ejemplo,
permitird ir encontrando la manera como nues-
tros autores han puesto en palabras, en escenas,
en imdgenes, el dolor, la alegria, las esperanzas
de nuestros pueblos y han hecho de ellas una
forma de expresar el amor, la inconformidad,
la protesta, la utopia. Multiples caminos nos
llevan a la literatura y todos ellos solo pretenden
alcanzar la libertad de la que nos dota la palabra
bien escrita, bien hablada.

Otros sistemas simbolicos,
otros medios

Dado que en los procesos de construccién social
y cultural existen sistemas simbolicos que operan
con otros signos diferentes a las palabras (laimagen,
el color, el gesto, la espacialidad, la musica, etc.),
se ha hecho indispensable separar para el analisis
académico: sistemas verbales (lenguas, como se
ha dicho) vy sistemas no verbales (es decir, todos
aquellos codigos empleados por el ser humano
para la comunicacién que no se basan en palabras).

Para efectos didacticos, las ciencias del lenguaje
han considerado los signos verbales como con-
venciones sociales que han adquirido una cierta
estabilizacion (se han convertido en sistemas o
codigos), expresados a través de producciones
culturales que se constituyen en base para la
realizacion de précticas como las interacciones
orales, la lectura y la escritura. Por su parte, los
demas sistemas simbolicos han sido abordados
por especialistas de la comunicacion, el arte, el
lenguaje y las ciencias sociales y humanas en
general, con miras a establecer algunos de los
mecanismos que utiliza el ser humano para
construir sentido a partir de ellos, con base en su
realidad social y cultural. Sin embargo, hemos

podido ver a lo largo del presente documento
que unos y otros sistemas no funcionan separa-
damente sino que privilegiando el sistema verbal
es dable con frecuencia encontrarse con sistemas
no verbales. Asi la lectura, la escritura e incluso
la misma oralidad se entretejen para fortalecer
los procesos de comprensién y produccion que
en lenguaje produce el ser humano.

Por otra parte, dados los avances actuales de
todas las tecnologias de la informacién y la
comunicacion, se hace indispensable tratarlas
como sistemas complejos en los que interactuan
codigos verbales y no verbales que posibilitan la
estructuracion de procesos comunicativos, asi-
mismo, complejos en su organizacion y ricos en
sus posibilidades de conformacion de horizontes
de sentido. Estos sistemas complejos conocidos
también como medios de comunicacién des-
empefan un papel central en los procesos de
socializacién de nifios y jovenes y aunque -a
diferencia del impreso- han experimentado una
fuerte resistencia de la escuela, hoy constituyen
lo que algunos denominan un ecosistema cultural
por excelencia en donde pasamos buena parte
de nuestras vidas y en el que la produccién y
recreacion de lenguajes, conocimientos, valores
y orientaciones sociales constituyen un aspecto

fundamental (Quevedo, 2003).

Hemos dicho lineas atras que los estudiantes que
se encuentran en el ciclo quinto se caracterizan
por estar inmersos en unas formas culturales y
simbolicas fuertemente marcadas por los arte-
factos de un mundo permeado por la imagen
televisiva, por los medios audiovisuales y por
las tecnologias de la informacion y la comuni-
cacion, lo cual supone también unas formas
especificas de configuracion de sus representa-
ciones mentales, es decir, unas maneras propias
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de lenguaje y de pensamiento ya no lineales y
en secuencia como fue el sello que la cultura
impresa dejo en los jovenes de generaciones pa-
sadas, sino fragmentadas, simultdneas, flexibles
y moviles, lo que necesariamente lleva a otras
formas de construccion y de comunicacion de

la realidad.

Esta caracteristica tan particular de nuestros ni-
nos y adolescentes lleva a plantearle a la escuela
la necesidad de superar la concepcion de estos
medios como herramientas auxiliares para ser
usados esporadicamente en el trabajo pedago-
gico, y en cambio, entrar a considerarlos como
un componente adicional en la cotidianidad
del aula, con posibilidad de convertirse en un
objeto de estudio y andlisis, que sumado a su
disfrute —ya posicionado sin esfuerzo entre los
jovenes- permita potenciar el pensamiento criti-
coy aprovecharlo para mejorar los aprendizajes
en la escuela y fortalecer estas herramientas que
ellos requieren para su mejor desenvolvimiento
en la vida.

Asi, la television, los videos, el cine, la radio, los
videojuegos, el correo electrénico, la internet,
el chat, los juegos en la red, que ya forman
parte de ese ecosistema cultural en el que se
mueven los jovenes, ameritan un lugar en el
aula de tal manera que en su interior puedan
ser identificados en sus formatos, analizados
en el marco politico, econdmico, sociologico
en que se producen, relacionados con la propia
cultura y con otras, intertextualizados entre
ellos mismos y con los formatos impresos,
reutilizados, cambiados, recreados y reorien-
tados hacia nuevos fines que le permitan al
estudiante pasar de ser un consumidor pasivo
a asumir un papel critico y creativo frente al
medio que analiza.

Primera parte: Referentes para una mirada compartida

Pero para llegar a ello, en el aula, en cualquier
aula, podria seguirse una ruta de trabajo que
puede ir fortaleciendo en nuestros estudiantes
su capacidad critica, por ejemplo:

*  Empezar por una cualificacion de nuestros
modos de leer, pasar de una lectura literal de
la informacion a una lectura critica, lo cual
significa mejorar los procesos de que hemos
hablado en un apartado anterior.

* Fortalecer la habilidad para la buasqueda
selectiva de la informacion, considerando el
tipo de fuente, el productor, el creativo, la
empresa que ofrece el producto tecnoldgico
que se consulta, es decir, de donde salen: el
programa de television, la pagina electrénica,
el videojuego, etc.

* Reconocer y caracterizar los formatos en
los que el producto tecnoldgico se disefia y
a través del cual se difunde.

* Identificar la calidad de los contenidos que
se difunden: tipo de contenidos, formas de
presentacion, interrelaciones, vinculos...

*  Contextualizar los contenidos y valorarlos en
cuanto a la construccién cultural, cientifica,
social, moral.

* Crear y recrear los contenidos a través de
nuevos disefios, formas, tamafos y estéticas
que permitan aprovechar el producto tec-
nolégico como un medio de comunicacion
que a mas de comunicar permita construir
conocimiento, reconstruir visiones de mundo
e ir creando vinculos solidarios con otros y
con los otros potenciales lectores de estas
producciones.
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Alternativas didacticas para la ensenanza
del lenguaje en el quinto ciclo

Los modelos pedagogicos que hoy se discuten
en nuestras instituciones y que de manera re-
currente se toman como el camino que guiara
la tarea pedagogica de los maestros en las au-
las, abren el abanico de alternativas didacticas
que pueden contribuir a potenciar de manera
significativa los campos del lenguaje de los que
hemos hablado en las p4ginas precedentes. Estas
alternativas, necesariamente se enmarcan en
el terreno de la diddctica que, para el caso del
lenguaje, se hace variada por cuanto depende
de los multiples objetivos que se han trazado
para la ensefianza de la lengua vy la literatura,
los cuales responden tanto a los corpus cienti-
ficos como a las practicas sociales en las que se
inscriben (Bronckart, 1996: 71). Esta situacion
que permite suponer la existencia de una did4c-
tica del lenguaje que, a la vez, se subdivide en
didacticas mds particulares: de la lectura, de la
escritura, del texto (o de la produccién textual),
de la literatura, entre otras.

Sin embargo, teniendo presente que trabajar el
lenguaje en el aula, es una tarea que nos com-
pete a todos, pero a sabiendas también de que
no todos somos maestros de ese campo, en el
presente apartado haremos referencia a algunas
alternativas diddcticas que, inspiradas si en el
lenguaje, puedan servir de referente para el
proposito de fortalecer su manejo en cualquiera
de las 4reas. De algunas de estas alternativas
didacticas se dard cuenta de manera mas precisa
en la segunda parte de este documento, en la
que los lectores encontraran dos experiencias
—que ya hemos anunciado- originadas en dreas

distintas a las del lenguaje, pero en las que hace
presencia la didactica de este campo del saber.
Alli encontraran orientaciones especificas de
lo que en un aula real podria llegar a hacerse
al respecto. Por ahora haremos una referencia
algo mds general a aquellas alternativas que
pudieran serle utiles a los maestros que quieran
mejorar tanto los procesos de aprendizaje como
la motivacion misma frente al conocimiento de
sus dreas especificas a través del fortalecimiento
de los componentes del lenguaje.

Aunque cada did4ctica desarrolla sus cuerpos
tedricos y metodoldgicos propios para poder
contribuir en la tarea de ensefianza del maestro,
de lo cual surge gran variedad de opciones, para
este documento en particular tomaremos solo
las siguientes: la secuencia didactica, el taller,
la unidad didactica integrada, el proyecto de
aula.

La secuencia didactica

En lineas generales una secuencia didactica
se define como una sucesion de actividades
que se realizan en un periodo de tiempo y con
las que se busca que un estudiante alcance
un aprendizaje especifico. No son actividades
aisladas, ni fragmentadas, sino que responden
a una estructura secuencial que las encadena a
lo largo de un periodo de tiempo que se consi-
dera prudente para que el alumno llegue a los
aprendizajes que se han trazado como meta.
Las secuencias didacticas variardn y tomaran
un caracter particular dependiendo del drea,
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el proposito de formacion, los intereses de los
estudiantes, en fin un sinnumero de elementos
que se conjugan en un espacio del salon de clase
y que llevan a que esta tenga un caricter y una
modalidad especifica.

Para el caso del lenguaje una secuencia didactica
podria definirse, como,

una estructura de acciones e interacciones
relacionadas entre si, intencionales, que se
organizan para alcanzar algun aprendizaje. La
secuencia aborda algun (o algunos) proceso
del lenguaje, generalmente ligados a un gé-
nero y a una situacion discursiva especificos.
Una secuencia también puede disefarse para
construir saberes sobre el lenguaje y los textos

(Rincon, 2009, 19).

Esta definicién nos ubica especificamente en el
lenguaje, por cuanto aborda objetivos especifi-
cos de su campo: género, situacion discursiva,
texto, etc. Sin embargo, si la meta que convoca
la secuencia pertenece a otro campo disciplinar
los énfasis, las actividades, las interrelaciones,
serdan de un cardcter diferente.

Una secuencia didactica sea del area que sea,
guarda por lo general una estructura seme-
jante:

* Diagnostico de los procesos sobre los que se
quiere enfatizar.

* Planificacion de la secuencia: ;Para qué! ;Para
quién! ;Por qué! ;Como!

* Preparacion del terreno en lo que concier-
ne a saberes previos, habilidades basicas vy,
para casi todas las dreas, un trabajo sobre
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el lenguaje que, a la vez, constituye el for-
talecimiento de los procesos bdsicos para
acceder al conocimiento especifico del area:
comprension, interpretacion y produccion
de tipos de texto caracteristicos del campo
disciplinar que se aborda.

*  Definicién y puesta en prictica de las acciones
diddcticas en las cuales sea posible reconocer
el criterio de asignacion de complejidad, en
el transcurrir de la secuencia.

*  Evaluacion, definida tanto para el desarrollo
de la secuencia como para los resultados.

Un ejemplo de secuencia didactica en la que
interviene el lenguaje, se encuentra en la prime-
ra experiencia que presentamos en el segundo
capitulo de este documento.

El taller

Esta es quizd una de las herramientas m4s im-
portantes para el trabajo de aula en lenguaje,
por cuanto, su uso permite centrar la atencion
en los procesos que paso a paso contribuyen
al fortalecimiento de la capacidad para com-
prender y producir textos. Sin embargo, mas
que considerarlo una alternativa diddctica,
podriamos decir que es una herramienta que
acompana adecuadamente a cualquiera de estas
alternativas que hemos mencionado, pero que
amerita un lugar en este apartado, porque se
puede convertir en un recurso muy util para
el trabajo de un maestro de lenguaje o de cual-
quiera otra drea. Sin embargo, su versatilidad
debe ser entendida con precaucion, evitando
que cualquier material se asuma como taller y
se pierda el espiritu de la herramienta. Por otra
parte, es necesario precisar que asi como las al-
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ternativas que hemos presentado anteriormente
delimitan una definicion y unas caracteristicas
particulares de acuerdo con el drea en que se
inscriban, esta condicion también le subyace al
taller. Asi para el caso del lenguaje, hablariamos
de unas particularidades especificas al momento
de definirlo para el campo del lenguaje.

Partamos, entonces, como lo hace Ezequiel
Ander-Egg (1991) de ubicar el taller en su
definicién mas general (no pedagdgica) como
un lugar donde se trabaja, manipulando un
objeto que se transforma para utilizarlo. Esta
definicion general nos lleva a suponer que quien
trabaja en el taller participa activamente de la
transformacién de lo que manipula y que en
esa participacion logra moldear un objeto que
luego podri ser util para €l o para otros. En el
campo pedagdgico el taller seria una forma de
“ensefiar y, sobre todo de aprender, mediante
la realizacion de ‘algo’, que se lleva a cabo con-
juntamente. Es un aprender haciendo [prefe-
rentemente] en grupo’ (Ander-Egg, 1991: 6),
en el espacio del aula y con el acompafiamiento
del maestro. El taller no seria una actividad de
realizacion individual, por cuanto implica la
construccién o transformacion de un objeto
a partir del conocimiento que comparten los
mds expertos con los aprendices.

/Qué seria, entonces, un taller de lenguaje’
Esencialmente podriamos definirlo a la ma-

nera de Cassany (2006a) como un lugar en
el que conjuntamente maestros y estudiantes
trabajan para transformar un objeto que se
llama lengua, literatura, texto, discurso... v,
segin sea la especificidad de ese objeto, su
finalidad sera que los alumnos escriban de
modo m4ds eficaz (en una u otra disciplina),
que logren destrezas criticas para la com-
prension y la produccion escrita, que crezcan
con autores y que desarrollen capacidades de
interaccion e interlocucion en las diferentes
dreas del saber.

Asi, dependiendo de su finalidad, habra un
tipo de taller con caracteristicas particula-
res. Si el objeto es la literatura y el propdsito
es sensibilizar al estudiante para la creacion,
entonces producir sera la tarea concreta a la
que se encamine el taller. Esta tarea implicara
reconocer formas poéticas, arriesgar lineas es-
téticas, comprender y usar palabras cargadas de
significados que puedan decir, callar, musitar;
palabras que llenen de emotividad las lineas
producidas. Este es quiza el taller de lenguaje
mds complejo, pues se tocan sensibilidades y se
busca llegar a la creacion estética, produccion
de las mas sublimes del ser humano.

Si el objeto, en cambio, es la escritura no lite-
raria, entonces las caracteristicas variaran un
poco, pues aunque la produccion sea la tarea
principal, los caminos serdn un tanto diferen-

“El taller no seria una actividad de realizacion individual,
por cuanto implica la construccion o transformacion
de un objeto a partir del conocimiento que comparten
los mas expertos con los aprendices”.
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tes: finalidad del texto que se quiere producir,
el cual debe estar inscrito en el marco de una
situacion de comunicacion, cientifica, social,
logistica...; identificacion de las caracteristicas
del texto mas pertinente para dar cuenta de la
situacion de comunicacion; presentacion de los
rasgos lingtiisticos que deben predominar en
el texto elegido; escritura del texto con orien-
taciones muy claras de coémo debe hacerse vy,
finalmente puesta en comun de la produccion.
En la segunda experiencia que contiene este
documento se encuentra un ejemplo de lo que
podria ser un taller de escritura.

Asi como en estas dos opciones, el taller puede
llevarse a cabo con cualquiera de los objetos
de la lengua que interese al trabajo de aula.
No obstante es importante ser preciso en el
cumplimiento de -al menos- las siguientes
caracteristicas:

* Realizar actividades en las que participen
tanto estudiantes como maestro; los primeros
construiran paso a paso el taller y el segundo
los acompaniard tedrica y metodoldgicamente
en cada paso.

* Producir algun objeto de la lengua literaria
(analisis o produccion de un texto, por
ejemplo).

* Tomar conciencia de que el aprendizaje se
alcanza a través de un hacer reflexionado,
lo cual implica la realizacion de actividades
concretas pero acompanadas de procesos de
reflexion sobre el hacer.

* Reconocer el caracter integrador del taller,
en el que se espera trascender la disciplina
basica que le dio origen, para abordar no
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solo el lenguaje sino otros campos disci-
plinares.

La unidad didactica integrada

Previo a entrar en proyectos educativos inte-
grales que requieren de un proceso complejo
(pertinente y necesario) de transformaciones
de diversa indole (administrativas, curriculares,
pedagdgicas, etc.) la unidad didactica integrada
bien puede servir de preparacion y punto de
partida para incursionar, especialmente en
este ciclo, en un trabajo integrado en el que el
lenguaje sea el punto de encuentro de diversos
saberes, por cuanto se configura como una
alternativa diddctica que organiza el quehacer
del aula en torno a temas, relatos, topicos ge-
neradores y nucleos temdticos, que conjugan
de manera interdisciplinaria diferentes areas

del saber.

La unidad didactica integrada o unidad inte-
gradora se caracteriza por:

* ser disefiada por varios maestros en un
trabajo colaborativo en el que se definen
los objetivos, el topico alrededor del cual
se organizara la unidad, la metodologia que
permitird llevar a cabo la unidad, el tipo de
contenidos que se trabajardn y las formas
de evaluacion;

* ser discutida con los estudiantes con miras a
hacerle ajustes y adecuaciones que garanticen
su motivacién y la creacion de un ambiente
participativo de trabajo entre ellos y los
maestros;

* ser acordada por los maestros su ejecucion
en términos operativos, de tal manera que
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se alcance su ejecucion coordinadamente
con los parametros de secuencialidad e in-
tegracion, lo cual significa que la unidad no
es una colcha de retazos, que cada maestro
no llega con un pedacito de la informacion
y la resuelve en su fragmento de clase, ni
que las acciones se realizan aisladamente
intentando tocar el tema, topico, eje, etc.,
en algun momento de la clase;

* crear un ambiente de trabajo colectivo en
el que cada paso se da concertadamente,
en funcion del tema central de integracion
y con actividades intencionalmente defi-
nidas en funcion de alcanzar los objetivos
de aprendizaje trazados, desarrollar una
visiéon compleja de la realidad por parte
de los estudiantes y trascender los limites
que trazan las disciplinas sin relativizar el
conocimiento.

Un ejemplo de unidad didéctica integrada lo
encontramos en la segunda experiencia que
presentamos en el presente documento.

El proyecto pedagogico

Este es un tema que ha sido profusamente
referenciado y del cual se puede obtener fi-
cilmente informacion en paginas electronicas,
libros, publicaciones de experiencias, etc., por
tanto, no serd materia de gran desarrollo en
este documento.

Lo que si es necesario mencionar es que esta
alternativa didactica —~que para algunos es una
pedagogia- ha sido tan importante para la
educacion en los ultimos tiempos que sobre
ella se encuentran diversos modelos, tipolo-
gias, definiciones. Por ahora, retomaremos la

aproximacion que hace LaCueva (1998: 167)
quien define el proyecto como,

un trabajo educativo mas o menos prolongado
(de tres a cuatro o mds semanas de duracién),
con fuerte participacién de los nifios y las
nifias en su planteamiento, en su disefio y en
su seguimiento, y propiciador de la indagacion
infantil en una labor autopropulsada condu-
cente a resultados propios [...]. Un proyecto
combina el estudio empirico con la consulta
bibliograficay, [...] puede incluir propuestas y/o
acciones de cambio en el 4mbito social.

La pedagogia por proyectos se sustenta al menos
en tres ideas centrales: i) su origen estd en la
identificacion de una situacién problematica
que inquieta a maestros y estudiantes; ii) el
aprendizaje que ocurre a lo largo del proyecto
estd vinculado al mundo fuera de la escuela, y
iii) constituye una alternativa pedagdgica inte-
gradora por excelencia.

Estas ideas centrales se acompafian de unas
condiciones bdsicas para alcanzar el éxito como
alternativa pedagogica. La primera de ellas se
refiere a que su realizacion depende del nivel
de motivacion e interés que tengan los estu-
diantes; he aqui la labor conjunta que se debe
realizar en el aula para identificar problema-
ticas que puedan ser del interés de maestros
y estudiantes, y la capacidad de unos y otros
para disefiar acciones que busquen resolver las
problematicas identificadas sobre la base de
sus intereses. La segunda, hace referencia al
énfasis en la actividad, es decir, el proyecto trae
consigo la realizacion de actividades dindmicas
que implican movimiento, desplazamientos,
producciones, construcciones, encuentros, etc.
La tercera condicion, tiene que ver con una de
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sus finalidades, mantener activa la curiosidad
y encontrar cada vez nuevos interrogantes que
quieran resolverse. Hay un cuarto aspecto, que
podriamos considerar una ultima condicién
y es que se requiere de un tiempo prudente
para su ejecucion, maxime si hablamos del
ciclo quinto en el que los interrogantes y las
problemiticas identificadas tienen un caracter
mucho mas complejo y su resolucion obliga a
invertir tiempos significativos.

;Como llevar esta pedagogia por proyectos al
aula? ;Como realizarlo? Son preguntas que nos
asaltan con frecuencia maxime cuando hay
un impulso enorme del tema
desde hace ya varios afos y
cuando se podria decir que en
todas las instituciones siempre
hay alguien que dice trabajar
una pedagogia por proyectos
sin que sea muy claro para
otros maestros como lo hace.
Para hacerlo, entonces, para
llevar esta pedagogia al aula,
hay que empezar por com-
prender sus caracteristicas y,
principalmente, aceptar sus
condiciones y crearlas dentro del espacio del aula
y de la institucion también. Una vez se tienen
estas condiciones, solo queda dar curso a unas
fases que pueden variar segin sea el contexto
en el que se adelantars, las caracteristicas de los
estudiantes, los intereses del mismo maestro,
los énfasis en el conocimiento que se pueden
y quieren hacer y, entre otros, los recursos de
que se dispone. Estas fases son basicamente
las siguientes:

* Diseio y planeacién. Comprende varios mo-
mentos: en el primero se da origen al pro-

LT
¢ ¢
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yecto a partir de inquietudes, intereses,
motivaciones, de estudiantes y maestros.
En el segundo se elige el proyecto que se
quiere realizar, producto de una indagacion
preliminar sobre la naturaleza de los inte-
reses de los participantes, la pertinencia del
proyecto y sus posibilidades de realizacion;
esta escogencia debe ser producto de un tra-
bajo conjunto en el cual se haya discutido y
argumentado hasta poder concertar cudl es
el proyecto que interesa trabajar y que a su
vez cumpla con los propdsitos de formacion
que la institucion vy el aula se han trazado
para sus estudiantes, pero también con los
intereses que maestros y es-
tudiantes delimitan a partir
de sus inquietudes. El tercer
momento concierne a laiden-
tificacion de la problematica,
la definicion de hipotesis, el
planteamiento de la pregunta
sobre el tema que se quiere
abordar. En el cuarto se de-
finen los objetivos y produc-
tos del proyecto, en los que
se veran reflejados también
los propositos de formacion
y las metas de aprendizaje que se pueden
lograr con la realizacion del proyecto. Esta
fase, incluye también la definicion de una
ruta metodoldgica (y tedrica) que permita
responder a la pregunta formulada o solu-
cionar el problema planteado o abordar el
tema de interés. Junto con esta ruta también
se prevén responsables, tiempos, espacios y
recursos para la realizacion de actividades,
todo ello en un trabajo cooperativo.

Ejecucion del proyecto. Implica la busqueda
de informacion tedrica y metodoldgica que
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el proyecto demanda, de tal forma que se
ilustre lo suficiente la problemdtica, pre-
gunta, temadtica, etc., que se quiere trabajar.
Esta informacién debe ser comunicada de
manera oral o escrita al conjunto de par-
ticipantes a través de informes, carteleras,
blogs, debates, foros, etc., de tal forma que
colectivamente se identifiquen los caminos
que llevaran a las respuestas requeridas. Una
vez se identifiquen estos caminos se pasa a
la realizacion de las experiencias, acciones y
eventos que permitan dar respuesta, resolver
el problema, desarrollar el tema, etc., que
se han propuesto. Este ultimo paso de la
fase implica una permanente reflexion en
la que se articula la realidad que se aborda
con los conocimientos que las ciencias han
alcanzado hasta el momento al respecto, de
tal forma que esta fase no se convierta en un
“activismo” sin horizonte definido, lo cual
podria acarrear que las motivaciones se vayan

debilitando y los objetivos del proyecto se
desdibujen en el mar de actividades.

* Socializacion de los resultados del proyecto.
En esta fase se consolidan los productos
haciéndolos mds concretos a través de la
realizacion de textos (orales, escritos, visuales)
o artefactos y se crean los mecanismos para
difundir los resultados del proyecto a otras
aulas, instituciones, etc.

*  Evaluacion del proyecto. Como ocurre con
todas las alternativas de las que hemos habla-
do, este proceso se realiza a lo largo de todo
el trabajo e incluye tanto las evaluaciones
de los objetivos del proyecto en cuanto a
actividades, organizacién, productos, etc.,
como de los aprendizajes que subyacen a
todo el trabajo.

La evaluacion del lenguaje en el quinto ciclo

Partamos de considerar algunos principios
que guian la evaluacion educativa en términos
generales para luego hacer algunas anotaciones
respecto a qué implicaria evaluar el lenguaje
en el ciclo.

Lo primero que habria que decir es que, a tono
con los discursos que hoy se plantean en torno a
la evaluacion en nuestro contexto, asumimos su
concepcion en el marco de un proceso que tiene
en cuenta todos los aspectos de la formacion

“A tono con los discursos que hoy se plantean
en torno a la evaluacion en nuestro contexto,
asumimos su concepcion en el marco de un proceso
que tiene en cuenta todos los aspectos
de la formacion del estudiante”.
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del estudiante (ser, saber, saber hacer, hacer,
poder, querer, decir, sentir, pensar, gustar...
etc.) y que se expresa en forma cualitativa, es
decir describiendo con claridad las fortalezas,
falencias, avances, progresos y debilidades en
torno a los aprendizajes que se espera alcancen
los estudiantes en estos tiempos, en el marco
de los propositos que guian la educacion en el
mundo actual, de los fines de la educacion en
el entorno nacional y de los objetivos que se
traza la institucion a través de sus proyectos

educativos (Castro, 2007).

En el marco de una educacion integral, estruc-
turada en propuestas de integracion curricu-
lar, la evaluacion ademas de ser un proceso,
vendria a ser también integral, lo cual significa
que: i) es sistemdtica por cuanto actia sobre
todos los componentes educativos, en especial,
sobre los curriculares, asumiendo que todos
ellos se encuentran interrelacionados (Acero,
1995); ii) es interdisciplinaria, por cuanto “los
eventos o asuntos por evaluar, son el resultado
de interacciones y contrastes de los diversos
componentes del curriculo. Estos componen-
tes —de acuerdo con este planteamiento- son
de orden material, comportamental, ético,
social, axioldgico, tecnoldgico, econdmico,
cultural, politico... No es posible encontrar
toda la informacién ni la conceptualizacion o
procedimiento validos para la comprension de
un aspecto evaluable en una sola y particular
drea de referencia” (ibidem, pp. 4 y 5), y iii) es
razonada, pues se sustenta en la formulacién
de juicios argumentados que dan cuenta de los
alcances y dificultades que se identifican en los
procesos de aprendizaje.

Ahora bien, jqué significa evaluar el lenguaje en
el ciclo? En principio, tener suficiente claridad
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respecto al marco general (politico-educativo)
en el que se encuentra ubicada su propuesta
pedagdgica en el orden institucional, local,
nacional e internacional.

En segundo lugar plantear la evaluacion en el
marco de los propdsitos que el maestro se ha
trazado para el trabajo con el lenguaje. Cabe
recordar aqui que este documento se encuentra
en el campo del lenguaje pero las orientaciones
estan dirigidas a los profesores de todas las dreas,
lo cual significa que el lenguaje es un aspecto
constitutivo de los aprendizajes del estudiante
del ciclo, pero que el maestro se ocupa también
de los aprendizajes de las diferentes asignaturas
que confluyen en la puesta en marcha de las
alternativas pedagdgicas.

Una vez se tenga claridad de qué se espera de
los estudiantes en torno al lenguaje y del papel
que este desempena en el trabajo de aula, seria
pertinente dar curso a la evaluacion a través
de las siguientes fases: i) acompafiamiento al
estudiante en la construccidn de conocimiento,
guiado por los propositos que se haya trazado
y las alternativas didacticas que haya decido
implementar en el aula; ii) seguimiento y
control en cada uno de los pasos de esa cons-
truccion; iii) creacion de un espacio perma-
nente de reflexion acerca del conocimiento
que el estudiante va construyendo, para que
poco a poco tenga conciencia de sus aciertos
y de sus errores; iv) incorporacién al aula de
tiempos y espacios para la revision individual,
en parejas y en grupos, de los productos del
lenguaje que se han construido en el aula, y
v) valoracion de todo el proceso anterior que
equivale al resultado en términos cualitativos o
cuantitativos y que se sintetiza en los informes
o boletines.
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Para estas fases mencionadas se pueden disefiar
algunos instrumentos que facilitan el registro
de la informacién y que permiten al maestro
y a los estudiantes el seguimiento y valoracion
de su proceso: las rejillas, en las que se vaya
registrando, por ejemplo, el tipo de texto que
se trabaja, los niveles que se abordan (literal,
inferencial, critico, para la lectura; coherencia
y cohesion, para la escritura, por ejemplo) y los
alcances que se tienen en cada nivel. Las planillas
de docente en las que se registra por estudiante
sus avances, sus dificultades, los procesos en los
que debe trabajar, etc. Las carpetas y portafolios
en los que se recopila paso a
paso el trabajo del estudiante

y que se convierte en la ra-

diografia de su proceso, pero

especialmente, en la evidencia

de sus logros, dificultades vy

proyecciones.

Finalmente, y con la intencion
de hacer una sintesis acerca de
la evaluacion que a la vez que
engloba lo expuesto establece
un diglogo con normas nacio-
nales vigentes, nos remitimos
a lo recomendado por Mauricio Pérez Abril
(2003: 39)° quien habla de los aspectos que se
evaluan en las pruebas masivas y advierte que

Nos referimos al documento Leer y escribir en la escuela. Algu-
nos escenarios pedagdgicos y diddcticos para la reflexién, publicado
por el Icfes en 2003, en el cual se dan algunas recomenda-
ciones acerca de lo que se busca con “La evaluacién masiva de
la lectura”, como precisamente se titula el V capitulo. Aqui
se aportan otros elementos a lo que ya habia sido expuesto
en Lengua castellana. Lineamientos curriculares, del MEN, 1998.
Como se recordara, en este tltimo documento se utilizan las
categorias expuestas en 1997 por Fabio Jurado, Mauricio
Pérez Abril y Guillermo Bustamante.

La evaluacion se ha orientado a la explora-
cion, fundamentalmente, de tres modos de
lectura, o tipos de lectura. Esta orientacion de
la evaluacion masiva tiene un sustento en las
teorias discursivas y lingliisticas, asi como en
las investigaciones sobre sicologia y cognicion
de la lectura y en las teorias semidticas y de la

recepcion del texto.
Luego, Pérez Abril (2003: 40-43) habla de

1. La lectura de tipo literal / Comprension loca-
lizada del texto, en la cual se busca conocer

[
o

la manera en que un estudiante
comprende el significado de un
término, un enunciado o un pa-
rrafo y de aspectos gramaticales
dentro de un texto especifico.
Al respecto, se indaga en tres
direcciones: a) Identificacion /
Transcripcion que se refiere al
andlisis gramatical y a “signi-
ficados literales” de unidades
menores al texto; b) Pardfrasis
que alude a la “traducciéon o
reelaboracion” del significado
de un término o un enuncia-
do mediante el uso de sindnimos sin que
cambie el significado literal; y ¢) Coherencia
y cohesion local que se refiere a dar cuenta
de las relaciones sintdctics y semanticas al
interior del texto.

2. La lectura de tipo inferencial / Comprension
global del texto con la cual se busca dar cuenta
de aspectos que no estan planteados de
manera explicita en un texto, a partir de las
relaciones que se dan entre los diferentes
componentes del mismo. Para el efecto,
el lector debe poner en juego sus saberes
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previos acerca de la disciplina, del texto y
del contexto y se vera en tres direcciones:
a) En cuanto a la enciclopedia es decir
lo que los sabres previos le aportan a la
comprension de la lectura; b) la coherencia
global —progresion temdtica que aporta en
la direccion de la comprension del tema
general del texto y de la manera en que
se puede ver un mismo eje tematico a lo
largo de la lectura; y c) coherencia global —
cohesién, tiene que ver con la forma en que
se puede dar cuenta de las relaciones que
encadenan los diferentes componentes de
un texto y la manera en que propician la
construccion de sentido.

. Lalectura criticointextual / Lectura global del
texto que estd encaminada a explorar de qué
manera un lector toma distancia de lo dicho
por el texto y adopta una posicién critica
frente a él, lo cual implica el reconocimiento
de las diferentes voces que circulan por el
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texto, lo que el contexto le aporta y lo que le
dicen sus propios sabres, en la direccion de
elaborar un punto de vista propio. Para el
efecto, igualmente se atienden tres aspectos:
a) la toma de posicion por parte del lector,
b) el manejo del contexto y del intertexto,
con lo cual se establece un didlogo entre el
texto y el contexto histérico y cultural en
que surge asi como con oOtros textos; y c)
la intencionalidad y la superestructura que
dan cuenta de la intenciéon que subyace al
texto y del tipo de que texto que se utiliza
para actualizarla.

Como puede apreciarse, mas que de formas
de lectura, de lo que se trata es de niveles de
profundizacion para evaluar lo leido, ya que
ninguna de ellas puede verse como prerrequi-
sito o como resultado de otra(s), sino mas bien
como correquisitos de una ¢ptima apropiacion
conceptual de los textos que se ofrecen en un
proceso comunicativo.

“Mas que de formas de lectura, de lo que se trata es de
niveles de profundizacién para evaluar lo leido, ya que
ninguna de ellas puede verse como prerrequisito o como
resultado de otra(s), sino mas bien como correquisitos
de una 6ptima apropiacion conceptual de los textos
que se ofrecen en un proceso comunicativo”.
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asta aqui se ha hecho un recorrido mds

bien breve, acerca de lo que podria ser
el uso del lenguaje en la educacion media, sin
embargo, qué mejor que conocer experiencias
reales, de maestros reales para poder acercarse
a unas practicas pedagdgicas que han concreta-
do esas ideas que nos asaltan. En esta segunda
parte, miraremos como algunos docentes han
hecho efectivos esos propdsitos, que también
son nuestros, de ofrecer a los jovenes mejores
herramientas que extiendan puentes entre ellos
y nosotros, entre la escuela y la realidad, para
poder asi fortalecer sus competencias con el
fin de que puedan enfrentar mejor el mundo
que se les abre en esta ultima etapa de su paso
por la escuela.

Para tender estos puentes y, luego de una re-
vision de experiencias interesantes, motivado-
ras, variadas en actividades y principalmente
enriquecidas con y desde el lenguaje, hemos
decidido seleccionar las que, a juicio nuestro,
caracterizan dos formas diferentes de trabajo
en el aula, ambas igualmente pertinentes para
este ultimo ciclo.

Cabe aclarar que las experiencias por si solas
han sido significativas para estudiantes y maes-
tros asf como para las instituciones en las que
se han llevado a cabo, y que lo que ofrecemos
en este capitulo es una lectura ampliada de
cada una de ellas. El objetivo es convertirlas,
acompanadas de apoyos diddcticos propios,
en ideas potenciadoras de otras que, ubicadas

en el contexto particular de las aulas de clase,
posibiliten un mayor conocimiento del lenguaje,
un mayor aprovechamiento en su uso por parte
de nuestros jovenes y, esencialmente, que per-
mitan reconocer el lenguaje en su condiciéon de
punto de encuentro de los saberes que circulan
en la escuela.

Asi las cosas, la primera de estas experiencias la
constituye el trabajo del profesor Henry Alberto
Berrio, galardonado como Gran Maestro Com-
partir 2007 quien, con una propuesta diddctica
para el drea de filosofia, aprovecha el lenguaje
para fortalecer la capacidad argumentativa de
sus estudiantes de grado once, a la vez que los
motiva e involucra en el conocimiento del
pensamiento filoséfico.

La segunda experiencia corresponde al trabajo
desarrollado por los profesores Diego Tovar,
Yamile Arenas y Carlos Orduz quienes se
encontraron para explorar los efectos en la
interpretacion de las estudiantes, en contex-
tos de fisica mediante el uso combinado de la
lectura, la escritura y los recursos informaticos.
La propuesta fue elegida en el afio 2008 por
el Instituto para la Investigacion Educativa
y Desarrollo Pedagogico -Idep- como una
experiencia innovadora en la ensefanza y el
aprendizaje de la lectura y la escritura, por
cuanto con el proposito de mejorar estos
procesos se logra el mejoramiento conceptual
en el drea de Fisica haciendo uso de recursos
informaticos.
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Argumentar... para transformar

Una secuencia didactica de Henry Alberto Berrio Zapata

Gesto la propuesta y la puso en practica Henry Alberto Berrio, docente en su momento
de filosofia de décimo y undécimo grados en el Colegio Agustiniano Ciudad Salitre,
Bogota. Con ella se hizo merecedor al galardon de Gran Maestro Compartir 2007.

La experiencia pedagogica fue sistematizada por el autor con el titulo “Elementos
discursivos para la formacién de personas con argumentacion critica” y publicada en
el libro Nuestros mejores maestros. Experiencias educativas ejemplares 2007 que recoge
las propuestas ganadoras del Premio Compartir al Maestro, y de donde se tomaron
las citas literales que acompanan este apartado.

Lo que encontraran los lectores en este capitulo es una lectura ampliada de la expe-
riencia que el profesor Henry Berrio ha realizado con sus estudiantes y que, en un
ejercicio muy respetuoso de analisis, presentaremos a continuacion.

Hace unos afios una publicaciéon de la Univer-
sidad Externado de Colombia recibio el titulo
Contextos cognitivos: argumentar para transformar,
la publicacion recogia una propuesta diddctica
cuyo eje articulador lo constituia la argumen-
tacion y su proposito la transformacion de la
escuela.

Hoy, la experiencia del profesor Berrio po-
driamos considerarla un buen ejemplo de lo
que la argumentacién puede significar en los
procesos de formacion integral de nuestros
jovenes, porque contribuye de manera desta-
cada en la transformacion de un pensamiento
rebelde per se en uno critico y posibilita el
salto cualitativo de un saber simplificado a uno
complejo y profundo. Transformaciones que no
significan otra cosa diferente para el estudiante
que lograr comprender el mundo de mejor

manera y poder insertarse en ¢l con posturas
criticas mds claras y mucho mas cualificadas,
que le serviran en ese futuro proximo del que
hemos hablado a lo largo de este documento,
para “no tragar entero” —~como bien lo dice el
profesor Berrio- y poder construir un mundo
en el que quepamos todos, reconociéndonos
y aceptandonos en nuestras semejanzas vy,
fundamentalmente, en nuestras diferencias.
Planteada asi la experiencia, podemos notar que
responde a esa urgente necesidad manifestada
por Abel Rodriguez en su proyecto de reorga-
nizacion por ciclos para Bogotd, de pensar en
caminos posibles para fortalecer la capacidad
argumentativa de los estudiantes, su autonomia
frente a su propio aprendizaje y la posibilidad
del desarrollo de un pensamirnto critico y re-
felexivo que, ademas, lo lleve a la apropiacion
de los principios esenciales de la ciudadania.
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Momento propicio para dar mayor impulso a
estos propositos es el ciclo quinto, pues como
hemos dicho anteriormente, es en este momento
en el que los estudiantes han alcanzado una
mayor madurez cognitiva, lingtiistica, social e
incluso emotiva para producir discursos con
rasgos marcadamente argumentativos.

Descripcion de la experiencia

Varias son las ideas que se agolpan para dar inicio
a esta lectura ampliada, sin embargo, comenza-
remos por la estrategia que se deja entrever a lo
largo de la descripcion y que hemos definido
anteriormente como secuencia diddctica con el
uso preponderante del seminario alemdn, cuya
base estuvo cimentada en recursos discursivos
del tipo argumentativo. Aunque la secuencia
didactica es la que emerge cuando se analiza la
descripcion de la experiencia, no sobra aclarar
que para el profesor Berrio la decision por la
estrategia, es decir por el cdmo, le implicod

[Retomar] entonces varios elementos de las
metodologias de los profesores que alli tuve
[en la universidad] y de las clases de quienes
nos exhortaban a mis compafieros y a mi a
pensar por nosotros mismos: las bases de logica
y hermenéutica, la teoria de la argumentacion
y las pautas para comprender, interpretar,
estructurar pensamiento, producir y debatir
ideas mediante el seminario alemdn.

Pero, ;qué es una secuencia diddctica y de qué
tipo es la usada en esta experiencia’ Lineas atras
hemos planteado una de las definiciones mas
comunes y en las que se ha alcanzado mayor
coincidencia; en ella se plantea que una secuencia
didactica es una sucesion de actividades que se rea-
lizan en un periodo de tiempo y con las que se busca
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que un estudiante alcance un aprendizaje especifico.
No son actividades aisladas, ni fragmentadas,
sino que responden a una estructura secuencial
que las encadena a lo largo de un periodo de
tiempo que se considera prudente para que el
estudiante llegue a los aprendizajes que se ha
trazado como meta. Tipos de secuencia didactica
puede haber muchos, pues estos dependen del
enfoque pedagdgico que les subyace, del tiempo
que dure la secuencia, del ritmo de aprendizaje
de los estudiantes, de la interrelacion que se
establezca con otras dreas del conocimiento,
del enfoque curricular que guie el trabajo del
maestro y de la institucién en la que se encuen-
tra, y de otros tantos factores que imprimirdn
particularidades a cada secuencia.

La que nos ocupa, la que ha realizado el profesor
Berrio con sus estudiantes es de largo plazo y
podriamos definirla como una secuencia diddc-
tica de construccion de conocimiento, diferente a
aquellas de tipo expositivo-receptivo o cogni-
tivo-conceptual exclusivamente!!. Ahora bien,
definirla como una secuencia didactica de este
tipo implica reconocer en la experiencia descrita
por el maestro un propésito de transformacion
del conocimiento de sus estudiantes, en este
caso a través de una propuesta de construccion
colectiva de conocimiento en el campo filoso-
fico, que ofreciera las suficientes herramientas
para poderlo exponer, argumentar y utilizar
en la solucion de problemas de su entorno.
La tarea, entonces, estaba en encarar el saber
disciplinar de la filosofia apoyado en el saber
disciplinar del lenguaje, asi como encontrar en
este el punto de confluencia pragmatica de las

Para precisar esta tipologia se puede consultar a C. E. Rodri-
guez (2007). “Didactica de las ciencias econdmicas”, Edicion
electronica gratuita. Texto completo en www.eumed.net/

libros/2007¢/322/.
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dos 4reas que, ademas de profundizar en los
saberes especificos, facilitara la realizacion de
esas practicas formales de lectura y escritura y
que, de acuerdo con lo que hemos dicho en la
primera parte de este documento, corresponden
a aquellas que enfrentan al estudiante con textos
mds complejos, con vocabulario especializado,
con estructuras sintacticas mas elaboradas, con
propositos mas especificos.

Asi, las preguntas que inquietaron al profesor
y que sirvieron como elemento disparador de
su estrategia, fueron:

/Como mejorar la comprensiéon de lectura y
la produccion escrita en los estudiantes, de tal
manera que puedan entender los contenidos de
la filosofia y adquirir las herramientas necesarias
para una argumentacion que legitime el conoci-
miento y coadyuve en la solucion de problemas
sociales de su entorno! ;De qué metodologia
nos podemos servir! Para responderme estas
preguntas debi hacerme una tercera: ;Como
habia yo aprendido filosofia?

La estructura que emerge del trabajo pedagogico
realizado con estos estudiantes de educacion
media, podria reflejarse en una secuencia didac-
tica como la que se presenta en el Recuadro 1.
Si lo observamos con detenimiento podriamos
hacer algunas inferencias relacionadas con su

utilidad:

* En principio, podriamos decir que esta
secuencia diddctica, sin duda, puede re-
sultar util en cualquiera otra area del co-
nocimiento, de tal manera que cambiando
los concernientes a la filosofia, podria
ser adaptada a otra de nuestro interés;

naturalmente, habria que modificar en
el diagnostico la indagacion acerca de la
actitud que tienen los estudiantes frente
al area con la cual trabaja cada profesor vy,
en la preparacion del terreno, identificar la
forma de estudio que sea pertinente para
la que ahora interesa. Los demds pasos
podrian ser los mismos si se mantiene el
proposito de desarrollar en los estudiantes
pensamiento critico.

Otra inferencia a la que podriamos lle-
gar es que el texto empleado podria ser
diferente al argumentativo, pues la for-
macion en la educacion media también
hace énfasis en el trabajo con textos
expositivos, cientificos, descriptivos, que
serian seleccionados de acuerdo con las
exigencias que plantee cada drea y con las
necesidades de formacion que se definan
para los estudiantes.

Una ultima inferencia que podriamos
plantear alrededor de esta estructura de
secuencia didéctica es que, si se logra la
participacion de otros maestros (el de de-
mocracia, ciencias politicas y econdmicas,
fisica, quimica y lenguaje, por ejemplo),
esta secuencia didactica podria llegar a
convertirse en una unidad didéctica in-
tegrada que, alrededor de una temdtica
o problemadtica originada en preguntas
semejantes a las que el profesor Berrio
ha planteado, pudiera ser abordada de
manera colegiada por los integrantes del
equipo de profesores. Ejemplo especifico
de esta estrategia es el que presentamos en
la otra experiencia que hemos analizado
en este documento.
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Recuadro 1
Estructura de una secuencia didactica

Diagnéstico

+ Prueba textual (produccion - comprension)
« Actitud frente al area

- ;Para quién?

Toma de decisiones - ;Para qué?
(planificacion) - ;Con qué?
+ ;Cémo?

Preparacion del terreno

« Cambiar textos escolares por libros
Utilizar una de las formas de estudio de la filosofia (histérica)
Preparar al estudiante para el uso del discurso (argumentacion)

Acciones didacticas

« Tipos de lectura: panordmica, dirigida, auténoma, valorativa

+ Oralidad: el debate

« Produccion de texto: andlisis de textos por escrito, construccion de texto
argumentativo

- Socializacion de los escritos de los estudiantes y del profesor
« Debate sobre lo escrito

Evaluacion . - .
« Ajuste y produccién definitiva de los textos
- Portafolio

El futuro - Consolidacién de grupos de encuentro

Comentarios sobre la experiencia

Con el proposito de hacer una lectura ampliada
de la experiencia del profesor Berrio y, en la mira
de identificar como el lenguaje se convierte en
espacio de confluencia de saberes, retomaremos
uno a uno los pasos de la secuencia que hemos
mostrado anteriormente y procuraremos ade-
lantar un analisis que, a la vez que haga explicita
la magnifica tarea hecha por el profesor, nos
permita exponer otras opciones que puedan ser
utiles también para fortalecer la formacion de
nuestros estudiantes de educacion media.

El diagnéstico

El diagnostico es el primero de los pasos o
momentos que el profesor Berrio -y cualquier
maestro, en cualquier nivel del sistema edu-
cativo- tiene como tarea obligada en el aula
al iniciar un periodo académico (afio escolar,
semestre académico, bimestre...). Como se ve
en el Recuadro 1 -y como bien se plantea en la
descripcion de esta experiencia-, el diagnostico
se centra en dos aspectos: el area (Filosofia) y el
lenguaje. El drea porque interesa conocer qué
tipo de saberes ha construido el estudiante en
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torno al campo conceptual de la filosofia y qué
motivacién tiene frente a ella, y el lenguaje por-
que sirve de medio para identificar el nivel que
tienen los estudiantes en torno a esos saberes
que poseen. Considera el profesor también en
este diagnodstico un elemento importante, el de
los individuos, el de las personas con quienes va
a trabajar, pues sus caracteristicas particulares lo
llevan a reflexionar acerca de la pertinencia de
la metodologia que utilizard para acercarlos a la
filosofia y para que ese acercamiento posibilite
la construccion de los saberes y por tanto su
aprendizaje.

Varias herramientas se pueden utilizar en este
primer momento:

* Una prueba de escritura que permite ver
tanto los niveles de conocimiento que se
tienen sobre el drea, como el de produccion
escrita que poseen los estudiantes al iniciar
el periodo académico. Para la realizacion de
esta prueba el profesor Berrio solicito a sus
estudiantes establecer una relacién entre el
Libro VII de La Repriblica de Platon y Edipo
Rey de Sofocles. Esta prueba podria ser util
para el profesor de lenguaje pues a partir de
ella se pudieron identificar dificultades en la
organizacion de la estructura del texto, en la
coherencia lineal especialmente y en la global,
con un deficiente manejo de los conectores.
Igualmente, la prueba sirve a otros maestros
del ciclo, por cuanto les ofrece informacion
acerca del estado en que se encuentra la
produccién escrita de los estudiantes. En
el Recuadro 2 se encuentra un ejemplo de
lo expuesto, en este caso, para el drea de
Ciencias Naturales y en el Recuadro 3 un
modelo de rejilla para evaluar las produc-

ciones textuales que se usardn a manera de
prueba diagnostica.

Una prueba de expresién oral, la cual per-
mite identificar la organizacion del discurso
y el contenido y manejo que se tiene de él
en espacios publicos, con auditorios mas
concretos que los que se prevén con la pro-
duccion escrita. Pruebas como esta pueden
adelantarse mediante la realizacién de un
debate, un foro, una mesa redonda, alrededor
de un tema vinculado al drea de interés. Con
ella el maestro puede ver: uso de lenguaje
especifico del drea, nivel de reconocimiento
del interlocutor, forma de estructuracion
del discurso (coherencia y cohesién) y nivel
de seguridad en su expresion oral, entre
otros.

Una prueba de lectura, en la que a partir
de un texto del drea se indague por niveles
de comprensién e interpretacion del tex-
to. En este ciclo podria ser util aplicar la
propuesta de Cassany (2006b: 83-84) de
las cuatro dimensiones de la literacidad:
recursos del codigo, del significado, prag-
maticos y criticos. Con estos recursos a lo
que se aspira es a que el lector, entre otras,
dé respuesta a:

Recursos del cédigo: reconocer palabras, con-
venciones, puntuacién, tipo de texto.

Recursos del significado: identificar el signifi-
cado o significados que transmite el texto,
cémo se conectan las ideas entre si, qué dice
el texto de manera explicita, qué sugiere,
qué relacion tienen los significados con los
saberes previos del estudiante.
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Recuadro 2
Prueba de escritura

Colegio Distrital Antonio Garcia

Diagnostico de produccion de texto cientifico
Docente: Yolanda Rico Martinez

1. Observe detenidamente el siguiente gréafico que explica la respiracion anaerébica.

ACIDO LACTICO

GLUCOSA & GLUCOSA GLICOLISIS

MITOCONDRIA
ACIDO
CITOPLASMA PIRUVICO
P CICLO
ACIDO DE

PIRUVICO ACETIL-CoA KREBES

CO,+H,0

Teniendo en cuenta lo trabajado en clase de biologia
2. Escriba un titulo para el proceso que va a explicar

3. Escriba el proceso de esta respiracion siguiendo las flechas

Recursos pragmdticos: sefialar el propdsitodel ~ *  Finalmente, una actividad de caracterizacion

texto, para qué sirve, como se puede utilizar,
qué lo diferencia de otros.

Recursos criticos: identificar quién escribe
el texto, qué espera el autor del lector, qué
opinién tiene el lector del texto, cémo puede
establecer una relacion con otros textos del
drea y de otras dreas.

que enriquecida con las pruebas anteriores
permita claridad al maestro de quiénes son
los estudiantes de su curso, cudles son sus
intereses, cuales sus inquietudes, a qué dedi-
can su tiempo libre, qué nivel de motivacion
tienen frente al drea, cdmo relacionan el area
con sus inquietudes personales. La primera
parte de este documento ofrece algunas
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Recuadro 3
Modelo de rejilla para evaluacion de la prueba diagnostica

Punto de vista

Criterios

Si

No

Superestructura

sEl texto construido cumple con el esquema de problema, resolucion
y conclusion?

Pragmatica

sDemuestra capacidad de informar a través de explicaciones cien-
tificas?

sEs clara la intencién de llevar al lector a reconocer un lenguaje
especializado?

sTiene en cuenta la persona que lo va a leer?

Semantico

sLa explicacion se hace a través de un lenguaje cientifico?

;Cumple con la funcién de explicar?

sLas explicaciones cientificas estan organizadas de manera secuencial
y logica?

;El uso de conectores es pertinente para expresar las diferentes
relaciones?

sPresenta las ideas con bastante claridad, con sentido l6gico y cono-
cimiento del tema cientifico?

Morfosintactico

sLos pronombres y articulos manejan la referencia?

;Los signos de puntuacion relacionan adecuadamente la secuencia
de unidades del texto?

sLa ortografia es satisfactoria?

sLa intencion del autor es clara; el titulo, el problema, la explicacién
y la conclusién se relacionan unos con otros?

sEl orden gramatical expresa significado?

sNo hay repeticion léxica?

sUsa términos cientificos?
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ideas al respecto, pero solo el maestro en
su aula podrd caracterizar a esos estudiantes
reales, de “carne y hueso”, con los cuales
trabajara al menos durante un afo escolar.
Esa caracterizacion complementard esta
primera etapa de la secuencia didactica;
en ella lo mas importante es delimitar el
punto de partida que servird para la toma
de decisiones posteriores.

La toma de decisiones

La toma de decisiones es el segundo de los pasos
que se identifica en la experiencia del profesor
Berrio, paso que también hemos considerado
aqui como planificacion. Este es otro de los
momentos que no escapa a las tareas propias
del maestro, pues cualquiera que sea su me-
todologia siempre habra necesidad de tomar
decisiones respecto a la trayectoria del trabajo
en el aula. Las decisiones quiza se tengan que
ajustar a medida que se avanza en el proceso,
no obstante siempre serdn utiles para no “ir a
tientas” con el trabajo.

Varias preguntas se pueden inferir de la des-
cripcion que hace de su experiencia el profe-
sor Berrio en este paso de planificacion que
hemos identificado: ;Para quién? ;Para qué!
Con qué! ;Como! Seguramente otras mas
asaltaron al maestro al iniciar el grado décimo
con sus estudiantes y al analizar los resultados
del diagnostico, sin embargo, por ahora, nos
detendremos en estas cuatro.

;Para quién? Dice el profesor Berrio:

Estuve varios dias preocupado porque me di
cuenta de que debia darle a mi materia el estatus
que le corresponde y hacerles ver a mis estu-
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diantes su importancia y valor. También sabia
de su falta de rigor y que no podia continuar
pidiéndoles que leyeran y construyeran textos
si no tenian las herramientas para hacerlo,
si carecian de solidas bases para adquirir el
conocimiento. Ademds me encontraba ante
jovenes que tenian en su esplendor la rebel-
dia que caracteriza a la adolescencia en la que
nada parece tener sentido, hay rechazo hacia
el estudio y dudan de la existencia de una serie
de asuntos como por ejemplo los valores mo-
rales. Una rebeldia en la que cada uno desea
ser escuchado y reconocido para imponer su
propia voluntad ante los dems.

Ademas, el profesor Berrio encontrd en los
textos de prueba elaborados por los estudian-
tes que

...eran textos muy dificiles de entender, las defi-
ciencias en la comprension de los contenidos de
la filosofia quedaban al descubierto en la pobre
estructuracion de las ideas, caian facilmente en
ambigtiedades y contradicciones y hacian un
inadecuado uso de la terminologia filosofica,
principalmente de los conectores que permiten
articular un discurso argumentativo...

Otro asunto que pude observar era su dificul-
tad para enfrentarse a la lectura de las fuentes
directas de la filosofia, de tal manera que se
ceiiian demasiado a los libros de texto que
se suelen trabajar en la media vocacional, y
desde los cuales se termina “asimilando” el
pensamiento de un autor sin tener la osadia
de enfrentarse a la lectura del texto directo del
mismo, para contrastar y enfrentarse a inter-
pretaciones y, con esto, evitar la dogmatizacién
del conocimiento que adormece el intelecto y
cierra los horizontes de discusion y posibilidad,
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pues cuando la verdad estd predeterminada
[...], entonces es imposible que el ser humano
progrese.

Las caracteristicas de estos chicos no distan
mucho de las de buena parte de los estudian-
tes de la educacion media. Son rebeldes, poco
motivados por el estudio y menos por dreas
en las que no logran identificar la relacion con
sus propias vidas; sus producciones escritas
formales comunican poco, adolecen de falta
de estructura, de un manejo basico de los co-
nectores, de una coherencia lineal minima que
permita un texto fluido; su manejo del saber
cientifico es superficial y las mds de las veces
construido a partir de lo que alcanzan a escuchar
de su profesor en clase, de lo que leen en los
textos escolares a los que tienen acceso o de la
informacion que logran descargar de internet
y de la que poco o nada han leido. Pero tam-
bién son chicos entusiastas, solidarios en sus
grupos, prestos a tomar todo lo que el mundo
les ofrezca y deseosos de aprender lo que mads
puedan sobre ese mundo.

Estos chicos entonces son los que se tienen
en el aula, con mds o menos desarrollo de sus
competencias, con mds 0 menos interés por
aprender, con mas o menos inquietud por los
saberes escolares, pero basicamente dispuestos
a vivir la vida, momento a momento, plena-
mente.

Ellos son los quiénes de esta toma de decisio-
nes, son los que al llegar a décimo apenas han
incursionado en la escritura de un texto de
opinion, apenas han planteado una postura
mds emocional que racional frente a otros,
apenas empiezan a cimentar las bases de un
pensamiento mas complejo en el que la teo-

rizacion, la contrastacion, la comparacion
conceptual estan en ciernes. Por tanto, estos
estudiantes en décimo y undécimo grado re-
quieren de apoyo académico, de orientacion
en sus vidas, de retos, de herramientas para
aprovechar mejor las oportunidades que la
vida les ofrece. Estas son herramientas que la
escuela puede darles y que para el caso de la
educacion media tienen que ver especialmente
con la configuracion de aquellas competencias
que les serviran para la vida: producir textos
orales y escritos pertinentes y comunicables;
leer mas alla de las lineas, entrelineas, tras las
lineas; expresar con claridad, con pertinencia,
reconociendo al otro en el discurso; argumentar
no exclusivamente para buscar adeptos, también
y muy principalmente para alcanzar consensos,
para ofrecer sustento a las posiciones, lo cual
requiere construir conocimiento, ahondar en
las producciones de la ciencia, del arte, de la
comunicacion.

Con todo lo dicho en esta ultimas lineas hemos
entrando en el ;para qué?, la segunda de las
preguntas que han emergido de la descripcion
del profesor Berrio y su para qué, como bien
lo plantea es

...seducirlos con mi materia, que se enamora-
ran y aprendieran de ella y, al mismo tiempo,
elevar el nivel académico sin perder de vista el
futuro inmediato de estos jovenes, que tienen
la fortuna de ingresar a la universidad...

Muy sencillo el propésito, pero basico para los
estudiantes de la educacion media, lograr el amor
por el conocimiento y preparar al estudiante
para el futuro elevando su formacién académica.
Otros muchos para qué como los que hemos
enunciado en los parrafos anteriores y los que
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vienen a continuacion se traza el maestro y se
propone la ciudad en este ciclo:

Cualificar el proceso de formacion de los jo-
venes a partir de la profundizacién en campos
del conocimiento, buscando con ello ofrecer-
les multiples alternativas para que, una vez
terminada la Educacion Basica, opten por la
especializacién en un campo y avancen en la
formacion para la continuacion de sus estudios
en la universidad o para el desempefio de roles

en el trabajo (Rodriguez, 2009: 53).

Avyudar a la construccion de la identidad en un
campo y en la identificacion de un horizonte
en los jovenes (Ibidem).

Fortalecer las competencias textuales, inves-
tigativas, cientificas, artisticas, ciudadanas de
los estudiantes en el ciclo.

Y unos para qué mds particulares que se derivan
de esa caracterizacion de sus estudiantes que el
maestro ha logrado en el diagnéstico: elaborar
un ensayo con el rigor que este tipo de texto lo
exige; hacer uso de las tecnologias de la informa-
cion para ampliar sus conocimientos formales;
leer libros completos, mds que fragmentos o
resimenes de los mismos y leer cada vez menos
textos escolares, establecer relaciones a partir
de enlazar informacion derivada de diferentes
fuentes de consulta, comprender de manera mds
cualificada la realidad en que viven y buscar
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soluciones a las problemadticas que enfrentan;
reconocer al otro en sus diferencias y aprender
a construir con él un mundo en el que se pueda
vivir mejor...

Con qué, seria la siguiente pregunta. ;Qué se
necesita para que estas metas de largo, corto
o mediano plazo, se puedan alcanzar! Para la
clase del profesor Berrio esta respuesta se en-
cuentra en dos elementos: la metodologia y la
argumentacion. La primera, vendria a constituir
el como de que hablaremos mds adelante, la
segunda refiere al papel del lenguaje, porque
este componente serd factor central de apoyo
para la construccion del conocimiento y para
la motivacion que se espera alcancen los estu-
diantes en el drea.

Con otras condiciones, en otras circunstancias,
los con qués podrian ser los libros, el periodico,
los medios telematicos, el cine, el video o cual-
quier otro recurso que facilite la consecucion
de los propositos trazados.

Finalmente viene la pregunta por el cémo, que es
quiza la que mas asalta al maestro cuando siente
que su aula debe cambiar para dar mayor cabida
a los pensamientos nuevos, distintos, distantes
a veces, de estos jovenes que en ocasiones no
alcanzamos a comprender pero que quieren ser
escuchados y que, especialmente en este ciclo,
claman por tener una voz propia que se oiga y
que se tenga en cuenta.

“En todas la areas es posible y necesario hacer literatura,
es decir, hablar de ella, leerla e incluso producirla,
ponerla en didlogo con los lenguajes de las otras ciencias”.

Secretarfa de Educacién D. C. 69




Referentes para la didactica del quinto ciclo

El cémo es la gran pregunta por la metodologia,
por el camino para alcanzar las metas que nos
trazamos para su formacion y en eso el profesor
Berrio opto por escoger dos rutas que se com-
plementan: la argumentacion -como teoria,
pero también como didactica- y el seminario
alemdn.

Aunque estas fueron las decisiones del profesor
Berrio frente al cémo de su aula, la literatura
actual sobre el tema pedagdgico ofrece una gran
variedad que permite abordar los procesos de
enseflanza y aprendizaje en este ultimo ciclo.
De esta manera, todas las técnicas de trabajo
en grupo (mesas redondas, foros, debates, co-
loquios), son de uso mas efectivo y motivador
para los estudiantes y estimulan su capacidad
argumentativa, asi como sus posibilidades de
expresar lo que piensan, saben y sienten en
un contexto reglamentado por las condiciones
de la estrategia implementada: manejo de los
turnos de habla, tiempos delimitados para las
intervenciones, uso de un lenguaje pertinente
y formal, fundamentacion de los discursos,
entre otras.

Por otra parte y dependiendo del 4rea y de los
intereses de unos y otros, el maestro puede
recurrir al uso de las herramientas informaticas
que utiliza el estudiante para comunicarse, por
ejemplo, puede plantearse el uso del blog de au-
la'? que si se le imprime el cardcter de colectivo
puede cumplir varias funciones:

Para ampliar la informacion sobre disefio y uso del blog pue-
de consultarse: http://www.tinglado.net/wiki/index.php/
Para_qué_sirve_un_blog_de_aula
http://www.maestrosdelweb.com/editorial/blogexitoso/
http://blogdocente.wordpress.com/tutoriales/
http://www.aulablog.com

* Difundir los textos creados en clase y, por
ende, un medio para enriquecerlos, sea desde
la mirada del maestro o de los mismos estu-
diantes. Es decir, cumple con la funcion de
socializacion de las ideas, que muchas veces
no alcanzan a ser escuchadas en el aula.

* Hacer las veces de panel de noticias sobre
un tema especifico delimitado previamente.
Por ejemplo, el area de Ciencias Naturales
puede crear alli un espacio para difundir los
descubrimientos mas recientes de la genética,
lo cual necesariamente obliga a la indagacion
y a la lectura critica y comparativa que lleva
de fondo el fortalecimiento de las habilidades
para diferenciar informacion cientifica de la
que no lo es.

* Una oportunidad para ampliar la valora-
cion de estas herramientas no solo para la
comunicacion vernacula o informal, sino
también como un espacio para cualificar sus
conocimientos y sus procesos de comprension
y produccion textual.

Con estas opciones reflexionadas por el maestro
y con las primeras respuestas al para quién, para
qué, con qué y como, se da paso al siguiente
momento.

La preparacion del terreno

Preparar el terreno constituye un paso nece-
sario para encauzar las acciones y alcanzar los
propositos que se plantea el maestro en el aula.
Para el caso del profesor Berrio, la preparacion
del terreno implico tres acciones:

* Cambiar textos escolares por libros. La de-
cision que tomo el profesor se fundamenta
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en la dificultad que presentan sus estudian-
tes para reconocer otras fuentes de lectura
y, principalmente, las primarias. Aunque
no es una decision que se tenga que tomar
para todas las 4reas y en todos los casos, si
vale la pena reflexionar sobre el valor del
texto escolar en estos ultimos grados, pues
en este ciclo se cuenta con unos estudiantes
cuyo pensamiento estd mds desarrollado y
bien podrian acceder a producciones mas
complejas. Por lo tanto, sin eliminar del
todo la opcion del texto escolar, podrian
llevarse a clase disquisiciones sobre temas
especificos de matematicas, fisica, quimica,
etc., en libros completos, articulos cientificos
o periodisticos, que ganaran en extension y
en profundidad a medida que se creen las
condiciones cognitivas y motivacionales para
tratarlos. El texto escolar cumpliria en este
caso la funcion de ser una guia mas del trabajo
de clase que puede usarse como referencia
para conocer sintesis, conceptualizaciones
generales, esbozos de teoria, pero no serian
el centro del trabajo en el aula.

Utilizar una de las formas de estudio del drea
de filosofia. En esta accion prima el criterio
del maestro como experto conocedor de
su 4area y las formas en que se encara cada
campo del saber pueden variar. Asi lo que
hace el profesor Berrio sobre la base de su
conocimiento de la filosofia, es decidir sobre
cudl es el mejor camino para estudiarla. Esta
accion compete a todos los maestros y tiene
que ver con lo que la ciencia en general ha
aportado al estudio de los fendmenos de la
realidad. Una forma privilegiara las ciencias
naturales, por cuanto su estudio es preferen-
temente empirico, otra sera la que privilegien
las ciencias sociales, pues seguramente dara
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mayor cabida a estudios cualitativos, a su
vez el lenguaje se abordara mediante los
analisis del discurso, la sociolingistica, la
dialectologia, entre otros, y asi, cada campo
del saber de manera independiente pero
también de forma integrada tendra unas me-
todologias especificas para su estudio. Cada
maestro (o cada grupo de maestros), sobre
la base de sus conocimientos disciplinares
o interdisciplinares debera decidir acerca de
qué camino posibilita mejor el alcance de los
propositos de formacion que se ha trazado
con sus estudiantes. Si esta decisién se toma
en un colectivo de maestros, seguramente se
encontraran muchos aspectos comunes que
ayudardn a pensar en opciones metodoldgicas
para trabajar concertadamente y que, poco a
poco, van consolidando el anhelado curriculo
integrado del que tanto se ha hablado en los
ultimos afios.

Preparar al estudiante para el uso del discurso
argumentado. Esta es una de las acciones que
evidencia la confluencia de los saberes alre-
dedor del lenguaje, de que hemos hablado a
lo largo de todo el documento, por cuanto
para alcanzar el proposito de formacién que
se ha trazado el profesor Berrio para sus
estudiantes, requiere de unas condiciones
bésicas en el manejo del lenguaje que, para
este caso de la filosofia, se encuentran en la
argumentacion. El aula del profesor Berrio
necesita de sus estudiantes el manejo de
discurso argumentado (oral y escrito), asi
como del dominio de técnicas que hagan
de su produccion textual algo legible, com-
prensible y riguroso. Con la conciencia de
que los estudiantes no saben cémo producir
estos textos, no saben cémo argumentar, el
profesor Berrio se da a la tarea de ensefiarles
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cémo hacerlo, para lo cual se apoya en Wes-
ton para la argumentacion y en las normas
[contec para acentuar la formalidad del texto
escrito. En lo que concierne a Weston (1994)
el profesor Berrio busca que sus estudiantes
conozcan y apropien tipos de argumentos que
pudieran ser utiles a la hora de presentar sus
disertaciones. Estas son algunas de las ideas
de Weston al respecto:

- Argumentos mediante ejemplos, cuya
caracteristica principal es el uso de uno
o mas ejemplos especificos para respaldar
una generalizacion.

- Argumentos por analogia, en los cuales
la generalizacion es apoyada con la pre-
sentacion de un caso o un ejemplo que
se compara con otro para demostrar que
se cumple la generalizacion planteada.

- Argumentos de autoridad, en los que se
recurre a fuentes confiables y reconocidas
a través de la citacion rigurosa y precisa.

- Argumentos originados en las causas,
en los cuales la generalizacion se apoya
con la identificaciéon de las causas que la
originan.

- Argumentos deductivos, “aquellos en los
cuales la verdad de sus premisas garantiza
la verdad de sus conclusiones” (Weston,

1994: 79).

El trabajo con los tipos de argumento que hace
el profesor Berrio viene apoyado con talleres
especificos sobre conectores, los cuales van
facilitando la construccion de textos con co-
hesion y coherencia. Finalmente, las normas

[contec aportan los datos necesarios para dar la
formalidad requerida a este tipo de textos que
deben manejar los estudiantes para cualificar
su acceso y dominio del area de filosofia.

Las acciones didacticas

Una vez el profesor Berrio ha hecho el diagnos-
tico de sus estudiantes, los ha caracterizado, ha
reflexionado sobre los caminos mas adecuados
para encarar su tarea, ha tomado algunas deci-
siones y ha preparado el terreno, se empieza a
dar curso al trabajo especifico del aula, para lo
cual sigue una secuencia que inicia con la lectura,
continua con la expresién oral, y culmina con la
produccion escrita. Presentaremos a continua-
cién algunas ideas que podrian enriquecer esta
secuencia partiendo de las actividades realizadas
por el profesor:

El proceso de lectura

Una parte fundamental del trabajo del profe-
sor Berrio para motivar a sus estudiantes con
el conocimiento de la filosofia es el trabajo de
lectura, que para este caso especifico sigue una
secuencia:

*  Lectura panordmica, paso del proceso desarro-
llado en el aula, que comprende ese primer
acercamiento que cualquier lector hace de un
texto, es decir, reconocer titulo, subtitulos,
forma de presentacion, graficos, si los hay;
identificar el autor, quién es, cudl es su ori-
gen, a qué escuela de pensamiento pertenece;
reconocer el tipo y la complejidad del texto
que se tiene en las manos y, finalmente,
hacer una primera lectura individual de su
contenido tratando de comprender el sentido
global del texto, pero también reconociendo
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los niveles de complejidad del mismo. Esta
lectura panoramica, posiblemente, traera con-
sigo algo de desconcierto pues seguramente
el estudiante se encontrara con ideas poco
comunes, lenguaje especializado, estructuras
textuales mas complejas que a las que esta
acostumbrado, que pueden llevarlo o a cerrar
el libro y no querer abrirlo nuevamente o, lo
contrario, a asumir el reto de querer enten-
der de qué se trata, qué quiere comunicar.
Si el ejercicio de lectura de un curso en el
ciclo quinto termina aqui, posiblemente los
propositos que nos hemos trazado no logren
consolidarse. Por tal razén el

libro debe pasar al aula.

Lectura dirigida. La lectura

en el aula ha sido una de esas

actividades que han dejado

de realizarse por muchas

razones, no siempre cefi-

das a criterios de caracter

pedagdgico: la velocidad con

que van los acontecimientos

del mundo; la urgencia de

“cubrir el programa” en los

tiempos que el profesor, el jefe del area, o el
cronograma de la institucion han impuesto;
el temor a que los estudiantes no se escuchen
y que el tiempo pueda perderse, en fin, a
muchas razones que han llevado a sacrificar
una actividad tan valiosa como interesante
para la formacion de lectores.

Muchos de nosotros recordamos con agrado
aquel profesor del bachillerato que tomaba
a Pedro Pdramo y con toda su capacidad his-
trionica, leia linea a linea esta preciosa joya
de la literatura mexicana y en su lectura nos
transportaba a cada paraje, a cada dolor, a cada
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situacion de la obra y cuando interrumpia
su lectura para encontrarse con nosotros en
la pregunta, nos encontraba absortos, con
la respuesta en la boca y dispuestos a seguir
deleitdndonos con la historia. Pero no solo
en la literatura encontrabamos ese placer,
también lo halldbamos en los textos espe-
cializados que, en una lectura conjunta, eran
abordados para escudrifiar su sentido, para
encontrar el concepto preciso, para identificar
con rigor qué queria decir el autor. De esta
manera entrelazibamos sus ideas con las de
los maestros y con las nuestras, que en cali-
dad de estudiantes dispuestos
a la aventura, arriesgdbamos
hipotesis para comprender
esos temas aparentemente le-
janos, a los cuales la lectura
en el aula nos iba acercando
hasta que los “palpabamos”,
los apropidbamos. La lectura
dirigida implica, entonces, leer
el texto en el aula, explorarlo
linea a linea, indagar vy, sin
importar el tiempo, siempre
con la ayuda de un maestro
que sabe de su drea, comprender lo que en
principio parecia dificil, complejo o, tal vez,
poco concreto.

Conviene, en aras de redondear el plantea-
miento, recordar que esas preguntas, esas
intervenciones clarificadoras por parte del
maestro, son las que posibilitan la apertura
de los horizontes de expectativas del alum-
no, de tal manera que pueda avanzar hacia
nuevos caminos y, con ello, relacionar ideas,
conceptos y opiniones de un autor con las
de otros autores, entre otras cosas porque al
aula se pueden llevar otros textos, otras ideas,
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imagenes que sirvan de apoyo para alcanzar
cada vez mayores niveles de comprension de
los textos.

Junto con la posibilidad de escudrifiar el texto
en su contenido y en su relacion con otros, esta
lectura dirigida puede acercar al estudiante a
su estructura, es decir, si se trata de un ensayo
las preguntas del profesor pueden llevar a
sefalar tesis, argumentos, contraargumentos,
conclusiones y asi se va ayudando al estudiante
a reconocer tipos textuales, intenciones, es-
tructuras que seran utiles para su proceso de
comprension de lectura, pero también para
su produccion textual.

* Lectura auténoma. Una vez se ha ganado
confianza con los textos, es importante vol-
ver a esa lectura auténoma, a esa lectura en
solitario, que ganara riqueza con el ejercicio
dirigido que se hizo anteriormente.

* Lectura valorativa. Ultimo paso del proceso
de lectura que propone el profesor Berrio,
y que constituye en parte lo que Cassany
(2008:79) denomin¢ literacidad critica, es
decir, aquel proceso que permite “inferir la
ideologia del autor para poder tomar una
postura personal al respecto, sea a favor o
en contra, con nuestros propios puntos de
vista”. Este mismo autor plantea, ademss,
que leer y comprender con sentido critico
es, entre otras cosas: identificar el proposito
del discurso, reconocer el género en que se
inscribe, identificar las voces que incorpora
y las que calla, elaborar una interpretacion
personal de este, dialogar con otras interpre-
taciones posibles y posicionarse respecto a él
con nuestra voz personal, aportando ideas,
sean a favor o en contra.

Esta lectura valorativa puede apoyarse con
algunas guias que el maestro puede ofrecer
a sus estudiantes y para facilitarle la cons-
truccion de su propia posicion frente a lo
que lee.

La oralidad

Aunque paralelamente al proceso de lectura, se
ha dado curso al trabajo con la oralidad, pues
como dice el profesor Berrio con la lectura
valorativa,

...se genera la discusion filosofica en la que
se requiere del razonamiento deductivo o
inferencia logica. Se generan espacios de
didlogo y confrontacion de ideas en los
que cada uno es escuchado, algo que tanto
busca el ser humano vy, sobre todo, los jo-
venes, que desean obtener reconocimiento
del otro a través de la exteriorizacion de su
pensamiento por medio de la palabra. Esto
ayuda a su autoestima, porque se van ha-
ciendo conscientes de que pueden cuestionar
el conocimiento y, de esta misma manera,
ayudarlo a construir, se van haciendo suje-
tos seguros de si mismos, pierden el miedo
a pensar con autonomia, a hablar con voz
propia y a expresarse libremente.

He aqui una evidencia de los propdsitos que
rondan este ciclo en la direccion de fortalecer
la capacidad argumentativa de los estudiantes,
que como hemos dicho y como bien lo plantea
el profesor Berrio, contribuye de manera fun-
damental en la construccion de su atonomia
y en la posibilidad del desarrollo de un pensa-
mirnto critico y reflexivo que, ademas, lo lleve
a la apropiacion de los principios esenciales de
la ciudadania.
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En este bloque de acciones es posible encarar
la oralidad de una manera mas sistemadtica, es
decir, apoyada en algunas estrategias que pueden
estimular mucho mas la expresion oral del estu-
diante, ademas de procurar mayor profundidad
en sus intervenciones. El debate, la mesa redon-
da, el foro, el coloquio, son ejemplos de buenas
estrategias que ayudan a alcanzar este propdsito.
Usar cualquiera de ellas implica, eso si, la defi-
nicion de unas reglas claras de participacion y
un conocimiento preciso de cada una de ellas,
para trazar con claridad las metas a las que se
espera llegar con los jovenes. Una vez culminado
este proceso, una vez fortalecida la capacidad
argumentativa oral del alumno, es el momento
propicio para pasar a la ultima de las acciones
did4cticas correspondientes a este momento de
la secuencia: la produccién de textos.

La escritura

El profesor Berrio desarrolla este proceso a
través de dos actividades centrales: el analisis
por escrito de un texto y la construccion de
un ensayo. La primera de estas actividades
sirve de preambulo a la segunda y diriase que
es bastante mas sencilla, pues lo que se busca
es que a partir de un texto corto el estudiante
identifique sus caracteristicas generales y las
escriba de manera sintética: la tesis (o proble-
ma), los argumentos (tipos) y las conclusiones
que expone el autor. Pero el andlisis se puede
hacer mds complejo si se incorporan otros
aspectos que pueden ayudar, por ejemplo, la
elaboracion de un resumen, la graficacion del
texto en un mapa, esquema, cuadro, etc. Una
actividad complementaria a esta es la de pedir
a los estudiantes que a partir de una pregunta
hecha por el profesor, expongan sus ideas
utilizando argumentos de alguno de los tipos
mencionados. Estos textos cortos son revisados
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por el maestro y socializados con el estudiante
para identificar los avances en su escritura y
ayudar a superar las dificultades. La actividad
prepara al alumno para entrar en la siguiente
etapa, mds compleja y exigente: la elaboracion
de un ensayo.

En la experiencia que analizamos en estas
péginas, la construccion del ensayo se produjo
en el grado once, es decir, un afo después de
que el maestro comenzara a trabajar con los
estudiantes todas estas herramientas de lectura
y escritura. Dos caracteristicas se destacan del
trabajo del profesor Berrio en este bloque: la
construccion del texto en el aula para reducir
la posibilidad del plagio, y el hecho de que el
profesor también produzca un texto, con la
premisa de que:

Como el ejemplo no solo es el mejor educador,
sino que ademas comprende un bastiéon para
ensefar ética, yo mismo elaboro mis ensayos y
los someto al examen y discusion de mis edu-
candos para que ellos también los critiquen.

La sugerencia para cada maestro aqui es
que considere las condiciones del aula y
las caracteristicas de los estudiantes con los
cuales trabaja, e incorpore la tarea cuando
lo encuentre conveniente. La forma como
lo haga dependera de sus fortalezas y de los
propositos que se haya trazado en torno a la
formacion de sus estudiantes. Sin embargo,
frente al tema se ha escrito bastante y es posible
encontrar algunos caminos que lo faciliten.
Un ejemplo de ello puede ser la propuesta
de Maria Cristina Martinez!” quien plantea

B Ta propuesta se puede consultar en http://www.scielo.cl/sci-

elo.php?pid=S0718-09341999000100013&script=sci_arttext
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una secuencia de talleres que poco a poco van
llevando al estudiante a la construccion de su
texto: sensibilizacion, andlisis, reconstruccion,
produccién, refuerzo o recapitulacion y cho-
que. Una vez seguida la ruta de trabajo para
la construccion y producido el texto este serd
sometido a la critica del publico, es decir a la
de sus comparieros, lo cual permite entrar a
la evaluacion final del proceso.

La evaluacion

Teniendo en cuenta que lo desarrollado a lo
largo de toda la secuencia didactica ha estado

en el marco de una educacién por procesos,
es necesario aclarar que en
cada uno de los momentos
de la secuencia se ha ade-

lantado también un proceso

de evaluacion. Al hacer el

diagndstico, lo que se estd

haciendo es una evaluacion

diagnostica, por cuanto se

identifican las caracteristicas

de los estudiantes asi como

sus niveles de conocimiento,

de competencia, de motiva-

cién, entre otros. Al entrar

en los momentos dos (toma

de decisiones) y tres (prepa-

racion del terreno), lo que se estd haciendo es
una evaluacién de los recursos y de las condi-
ciones del contexto que permiten implementar
la estrategia. Luego, en cada accion diddctica
se adelanta una o mds acciones de evaluacion
que hacen referencia a los aprendizajes de los
estudiantes.

En este momento, al que hemos denominado
evaluacion, lo que se espera es analizar los

productos de aprendizaje alcanzados con el
proceso, con miras a cualificarlos segiin sean
sus caracteristicas. La evaluacion gira en torno
al resultado de todo el proceso adelantado y
se concreta en la puesta en comun del ensayo
escrito por cada estudiante, que presenta y
sustenta el suyo ante sus compaiieros, quienes
sobre la base del conocimiento que también han
venido construyendo y en el marco del respeto
y el reconocimiento del otro como interlocutor
lo valoran y ademads le ofrecen recomendaciones
para mejorarlo.

Por otra parte, asi como se han presentado

estrategias variadas para
las acciones didacticas, en
la evaluacion también se
puede hacer uso de otras
tantas: la publicacion de los
ensayos en medios fisicos
(cartelera del salon o del
colegio, en una separata es-
pecial para hacerla circular
en el ciclo, en el periddico
del colegio, por ejemplo) o
en medios virtuales (ver-
bigracia la pdgina institu-
cional, el blog del aula, una
que sean conocidos por una comunidad mas

revista virtual) de tal forma

amplia y discutidos por otros actores de la
escuela.

El futuro

Finalmente, el futuro. Este momento de la
secuencia no necesariamente estd atado al
tiempo y espacio del aula escolar sino que
va mds all4, y en el caso del profesor Berrio,
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se concreta en el interés de crear un grupo
de discusién que, quizas hoy esté consolida-
do. Otros futuros pueden preverse en esta
secuencia diddctica: la decision de la proyec-
cion laboral o académica de los estudiantes
del ciclo, originada en la profundizacion de
sus saberes y en el fortalecimiento de sus
competencias textuales; las posibilidades de
proyeccion de la institucion a través del mejo-
ramiento de los desempefios de sus alumnos;
las posibilidades de nuestros jovenes para
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aprovechar mejor las oportunidades que el
mundo les ofrece.

Aqui termina nuestra lectura ampliada de esta
experiencia que ha dado frutos en estudiantes
del ciclo quinto y que esperamos sirva a otros
docentes para pensar en un aula critica y crea-
dora, en la que ademds de la rebeldia propia de
nuestros estudiantes circule el conocimiento y
donde primen las ideas y los argumentos antes
que se imponga la dominacion.

“La evaluacion gira en torno al resultado de todo el proceso

adelantado y se concreta en la puesta en comun

del ensayo escrito por cada estudiante, que presenta
y sustenta el suyo ante sus companeros,

quienes sobre la base del conocimiento que también
han venido construyendo y en el marco del respeto

y el reconocimiento del otro como interlocutor

lo valoran y ademas le ofrecen recomendaciones

para mejorarlo”.
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Leer, pensar, hacer clic y escribir

Una unidad didactica integrada de Hilda Yamile Arenas Torres,

Diego Leonardo Tovar y Carlos Andrés Orduz

Gestaron la propuesta y la pusieron en prdctica: Hilda Yamile Arenas Torres, docente
en su momento del Colegio Distrital Manuel Cepeda Vargas, y Diego Leonardo Tovar
y Carlos Andrés Orduz, docentes en su momento del grado décimo del Colegio Cle-
mencia de Caycedo, en Bogota. La propuesta fue elegida en el ano 2008 por el Idep
como una experiencia innovadora en la ensefanza y el aprendizaje de la lectura y la
escritura, porque con el proposito de mejorar estos procesos se logra el mejoramiento
conceptual en el area de Fisica haciendo uso de recursos informaticos.

La experiencia pedagogica fue sistematizada por los mismos autores con el titulo
“Interaccion entre lectura, escritura e informatica como herramienta de comprension
en contextos de fisica” y se encuentra en proceso de publicacion junto con otras expe-
riencias en lectura y escritura que se realizaron entre los anos 2008-2009 en el marco
de una de las metas del Laboratorio de Pedagogia del Instituto para la Investigacion
Educativa y el Desarrollo Pedagégico -ldep-. Algunos apartes de la experiencia se
pueden consultar en http://numeroletraybit.wordpress.com/

El analisis que se presenta aqui constituye una lectura ampliada de la propuesta de
los maestros que a bien hemos querido hacer como autores del documento y que,
por consiguiente, solo pretende enriquecer con el lenguaje el trabajo que un maestro
de aula de cualquier area, podria llegar a implementar.

Las palabras que le dan titulo a esta experiencia
inspiradas en Tapscott (1998) y tomadas por
el equipo para referirse a su trabajo, nos sirven
para presentar esta segunda experiencia desa-
rrollada por maestros del Distrito Capital, la
cual tiene entre otros méritos la realizacion de
un trabajo que plantea el lenguaje como punto
de encuentro de diversos saberes.

Descripcion de la experiencia

La experiencia pedagdgica de los maestros del
Colegio Clemencia de Caycedo se sistema-

tizd como un ejercicio de investigaciéon cuyo
componente principal es la implementacién
de una unidad de aprendizaje que integra tres
dreas: la lingtiistica, la fisica y la informdtica. La
experiencia comenzé en 2007 en el marco del
Programa de Lectura y Escritura para Docentes
no Licenciados, realizado por el Idep y se le dio
continuidad durante los afios 2008 y 2009 a
través de una convocatoria que hizo la entidad
para la realizacion de experiencias innovadoras
en la ensenanza y aprendizaje de la lectura y
la escritura y que fueron acompanadas por la
Universidad Externado de Colombia.
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El objetivo trazado

Los autores de la experiencia se trazaron como
objetivo fundamental explorar la interaccion
entre informatica, lectura y escritura como
facilitadores en contextos de fisica. Como
puede verse en este objetivo su busqueda esta
orientada a mejorar la comprensién y manejo
de conocimientos en contextos de un drea
especifica del saber por parte de sus estudian-
tes. Para ello se apoyan en la informatica, en
especial para acceder al manejo de programas
concretos que faciliten la incorporacién de los
saberes del drea, y en el campo del lenguaje
para facilitar tanto la comprension de estos
nuevos lenguajes como la produccion oral y
escrita en torno a las dreas. Asi la experiencia
nos deja ver la importancia de poder reunir
en un mismo objetivo tres campos del saber
distintos, pero confluyentes en el proceso de
formacion, en los cuales los procesos de lectura
y escritura se convierten en condicion sine qua
non se llega al aprendizaje. En sus palabras,
este es el valor de plantear un trabajo conjunto
de este tipo:

[...] en el proyecto se combinan dos herramien-
tas, la primera tiene que ver con el recurso
informdtico que se perfila como un inamovible
no solo en educacion sino en nuestra cultura, la
segunda, la lectura y la escritura en su aspecto
textual; que al parecer del grupo de trabajo son
la columna vertebral para lograr los niveles
adecuados de comprension en contextos, que
en fisica incluyen el razonamiento, delimitacion
de sistemas y su interaccién, su dindmica, la
comparacién y el modelamiento.

Aligual que en la experiencia anterior, el trabajo
planteado por los profesores del Clemencia de
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Caycedo, responde al propdsito de incorporar a
la escuela practicas formales de lectura y escritura
que lleven a las estudiantes a enfrentarse con
textos mas complejos, vocabulario especiali-
zado, estructuras sintacticas mds elaboradas
y propositos mds especificos, como los que se
derivan del campo particular del saber en fisica.
Adicionalmente, la experiencia busca mejorar
el nivel de manejo sobre esos otros sistemas
simbolicos de los que hablamos en la primera
parte del documento, es decir, el de los sistemas
no verbales que para el caso se concretan, en la
representacion grafica de fendmenos fisicos.

La evaluacion

La evaluacion se asume aqui como un aspecto
de trabajo permanente a lo largo de toda la ex-
periencia, pero tiene una mayor concentracion
al inicio y al final del trabajo desarrollado, pues
el interés del equipo es identificar con claridad
las problemiticas que enfrentan las estudiantes
del colegio (evaluacion diagndstica o inicial), ir
mirando los avances y dificultades en torno a
cada una de las actividades propuestas y de los
desarrollos esperados (evaluacion en el proceso)
y finalmente, hacer un balance que permita
conocer el progreso de las estudiantes con la
implementacion de la unidad, y poder valorar
el proceso para irlo cualificando. Este proceso
hace eco de lo que hemos considerado -en la
primera parte de este documento- podria ser
la evaluacion para este ciclo.

Asi, la experiencia en el Colegio Clemencia
de Caycedo se origina en la inquietud de los
profesores frente a la insistencia de la institu-
cién en desarrollar competencias para desen-
volverse en contextos flexibles y dinamicos,
pues las estudiantes presentan dificultades para
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resolver exitosamente las pruebas de Estado, e
incluso las pruebas cotidianas, especialmente
en lo que se refiere a la lectura inferencial, a
establecer relaciones metatextuales, a analizar
graficos, etc.

Con esta inquietud los profesores del equipo
decidieron disefiar una prueba organizada al-
rededor de tres puntos:

* En el primero se presenta a la estudiante
una situacion cinematica y se le plantea la
tarea de seleccionar informacion relevante,
identificar el problema y hacer la represen-
tacion grafica de la situacion.

* En el segundo se le muestra una imagen
que describe una situacion cinemadtica y se
le pide que escriba un problema coherente
con la imagen que incluya datos claves de
la situacion.

* En el tercero se le pide que siga cuidadosa-
mente las instrucciones. Esta tarea, dicen
los profesores del equipo, evidencia “una
de las habilidades necesarias para explotar
adecuadamente el potencial existente en las
herramientas de simulacion que se pueden
hallar en la internet, pues juega un papel
importantisimo en el autoaprendizaje y la
constante actualizacion que exige el uso de
la herramienta informatica”.

Varios asuntos interesantes encontramos en
esta evaluacion inicial. La primera es que a la
estudiante se le indaga en torno a una situacion
de la vida cotidiana recreada en un contexto
concreto, que para el caso corresponde al campo
de la fisica. El primer punto de la prueba, por
ejemplo, se ilustra asi:

Camila y Natalia se encuentran en el patio del
colegio en clase de educacion fisica, cada una
de ellas tiene una bola de tenis y el ejercicio
que estan realizando consiste simplemente
en arrojarla lo mas fuerte posible de manera
vertical. Camila arroja la bola con una veloci-

dad de 60 m/s mientras que Andrea lo hace
a 50 m/s.

La indagacion sobre una situacion como la
descrita, seguramente permitira al estudiante
reflexionar sobre algo de su vida cotidiana, pero
esa reflexion lo conduce ya al uso del lenguaje
particular que utiliza un campo especifico como
el de la fisica. Finalmente, no es lo mismo decir
que se lanzé una pelota hacia arriba que decir
que se hizo de forma vertical, aunque las dos
expresiones den a entender lo mismo. Con la
primera seguramente le contamos a alguien
lo que estamos viendo desprevenidamente,
con la segunda queremos precisar la forma en
que un objeto se desplaza, esperando con ello
que nuestro interlocutor se haga una idea mas
clara de lo que le estamos diciendo. Este es un
claro ejemplo de como una prictica verndcula
del lenguaje, en los términos planteados lineas
atrds, puede convertirse en una préctica formal
del lenguaje.

Un segundo aspecto interesante que encontra-
mos es que en una prueba de ldpiz y papel se
introducen diferentes tipos de lenguaje (verbal
y no verbal) que ponen al estudiante a respon-
der por sus interpretaciones acerca del texto
lingtiistico, pero también del texto iconico,
estimulando su capacidad para leer su universo
circundante que entreteje diferentes formas de
lenguaje. El uso de los sistemas no verbales de
que hablaramos al iniciar el presente documento,
gana un lugar preponderante en la experiencia,
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“A la estudiante se le indaga en torno a una situacion
de la vida cotidiana recreada en un contexto concreto,
que para el caso corresponde al campo de la fisica”.

de tal forma que se expone a las estudiantes al
reto de comprender otras formas de lenguaje
que alternan cotidianamente en los contextos
en los que interactuan.

Un ultimo aspecto interesante de esta prueba
en el que queremos llamar la atencion, corres-
ponde a dos componentes del lenguaje (lectura
y escritura) que se involucran en la realizacion
de la prueba. Estos facilitan a los maestros la
identificacion de varios aspectos concernientes
a las condiciones basicas para acceder al cono-
cimiento de la materia, que para este caso en
particular, corresponde a la fisica. Los maestros
con esta evaluacion inicial logran identificar
el nivel de lectura (literal e inferencial, princi-
palmente) que tienen los estudiantes frente a
diferentes tipos de texto (expositivo, instructivo,
iconico) y el nivel de producciéon que alcanzan
en el mismo tipo de textos.

La evaluacion realizada alrededor de estos tres
puntos arrojo, en su momento, que las nifias de
décimo grado del Colegio Clemencia de Caycedo
de la jornada de la mafiana, presentan dificultad
para entender la situacion problémica, establecer
fronteras, aislar datos relevantes, desechar los
que no lo son y hacer una representacion que
se constituya en herramienta para la posterior
resolucion del problema. De igual manera, la
evaluacion deja ver sensibles falencias en la
capacidad de leer, interpretar y extraer datos a
partir de elementos graficos, falencias que ade-
mads se ven reflejadas en la produccion escrita,

pues muchos de los casos presentan problemas
de coherencia en el texto, y en otros, cuando
la hay, no se toma la informacién clave del
grafico leido.

Con estos resultados iniciales el equipo procede
a diseflar una estrategia didactica orientada
a alcanzar el objetivo planteado, que bien
podria tener las siguientes consideraciones: i)
la informadtica como un recurso que facilita la
creacion de un ambiente propicio para acceder
al conocimiento disciplinar; ii) la lectura y
la escritura como componentes del lenguaje
requeridos para comprender, interpretar y
producir textos que se enmarcan en ambitos
especificos (el de fisica y el de informatica,
para este caso), y iii) los saberes disciplinares
de la fisica, como campo particular en el que
se busca alcanzar conocimientos especificos,
a la vez que se espera que dichos conocimien-
tos puedan ser comunicados con el rigor y
las caracteristicas del lenguaje en el que se
producen.

Una vez se han analizado los resultados de
esta evaluacion inicial, se pone en funcio-
namiento la propuesta de la que se hablara
en el apartado que viene a continuacion y
aunque los autores no refieren cuiles son
los mecanismos de seguimiento y evaluacién
del proceso adelantado, podriamos sugerir
algunas estrategias que seguramente ilustran a
maestros y estudiantes sobre el nivel de avance
del proceso. Asi, los talleres que sirven como
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elemento de formacion pueden ser planteados
también como herramienta de evaluacion;
una vez se avanza, por ejemplo en la caracte-
rizacion de los textos que sirven de base para
el desarrollo de la unidad, se puede ir cons-
tatando con las estudiantes si al acceder a la
herramienta virtual hacen uso adecuado del
texto expositivo o si, al analizar una imagen
de la unidad tematica (cinematica) logran re-
conocer los datos relevantes que sirven para
la produccion de textos expositivos. De igual
forma, en el campo especifico de la fisica y
a través de la produccion de textos (orales o
escritos) es posible identificar de qué manera
se va transformando el léxico cotidiano en
uno mds especializado y en el que se puede
evidenciar la incorporacion y dominio de los
conceptos que interesa trabajar en este primer
grado del ciclo. En conclusién, cada sesion de
trabajo se convierte en un escalén de avance
en la construccion de conocimiento que a
la vez se puede ir monitoreando a través de
diferentes recursos: talleres (de sintesis, de
andlisis, de produccion textual), portafolios
virtuales (con los materiales producidos),
exposiciones, graficaciones, etc.

Finalmente, para concluir el proceso e identificar
los alcances obtenidos, el equipo de profesores
del colegio planted una prueba final, similar a
la inicial en la que logra constatar los avances
de las estudiantes en los tres campos de trabajo
desarrollados: fisica, informadtica y lenguaje. De
igual manera esa prueba final, sirve al equipo
para identificar aquellos aspectos en los que
todavia hay problemas; contrastar los resultados
con los avances y dificultades detectados en la
evaluacion permanente, y disefiar una segunda
unidad centrando la atencion en los aspectos
no resueltos.

Comentarios sobre la experiencia

Con el diagnostico realizado y con el interés de
vincular en un mismo proposito tres dreas del
saber, el equipo de profesores eligi6 la unidad
didéctica como estrategia para procurar en las
estudiantes el mejoramiento de los procesos
de comprension y produccion en contextos de
fisica. El equipo parte de considerar la unidad
didactica como:

[Una de las herramientas elaboradas] con base
en algunos de los elementos del aprendizaje
auténomo, en especial lo relacionado con
proyectos de accion pedagogica; donde se hace
posible y se viabilizan las acciones concretas
y la adecuacion de proceso para obtener los
resultados esperados; en este caso se tiene
en cuenta que la unidad de aprendizaje estd
disefiada alrededor de un tema generativo que
tiene como objeto contribuir a la formacion
de un estudiante mediante procesos que den
como resultado el desarrollo de habilidades
y la apropiacion de contenidos de una o mas
disciplinas.

Hay que destacar tres elementos de esta de-
finicion: el primero es que por las caracteris-
ticas de lo que se quiere realizar, es necesario
fundamentar la unidad en el trabajo autono-
mo, por cuanto la propuesta es enfrentar a
las estudiantes de manera individual con las
orientaciones que se dardn prioritariamente
a través del material impreso o guiadas por
el camino informadtico. El segundo aspecto
hace referencia a la necesidad de organizar la
unidad en torno a un tema generativo, que
para el caso es la cinematica, alrededor del cual
se desarrollardn las acciones pedagogicas. El
tercer aspecto, concierne a la relacion que se
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establece entre las tres dreas; esto implica un
trabajo en equipo concertado y coordinado
con el fin de establecer una secuencia que
lleve mas facilmente al aprendizaje esperado.
La unidad obliga a acciones planeadas y rea-
lizadas conjuntamente.

Ahora bien, basados en nuestro analisis apor-
tariamos una idea adicional en relacion con el
tipo de unidad que se quiere desarrollar y que,
a nuestro juicio, podria considerarse como una
unidad did4ctica integrada, de la cual hicimos
mencion en el apartado de este documento
denominado “Alternativas diddcticas para la
ensefianza del lenguaje en el quinto ciclo” y
cuya definicion podriamos complementar con
el planteamiento de Jurjo Torres (1994: 221),
quien la concibe como:

una propuesta de trabajo en la que participa
determinado numero de dreas de conocimiento
o disciplinas...

En esta experiencia se consideran las tres dreas ya
mencionadas: Lenguaje, Fisica e Informatica,

dreas de conocimiento o disciplinas, destinadas
a cubrir un periodo temporal relativamente
corto.

Ejecucién que para este caso en particular, se
dio en un lapso no mayor a un periodo aca-
démico.

Con ella se trata no solo de promover procesos
de ensefianza y aprendizaje para un conjun-
to especifico de estudiantes, que aprendan
unos determinados contenidos, conceptos,
procedimientos y lleguen a asumir de manera
reflexiva un sistema de valores, sino asimismo,
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de motivar y desarrollar todo un conjunto de
destrezas que les permitan establecer nuevas
relaciones e interacciones con esos y con otros
conocimientos culturales.

El propdsito aqui se encuentra orientado a
facilitar a las estudiantes el aprendizaje en
contexto de saberes de la fisica, pero también,
sus posibilidades de acceder al manejo de
programas como el Modellus y Applet, para lo
cual necesariamente requieren una formacién
en la lectura y escritura de diversos tipos de
textos: expositivo, instructivo e iconico, espe-
cificamente.

Asi las cosas, con la unidad se abarcan apren-
dizajes que van desde procedimientos sencillos
de ingreso a los programas computacionales,
hasta conceptos de fisica que ademas se recrean
en el contexto en el que se desenvuelven las
estudiantes.

Varios elementos constituyen la unidad did4c-
tica integrada; estos se ajustan a las necesida-
des especificas de la poblacién con la cual se
trabaja, a los propdsitos de formacién que se
tracen los maestros y a las metodologias que
interese incorporar al aula para garantizar los
aprendizajes esperados. Asi, se podria plantear
que una unidad integrada puede estar consti-
tuida por:

* laseleccion de un tema o topico generativo,
sustentado en: los resultados del diagnostico
que se haya hecho a los estudiantes; los re-
querimientos de formacion definidos en los
documentos institucionales (PEI) y nacionales
(Lineamientos curriculares), y los objetivos
de aprendizaje que se haya trazado el ciclo
(o grado) para sus alumnos;
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* la definicién de los objetivos, derivados de
toda la reflexion hecha para la seleccion del
tema o topico generativo y pertinentes para
prever el aprendizaje que se espera alcancen
los estudiantes;

* la definicion de los contenidos en cuanto a
conceptos, procedimientos y actitudes que
se quiera fortalecer en los estudiantes, a la
luz de las posibilidades de integracion;

* la toma de decision sobre el proceso me-
todolégico mds apropiado para favorecer
el aprendizaje de los estudiantes, en el que
los maestros deciden si la metodologia sera
el taller, el proyecto de aula, el aprendizaje
colaborativo, el aprendizaje autéonomo o
cualquiera otra opcion que facilite el alcance
de los objetivos planteados. Esta decision
llevara también a definir tiempos, espacios
y recursos requeridos para dar curso a la
unidad diddctica;

* la evaluacion, en la que se plantean las ac-
tividades que permitirdn a maestros y estu-
diantes determinar con claridad los avances
en el proceso de aprendizaje, las dificultades
enfrentadas a lo largo de la implementacion
de la unidad y las acciones que permitiran
ir superando dichas dificultades. No sobra
anotar aqui que la evaluacién acompanaria
toda la puesta en marcha de la unidad y
formaria parte también de la identificacion
de sus resultados.

Muchos otros elementos podrian incorporarse
a la estructura de la unidad, pero como se dijo
anteriormente, dependerdn de las condiciones
en que esta se disefie y se implemente.

Pero, jcomo estructuran la unidad los profesores
del equipo y qué papel cumplen los componentes
del lenguaje en dicha propuesta’

Los profesores parten de considerar tres mo-
mentos de la unidad:

* el punto de llegada, es decir, el objetivo de
la unidad que se orienta a mejorar la inter-
pretacion en contextos de fisica (cinematica)
usando como herramienta la lectura, la
escritura y la informatica;

* el punto de partida, referido al estado de la
situacion, es decir en qué nivel de los proce-
SOs que interesa potenciar, se encuentran las
estudiantes: en lectura, en escritura, en los
conocimientos obtenidos del dlgebra de no-
veno, en el manejo basico del computador, el
conocimiento esencial del lenguaje matematico;

* el curso de accion, es decir, los aspectos
constitutivos de la unidad: mapa de la unidad
(temas y subtemas), intenciones y construc-
cion multidisciplinar.

En el Recuadro 4 se encuentra un ejemplo del
esquema de la unidad didactica planteado por los
profesores, mientras que en el Recuadro 5 apare-
cen los contenidos y competencias disciplinares:

“;Como estructuran la unidad los profesores
del equipo y qué papel cumplen los componentes del
lenguaje en dicha propuesta?”
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Recuadro 4
Ejemplo del esquema de la unidad didactica

Sesion Subtema Tiempo Recursos Lo que debe saber y saber hacer

S « Reactivar conocimientos previos
Funcion lineal.

. e Taller, 12 sesion sobre funcién lineal.
L Introduccién a Mo-
1.Introduccion e Computadores.
. dellus y Applet. 2 horas S
y practica e Tablero Marca- - Representar la una funcion lineal de
dores Modellus como resultado de haber

Texto instructivo . . .
seguido un texto instructivo.

« Identificar y representar la funcion

Pendiente y punto e Taller, 2° sesion . o .
yp lineal. La funcion de m (pendiente)
1 Introduccion de corte. e Computadores. v b (corte)
’ P Modellus y Applet. | 2 horas | ® Camara de video '
y préctica .
® Entrevistas . -
. + Representar la funcion utilizando
Texto expositivo ® Encuesta
Modellus.
Recuadro 5
Construccion multidisciplinar. Contenidos y competencias disciplinares
Tipo de contenido Fisica Informatica Lectura y escritura
Disciolinar Funcion lineal y MUR Applet Texto instructivo,
P Funcion cuadratica y MUA Modellus expositivo e iconico
- Establecer relaciones entre varia-
bles cuantitativas y cualitativas. o
y « Autoaprendizaje a
. . partir del uso de la | Lectura literal e inferencial.
« Interpretar situaciones expresadas . .
. e . . herramienta infor-
a través de graficos, ilustraciones, L. . L
otc matica. Producir textos de caracter
Competencia ' expositivo (textualizar un
cognitiva . « Simulacion asistida | grafico).
« Representar esquemas relaciona-
. . L por computador
dos con una situacién problémi- . .
ca para mejorar el Hacer representaciones
’ aprendizaje de la (graficar situaciones).
. . fisica.
+ Incorporacion de vocabulario
propio de la fisica.
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Como puede notarse en el ejemplo, son varios
los componentes que en la unidad did4ctica
permiten identificar el papel del lenguaje como
punto de encuentro de los saberes que circu-
lan en la escuela. Para este caso, vemos cémo
el trabajo con determinados tipos de texto se
plantea como condicion basica para: i) acceder
al recurso informdtico; ii) allanar el camino para
comprender situaciones del mundo de la fisica
sean verbales o no verbales y, iii) producir textos
(o textualizar imagenes) en el registro lingtiistico
de la fisica y la informdtica (o lenguaje de la
fisica y de la informatica) originadas en material
iconico. La tarea del maestro de lenguaje aqui
adquiere gran importancia, porque prepara
al estudiante para que ingrese a través de la
lectura y la escritura a ese contexto especifico
de la fisica, pasando por el contexto especifico
de la informdtica.

Cabe destacar aqui un aspecto que mencionamos
lineas atras: en esta experiencia se aprovechan
los avances actuales de las tecnologias de la
informacién y la comunicacion tratadas estas
no como simples herramientas de trabajo, sino
como sistemas complejos en los que interactiian
coédigos verbales y no verbales. Estos codigos
posibilitan la estructuracién de procesos co-
municativos complejos, enriquecidos con los
saberes aportados por la fisica y el lenguaje como
saberes especializados que se hacen concretos
en las interacciones cada mas elaboradas de las
estudiantes.

;Qué herramientas podrian ser dtiles para acer-
car al estudiante a estos contextos particulares a
través de /a lectura y la escritura?

Las herramientas que podrian ayudar a este fin
son, entre otras: conocer algunos de los textos
que se privilegian en estos campos del saber;

ahondar en formas y niveles de comprension de
lalectura, por ejemplo trabajar con los estudian-
tes estrategias y procedimientos que pudieran
fortalecer la lectura literal, inferencial y critico
intertextual; construir con los estudiantes textos
cortos que refieran datos del campo de conoci-
miento que interesa trabajar y que ademas sean
caracteristicos del mismo campo.

Respecto a los textos que se privilegian en estos
campos y, en concordancia con la seleccion que
ha hecho el equipo de maestros que ha disefiado
la unidad didactica, cabe referirse a tres de los
alli trabajados: el instructivo, el expositivo'* y
el iconico.

El primero, el texto instructivo, basicamente
se refiere a aquel en el que se encuentra un
listado de instrucciones a través de las cuales
se indica la ejecucion de procedimientos. Aqui
se encuentran, por ejemplo: recetas de cocina,
instrucciones para armar un artefacto, cam-
panas preventivas, orientaciones para activar
la clave en el cajero automdtico, pasos que se
deben seguir para entrar a un programa, a un
enlace, a un archivo electrénico, instrucciones
que se encuentran en el diligenciamiento de
un formato, en la elaboracion de las pruebas
estandarizadas y muchisimos otros ejemplos
que nos encontramos a diario. Este texto ha
ganado importancia en la medida en que el
mundo tecnolégico se ha venido introduciendo
en nuestra vida cotidiana obligdndonos a recu-
rrir a €l con frecuencia para resolver asuntos
que pueden ser tan simples como poder usar
correctamente el teléfono celular hasta asuntos
mas complejos como manejar el programa Atlas.

14 En este campo también se puede incluir el texto argumen-

tativo, del que se ha hecho mencién en la experiencia ante-
rior.
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ti de andlisis de la informacion. Se podria decir
que casi todos los dispositivos de este mundo
tecnoldgico vienen acompafniados de las ins-
trucciones respectivas y que nuestra primera
aproximacion exitosa o no a ellos es a través
de un texto instructivo. ;Cudntas veces hemos
seguido con poca atencion las instrucciones
que nos ofrece una operadora automdtica a
través del teléfono y hemos tenido que repetir
la operacién, por no poner en funcionamiento
el proceso mas importante (atencion) para este
tipo de actividades?

Pero, jpor qué es tan importante para la fisica
y la informadtica un texto como este, siendo tan
elemental como parece! En el caso de nuestra
experiencia vemos que el texto instructivo se
convierte en un material central para el acce-
so a los programas informaticos (Modellus vy
Applet) con los cuales se dara curso a la unidad
didctica en lo que concierne al tema generador
(cinemadtica) y ya dentro del programa, el texto
cumple la funcion de acompanar paso a paso la
comprension del contexto de fisica y la misma
produccion de textos de otro tipo. Podria decir-
se que el instructivo es la base del aprendizaje
autonomo (virtual), en tanto que es el recurso
que por excelencia se debe manejar para poder
acceder al mundo virtual. Una vez alli es nece-
sario también dominar otras lecturas, pero en
principio el manejo de un texto instructivo se
convierte en la herramienta principal.

;Como potenciar entonces en nuestros estu-
diantes el manejo de este texto! En primer
lugar, conociendo sus caracteristicas, que para
el caso de las ciencias podria considerarse
simplemente como un guién para concretar
un objetivo ya determinado cuya aplicacién
préctica se remite basicamente a la intencién
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del autor de dirigir las acciones del lector. Segin
Castro y Puiatti (2000, citadas por Maturanoy
Mazzitelli, 2006: 236) “en los textos instructivos
se pueden identificar dos categorias canonicas:
elementos (seriacion de materiales) e instruc-
ciones (secuencia de pasos a seguir con los
elementos)”. Adicionalmente, los instructivos
se presentan en formato de cardcter esquemati-
co, en los que se hace uso de texto lingistico,
en ocasiones, acompanado de imagenes que
ilustran la instruccion. El texto se presenta de
manera secuencial, una informacién detras de
la otra, acompanada por lo general con vifietas
(nimeros o letras) que indican secuencialidad
u orden. Su registro linglifstico se caracteriza
por hacer uso de oraciones imperativas, de
verbos en infinitivo o de formas impersonales
de comunicacion. Su vocabulario es muy pre-
ciso, sin riesgo a ambigiiedades y, por tanto,
la funcion del lenguaje que representa es de
caracter preferentemente referencial.

Un segundo aspecto importante para potenciar
el manejo de este texto es estimular en el es-
tudiante su proceso de atencién, porque estos
textos exigen un seguimiento ininterrumpido
de cada instruccién que ofrecen.

Un aspecto mds podria centrarse en los grafi-
cos del instructivo o en la ejecucion misma de
la accion que orienta, considerando todos los
aspectos que conciernen a la lectura de cual-
quier texto y de la que se hizo mencion en la
experiencia anterior: recursos del codigo, del
significado, pragmaticos y criticos.

El texto expositivo, por su parte, corresponde
a esas formas de discurso que junto con la
argumentacion y la explicacion se ubican en
el espectro de las producciones cientificas

Secretaria de Educacién D. C. 87




Referentes para la didactica del quinto ciclo

cuya finalidad est4 orientada especialmente a
la produccion y divulgacion del conocimiento
cientifico. Estas tres formas de discurso tienden
a presentarse de manera integrada, por tanto,
para muchos estudiosos del tema hablar de
un texto expositivo sin tocar los linderos del
explicativo, podria desvirtuar su caracter cien-
tifico. [gual situacion ocurre cuando se analiza
el caricter explicativo de un texto tratando
de deslindarlo de sus posibilidades argumen-
tativas. Sin embargo, en funcion de facilitar
el trabajo pedagdgico, es posible encontrar
algunos matices diferenciadores entre uno y
otro que facilitan la comprension y manejo de
estos textos en el proceso de formacion. En
la experiencia anterior hemos dado cuenta
del texto argumentativo, por tanto, aqui nos
detendremos en el expositivo, pues constitu-
ye un punto de interés fundamental para los
profesores del equipo que ha desarrollado esta
experiencia.

Con la salvedad anterior, de que los linde-
ros entre un tipo de texto y otro no son tan
claros, plantearemos algunos de los aspectos
mads caracteristicos que se han asignado al
texto expositivo. En primer lugar, retomare-
mos una definicion que quiza ha sido la de
mayor trayectoria en el intento por delimi-
tar la exposicion como un escrito con unas
caracteristicas especificas y en la que esta se
asume como

un tipo de discurso cuyo objetivo es el de ofrecer
un tema cualquiera al receptor de forma clara
y ordenada. La exposicién requiere un cono-
cimiento global de la cuestion que se pretende
explicar, y exige un desarrollo progresivo y
articulado de las ideas que contribuyen a su
manifestacion (Alvarez, 1994: 9).

Como puede notarse, exponer y explicar se
funden en una misma caracterizacion dando
origen a diferentes subclases de texto que po-
drian ser pertinentes para el trabajo de aula y
que estarfan en el marco de lo expositivo pero
lindando con lo explicativo. Asi encontramos,
por ejemplo, textos de definicion-descripcion, de
clasificacion-coleccion, comparacion y contraste,
pregunta-respuesta, causa-consecuencia, que
pueden servir como herramientas de trabajo,
especialmente en el aula de ciencias.

La estructura del texto expositivo puede pre-
sentarse en forma deductiva o inductiva, toda
vez que lo que se pretende es divulgar infor-
macion sobre un tema especifico, ofreciendo
explicaciones, comparaciones, descripciones,
etc., que permiten informar al lector sobre el
tema en cuestion. Asi, en el texto expositivo sera
dable encontrar un léxico especializado de la
disciplina desde la cual se produce, abundancia
de conectores logicos, informacion sobre teo-
rias, predicciones, hechos, datos cronologicos,
analisis, generalizaciones y conclusiones, entre
otros elementos que caracterizan el discurso
que se produce en el marco de la ciencia. El
texto expositivo es directivo porque busca que
el lector siga una secuencia de informacion
que le permita comprender el conocimiento
y transformar su aprendizaje a partir de la in-
formacion que se le presenta. Su formato es
esquemadtico, pero a diferencia del instructivo,
aqui el esquema se traduce en titulos, subtitu-
los, gréficas, que se encuentran secuencial y
claramente identificados.

;Como ayudar a nuestros estudiantes del ciclo
a producir un texto expositivo! El proceso
puede seguir la misma ruta planteada por
Maria Cristina Martinez que mencionamos
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en la experiencia anterior. Una secuencia
de talleres que poco a poco van llevando al
estudiante a la construccion de su texto: taller
de sensibilizacion, taller de andlisis, taller de
reconstruccion, taller de produccion, taller de
refuerzo o recapitulacién y taller de choque,
solo que para este caso el objeto de interés
estara puesto en el texto expositivo. A modo
de ejemplo, en el Recuadro 6 se presenta parte
de la secuencia que sigui6 la profesora Yolanda
Rico Martinez" para trabajar esta clase de texto
en su institucion, mientras que en el Anexo
1 aparece un ejemplo de taller que realizo con
sus estudiantes.

El tercer texto fundamental para el trabajo de
aula de los profesores del Colegio Clemencia
de Caycedo es el icénico. Aunque es un texto de
menor uso en la escuela, por cuanto en ella se
privilegia el sistema simbolico verbal (es decir
la lengua), su presencia en la cotidianidad de
la vida humana hoy ya es innegable, ademads
de imprescindible. El texto iconico, estrecha-
mente relacionado con la imagen, comprende
esos sistemas simbolicos de que hablamos en
la primera parte de este documento y cuya ca-
racteristica principal es que operan con signos
diferentes a las palabras.

Como hemos dicho también, estos son siste-
mas complejos en tanto interactian con los
sistemas verbales, requiriendo de los lectores
y escritores unas formas de representacion e
interpretacion que trastocan la linealidad y
unicidad que podria tener la palabra misma.

5 Yolanda Rico Martinez, es profesora de ciencias del Colegio

Distrital Antonio Garcia y ha venido implementando en los
cursos a su cargo (octavo a once) una propuesta de trabajo
para mejorar la produccion de textos cientificos de sus estu-
diantes.
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Para nuestra experiencia, su valor radica en
las posibilidades que ofrece a las estudiantes de
reconocer contextos de fisica y de adentrarse
en las formas de representacién estudiadas
por este campo del saber que ademas ganan
en complejidad al ser trabajadas con el recurso
tecnoldgico de la informatica. Este recurso,
como vimos ampliamente en la primera parte
del documento, forma parte fundamental de la
vida de nuestros adolescentes, lo cual facilita
su incorporacion al aula.

Cuatro caracteristicas cabe destacar de un texto
iconico: i) su inmediatez, por cuanto presenta la
realidad en un mismo momento y no mediada
por la distancia que produce la escritura de la
palabra; ii) la multiplicidad de espectadores,
pues llega a mas personas a la vez al mismo
tiempo, lo que en consecuencia genera su ter-
cera caracteristica; iii) la universalidad de su
lenguaje, en tanto puede superar las barreras
que impone no conocer la lengua en la que se
comunican los hablantes de un determinado
territorio, y iv) su condicion de objeto polisé-
mico que habilita al lector para interpretar el
texto de maneras mucho mds diversas que un
texto lingliistico que, en ocasiones, estd limi-
tado por la precision que se le quiere dar a las
palabras para referirse a la realidad, maxime
cuando hablamos de campos del saber de alta
tradicion cientifica.

;Como trabajar entonces un texto iconico
en campos como los que han interesado a
nuestros profesores del Colegio Clemencia de
Caycedo!?

Anteriormente planteamos una ruta de traba-

jo que podria ser util para ir fortaleciendo en
nuestros estudiantes su capacidad critica, frente
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Recuadro 6
Taller de sensibilizacion

El taller de sensibilizacion pretende que los estudiante, sefalen y refuercen esquemadticamente la estruc-
tura, de acuerdo al subtipo de texto expositivo (ver ejemplo).

Talleres de analisis y aplicacion
El primer taller busca llevar al estudiante a reforzar o a mecanizar la estructura del texto expositivo.

El segundo taller pretende que el estudiante identifique la idea principal, organizadores textuales y formas
supralingtisticas del texto expositivo-subtipo descriptivo.

El tercer taller busca que el estudiante utilice el presente y futuro del indicativo en el texto expositivo,
subtipo ilustracion.

El cuarto taller pretende que el estudiante se apropie de los conectores logicos, y organizadores textuales
del texto expositivo, subtipo pregunta-respuesta.

El quinto taller da muestra de la apropiacion de los aspectos trabajados del texto expositivo-explicativo,

subtipo explicacion o descripcion.

a la lectura de sistemas complejos que hacen
uso de lo verbal y lo no verbal, especialmente a
través de los medios de comunicacion; ruta que
bien podria complementarse con algunos pasos
que sirven a la formacion de lectores criticos
frente a este tipo de textos. Dijimos entonces
que se hacia necesario:

* Empezar por una cualificacion de nuestros
modos de leer (de maestros y estudiantes),
pues estamos ante un texto mas complejo que
seguramente combina diversidad de signos
que, en principio, es necesario reconocer. Asi,
un primer paso de este proceso seria identi-
ficar los objetos, colores, tamafios, formas,
palabras, etc., que el texto nos presenta.

* Fortalecer la habilidad para la busqueda
selectiva de la informacion, considerando el

origen del texto: jquién lo hizo! ;para qué?
;como lo presental ja quién?

Reconocer y caracterizar los formatos en los
que se presenta el texto, tratando de encontrar
en ellos sus rasgos caracteristicos.

* Arriesgar una interpretacion mas subjetiva:

Jqué le sugiere el texto! ;qué sensaciones le
produce! ;qué le recuerda’ ;qué relacion po-
dria tener con el contexto, con otros textos,
con el conocimiento!

Contextualizar los contenidos y valorarlos en
cuanto a la construccion cultural, cientifica,
social, moral, es decir, ubicar el texto en el
contexto en el que se presenta actualizindolo
de acuerdo con las caracteristicas de la tarea
en que se esta requiriendo. Asi si el texto
iconico que se quiere trabajar se ubica en el
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contexto del saber del campo de la fisica, las
preguntas deberdn girar en torno a conceptos
como movimiento, perspectiva, magnitud,
entre otros.

* Crear y recrear los contenidos que se puedan
identificar en el texto iconico interpretado,
reconociendo en ellos las relaciones que se
establecen con el conocimiento disciplinar y
cotidiano de tal manera que se pueda ir com-
plejizando la interpretacion y precisandola.

Para finalizar los comentarios sobre la expe-
riencia, cabe decir que la unidad diddctica
integrada en lo que concierne al campo espe-
cifico de la fisica se estructuré en un software
que como lo vimos en los recuadros 4 y 5 fue
trabajado integradamente con los talleres de
texto (expositivo, instructivo e iconico) en un
ambiente tecnolégico que posibilité el avance
en los aprendizajes de las nifas en el tema de
cinemdtica pero que también implico el me-
joramiento de sus procesos de comprension e
interpretacion lectora que se vieron reflejados
tanto en el manejo del software como en el
conocimiento del 4rea.

El balance

La experiencia realizada por Diego, Yamile y
Carlos, tiene un gran valor en el hecho de que
comenzd con el interés particular de mejorar los
niveles de comprension y produccion escrita de
las estudiantes del Colegio y fue configurandose
en una propuesta que -mas alld- de alcanzar
dichas mejoras avanzoé en el manejo discursivo
del saber en el campo de la fisica apoyado en
el conocimiento informatico. Cumple asi
esta experiencia, con el interés que ha tenido
Bogotd en estos ultimos afios de caminar en
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la direccion de curriculos integrados, en tanto,
se ha superado la idea de que el conocimiento
es fragmentado y de que el lenguaje y la infor-
matica son asuntos que competen a cada pro-
fesor del area y solamente a él. La experiencia
nos demuestra entonces, que es posible hacer
equipo pedagodgico en la escuela y que ese
trabajo en equipo consensuado, planificado y
monitoreado con periodicidad fortalece osten-
siblemente las competencias del lenguaje y del
manejo de las nuevas tecnologias de nuestros
escolares ademas, obviamente, de mejorar el
manejo discursivo especializado en un campo
del saber, como pudo notarse en los resultados
que evidenciaron las estudiantes al finalizar la
primera unidad de trabajo disefiada.

Como bien lo plantean los maestros en su
publicacion:

El proceso desarrollado durante estos diez me-
ses muestra que la interaccion entre lectura,
escritura e informatica como ambientes de
aprendizaje para mejorar la comprension en
contextos de fisica optimiza notablemente
tanto el desempeno de las estudiantes en el
drea de fisica como el desarrollo habilidades
de comprension, inferencia, representacion,
proposicion, autonomia y exploracién, entre
otras, que también inciden en las otras disci-
plinas.

Si hemos dado semejante paso en una expe-
riencia de tan corto tiempo, es posible pensar
que en un futuro proximo con un trabajo de
equipo, apoyado en la organizacién institucional
se podra avanzar en el suefo de transformar
nuestras practicas pedagogicas y consolidar una
escuela que este a tono con la realidad y las
necesidades educativas de este siglo.
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Anexo 1

Ejemplo de taller de sensibilizacion

Estructura general del texto expositivo

Fecha: 14 de septiembre de 2009

Objetivo

El proposito fundamental del siguiente taller pretende que los estudiantes identifiquen
la estructura general que poseen los textos expositivos.

Descripcion del taller

El taller se dividira en dos sesiones: una de trabajo orientado por la docente, y otro de
aplicacion que abarcaréd dos clases.

Primera sesion del taller: orientaciones del docente

Estructura del texto expositivo

Todos los subtipos de texto expositivo dentro de los cuales se encuentra el texto
cientifico organizan el contenido de la exposicion mediante el siguiente esquema
mental o (proto)tipo de estructura de secuencias textuales.

Fase pregunta + Fase resolutiva + Fase de conclusion
(problema) (resolucion) (conclusion-evaluacion)
Jpor qué! porque

Jcomo!
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Se trata de un esquema tipo (prototipico), y por ello no hay que esperar que necesaria-
mente se den todas y cada una de las fases, ni tampoco en el orden exacto que aqui
se expone.

- Identificacién de la estructura en el siguiente texto
Para realizar la identificacion de como esta estructurado el texto cientifico se tendra
en cuenta las tematicas que se seguiran trabajando en clase de Biologia de acuerdo
con lo establecido en las unidades didacticas.

Siga los pasos que se proponen a continuacion:

1. Lea detenidamente la siguiente explicacion sobre la excrecion en vertebrados.

Excrecion en vertebrados

Texto tomado del libro Ciencias 8,
Editorial Santillana.

La excrecion en los vertebrados requiere de estructuras especializadas que se
organizan en aparatos excretores. A continuacion se describe cémo se realiza
dicho proceso en estos organismos.

La eliminacion de los desechos se realiza por medio de los rinones. Los rinones
estan formados por miles de tibulos o unidades excretoras conocidas como
nefronas, que filtran la sangre para formar la orina. De cada rindn sale un uréter
que llega hasta la vejiga, el uréter transporta la orina producida en los rifones
a la vejiga de forma lenta pero constante; la vejiga desemboca en una abertura
urogenital, por la cual sale la orina al exterior (observar los dibujos de los apa-
ratos excretores de los vertebrados).

Los productos de desecho que se producen en los vertebrados, varian depen-
diendo de si el animal es acuatico o terrestre. Veamos:

En los peces, los productos de desecho difieren dependiendo de si el pez es de
agua dulce o si es de agua salada. En los peces de agua dulce, el producto de
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excrecion es el amoniaco; mientras que, en los peces de agua salada, el producto
de excrecion es la urea.

En los anfibios durante su estado de vida acuatica, el producto de excrecion es
el amoniaco y durante toda su vida terrestre es la urea.

En los reptiles el producto de desecho es el acido tdrico (en forma de cris-
tales).

En las aves, el producto de desecho es el acido drico que se mezcla con las
heces fecales.

En los mamiferos, el producto de desecho es la urea.

Es indispensable la eliminacién de orina producto del metabolismo, con el fin de
mantener la homeostasis (equilibrio hidrico interno) del organismo.

2. Ahoralea laidentificacion de la estructura del texto expositivo (cientifico) en el texto
anterior, asi:

-+ La fase de pregunta o problema es:
Excrecion en vertebrados

- La fase resolutiva es:
Uso de un aparato excretor formado por diferentes estructuras especializadas
en la produccién y transporte de orina al exterior. La orina de cada organismo
vertebrado posee diferente composicion quimica dependiendo del medio donde
vivan (acuatico o terrestre).

+ La fase de conclusion es:
Es indispensable la eliminacién de orina producto del metabolismo, con el fin
de mantener la homeostasis (equilibrio hidrico interno) del organismo.
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Segunda sesion del taller: ejercicio de aplicacion

Ahora, lea el siguiente texto sobre excrecion en vertebrados, teniendo en cuenta el grado
evolutivo (“desde el mas evolucionado hasta el menos evolucionado”) tomado de otra fuente.

Excrecion en vertebrados

Texto tomado del libro Ciencias 8 Prentice Hall,
Editorial Pearson Educacion de Colombia

Los vertebrados poseen aparatos urinarios semejantes al humano, pero las aves,
reptiles y anfibios carecen de vejiga y los uréteres desembocan directamente en la
cloaca.

El sistema urinario y el sistema genital de los mamiferos estan relacionados estre-
chamente, razén por la cual se habla de un sistema génito-urinario. La orina de los
mamiferos es rica en Urea.

Las aves poseen dos rifones trilobulados, cada uno con su respectivo uréter que
desemboca directamente en la cloaca (compartimiento comdn para vias digestivas,
genitales y urinarias), ya que no poseen vejiga. Su orina es rica en acido urico y sale
mezclada con la materia fecal; dicho material forma el guano, un excelente abono.

Reptiles y anfibios poseen sistemas excretores bastante parecidos. Poseen dos rifio-
nes lobulados de los cuales salen uréteres que desembocan en la cloaca. La vejiga
urinaria no esta muy desarrollada y en anfibios no se re laciona con los uréteres.
En los anfibios machos reciben los conductos deferentes (estructura del sistema
reproductor), los cuales provienen de los testiculos. La orina en estos organismos
es rica en acido Uurico.

Los peces poseen dos rinones largos, cada uno de los cuales esta provisto de uréte-
res que desembocan en un orificio urinario, cerca del aio. Las rayas y los tiburones
poseen cloaca.

Cada organismo vertebrado posee un sistema excretor que responde a las necesi-
dades de excrecion y al medio donde vive.

Identifica las tres partes que componen esto texto expositivo

+ Fase de pregunta o problema
- Fase resolutiva
- Fase de conclusion
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