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PRODUGAOQ INTELECTUAL EM ARTIGOS E REVISTAS

AQUISICAO DA LEITURA PARA SUPERAR O CAOS

Antonio Carlos Ribeiro®

Luiz Roberto Peel Furtado de Oliveira?

RESUMO: O processo de aquisi¢do da leitura implica em transdisciplinaridade, das a¢des dos
sujeitos envolvidos as subjetividades em formagdo. Antes mesmo do surgimento do cédigo, os
homens conseguiram ler o caos, desenvolveram as pinturas rupestres € buscaram textos, codices e
cartas nauticas em cavernas € outros espacos, para em seguida desenvolver a grafia com imagens,
rituais, culturas e costumes, como mostrou Yunes. Esse tempo de recuos, caos social e populagio
entregue a propria sorte gerou demandas, suscitou imaginacao e constru¢do de estratégias pelas
leituras — incluidas as surgidas em meio a disputas, guerras e revolugdes — revelou Petit. As
respostas foram surgindo dos saberes filosoficos classicos, dos diversos aprendizados, percebidos
pelos avangos historicos e através das estruturas e das conquistas politicas e sociais, que foram
fundamentais na construcdo dos movimentos pendulares construidos entre o jogo, o simbolo e a
festa, ensinou Gadamer. Esse conjunto estabelece o movimento hermenéutico que ajuda a recobrar
o sentido do todo, tornando visivel o esforgo de leitura dos jovens, retomando o ‘ir € vir constante’,
mesmo sem respostas imediatas, construiram o sentido da finalidade ultima. Leitura contribuiu
para liberte, egalité, fraternité.

Palavras-chave: leitura, subjetividade, codigo

Abstract: The process of acquiring reading implies transdisciplinarity, from the actions of the
subjects involved to the subjectivities in formation. Even before the code came about, men were
able to read the chaos, developed the cave paintings and searched texts, codices and nautical charts
in caves and other spaces, and then developed the spelling with images, rituals, cultures and
customs, as it shows Yunes. This time of setbacks, social chaos and the population surrendered to
fate generated demands, elicited imagination and strategy building through the readings - including
those arising in the midst of disputes, wars and revolutions - revealed Petit. The answers arose
from the classical philosophical knowledge, the various learning, perceived by the historical
advances and through the structures, and political and social conquests, that were fundamental in
the construction of the pendular movements constructed between the game, the symbol and the
party, taught Gadamer. This set up establishes the hermeneutic movement that helps to recover the
meaning of the whole, making visible the reading effort of the young, returning to the constant
'coming and going', even without immediate answers, built the sense of the ultimate purpose.
Reading contributed to liberté, egalité, fraternité.
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INTRODUCAO

A leitura ¢ um desafio significativo no mundo da educagdo, das primeiras palavras e
expressdes numéricas do Jardim de Infancia as séries do Ensino Fundamental e do Ensino Médio,
que asseguram o acesso ao Ensino Superior. A imprescindibilidade da leitura a conecta ao conjunto
de possibilidades das areas basicas de conhecimento, sem as quais o aluno fica alijado,
comprometendo sua formacao.

As dificuldades que cercam a formacdo nessas fases — s3o as que criam 0s vacuos que
dificultam a concatenagdo dos saberes — causando dificuldades graves, negando habilidades
indispensaveis, impactando a qualidade da formagdo secundaria para os leitores jovens e subtraindo
habilidades basicas que dificultam a entrada de egressos do Ensino Médio no mercado de trabalho e
o0 acesso aos melhores cursos universitarios.

Perceber esse fato ¢ especialmente cruel e dificil para os professores das diversas etapas nessa
passagem do fim do Ensino Fundamental para o Ensino Médio. Ao lado de encontrar alunos
empolgados com sua nova conquista, professores se deparam com as dificuldades que esses
estudantes demonstram, especialmente na mais basica atividade do processo de aquisi¢do do saber: a
leitura.

Os primeiros impasses, apds a fase inicial de alfabetizacdo, sdo as dificuldades com a
gramatica — dos substantivos, cuja pretensdo era nomear a substantia (latim), ou do feminino do
participio presente do ver "ser", givai, einai, odoia (grego), aos adjetivos que os qualificam, e a
composi¢do da frase, que exige ainda artigo, pronome, numeral, verbo, advérbio, preposicao,
conjunc¢do e interjeicdo, fundamentais & norma culta — revelando as limitagcdes nas lacunas, na

expressao de um raciocinio em cada paragrafo, € na transi¢do de um raciocinio ao outro.

2. Os critérios do Programme for International Student Assessment - PISA

Para analisar esse conjunto de necessidades que retine alunos do final do Ensino Fundamental
até os primeiros anos do Curso Superior, pela dificuldade de acesso ao texto escrito, pelos apelos das
diversas midias que se desenvolvem, pela criacao de limitagdes do uso da norma culta, cada vez mais
restrita a formacao universitdria classica e aplicada no exercicio de diversas profissdes que demandam
seu uso, entre outros desafios.

Essas dificuldades se agravam com maior celeridade nas regides centro-oeste, norte € nordeste
do Brasil. Tomamos por base os dados publicados pelo Programme for International Student

Assessment (Programa Internacional de Avaliagdo de Alunos) - PISA — a entidade que desenvolve a



avaliacdo internacional trienal formada por governos de 30 paises que t€ém como principios a
democracia e a economia de mercado, ¢ mede o nivel educacional de jovens de 15 anos por meio de
provas de Leitura, Matematica e Ciéncia. Seu objetivo ¢ produzir indicadores que contribuam, dentro
e fora dos paises participantes, para a discussdo da qualidade da educacdo basica e que possam

subsidiar politicas nacionais de melhoria da educacao.

Programme for International Student Assessment - PISA
Pisa 2000 Pisa 2003 Pisa 2006

NUmero de alunos participantes 4.893 4.452 9.295
Ciéncias 375 390 390
Leitura 396 403 393
Matematica 334 356 370

Fonte: Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP)

Os dados mostrados pela tabela acima demostram como a leitura conquistou avangos no inicio
deste século e milénio, especialmente ao concorrer com Ciéncias e Matematica, os saberes robustos
e consagrados da Academia, que conectaram o Brasil ao surpreendente desempenho de 14 pontos em
Matematica, s6 superado entre os convidados pela Indonésia (31 pontos) e, considerando os membros

da OCDE, pelo México (20 pontos).

PISA 2006 - Média Brasil por Regido

Matematica Leitura Ciéncias

Regido _ : :
Meédia Erro Padrao Média Erro Padrdo Meédia Erro Padrao
TOTAL 370 2,933 393 3,743 390 2,786
C. OESTE 378 9,461 388 10,163 396 8,868
NORDESTE 333 6,353 359 9,336 359 4,859

NORTE 339 10,162 377 8,758 372 6,984



SUDESTE 378 4,358 404 4,931 396 4,330

SUL 405 6,854 419 8,140 424 6,529

Fonte: Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP)

A tabela PISA 2006 — Média Brasil por Regido propicia uma visao geral da realidade brasileira
nas areas de Matematica, Leitura e Ciéncias. Nos concentramos no item Leitura, para afirmar nossos
pressupostos tedricos e por ser a area de interesse deste artigo. Nos nimeros totais de Leitura estdo a
média de 393 e o erro padrdo de 3,743, condensando os nimeros das regides brasileiras.

No caso da coluna Leitura - Média, salta aos olhos a média de 419, concedida a regido Sul —
a mais alta das regides - e o erro padrdo de 8,140 que supera o das demais regides, exceto a regido
Sudeste, que tem o mais baixo erro padrdo, 4,931. Ao mesmo tempo, a regido Nordeste tem a média
de 359 — a mais baixa das regides — com um erro padrdo de 9,336, s6 abaixo da regido Centro-Oeste.

Enquanto esta mesma regido, tem a menor média e o segundo maior erro padrao.

Leitura
Média
386 361
395 380
390 370

Fonte: Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP)

A Leitura - Média também foi avaliada pelo critério do sexo de candidatos e candidatas. As
meninas tiveram um desempenho de 408, o mais alto na area de Leitura, enquanto os rapazes ficaram
um pouco atras, alcancando 376. E, por conta do alto indice das meninas, o resultado total ficou em
393, o maior da realidade brasileira, desde que esta avaliagao ¢ aplicada. A area de Ciéncias teve um

bom desempenho com o publico feminino, alcangando 386, ficando o melhor resultado para o ptblico



masculino, 395. Ja a drea de Matematica obteve o resultado de 361, para as meninas, ¢ de 380, para

OS rapazes.

3. Alcance, valor e significado cultural

Os avancgos e recuos denunciados acima levam diversos profissionais, encabecados pelos
educadores, a buscarem novas estratégias pedagogicas que ajudem os alunos a retomarem a leitura,
se encantarem com ela e descobri-la como a ferramenta fundamental que os fara avangar, qualquer
que seja sua area de estudos.

Ao refletir sobre o alcance, o valor e o significado cultural da leitura neste pais de 519 anos,
308 de escravidao — com a chegada da Familia Real — e os outros 130 que dela nos separam, envolvido
em incidentes politicos com conflitos sociais, implicagdes econdmicas e trabalhistas, e no desarranjo
promovido nas estruturas politicas da sociedade, s6 agravam a dificuldade de conter o agravamento
das crises, s0 percebidos com a leitura dos referenciais da leitura nas diversas regides do pais, na
tabela acima.

Com os avangos ¢ recuos destes numeros, s6 percebemos que estamos numa luta ingente, na
qual ainda estamos longe de vencer. Para lidar com essa transi¢do, invocamos a contribuicao de
especialistas como a brasileira Eliana Yunes, a francesa Mich¢le Petit e o alemdo Hans-Georg

Gadamer, na expectativa que nos tragam luzes e caminhos.

Yunes e o trinomio leitura-experiéncia-cidadania

O acesso de jovens estudantes ao universo da leitura nesta €época da formagao fundamental e
média que se supoe assegurada pelas institui¢des — das escolas publicas e privadas ao conjunto das
organizacgdes que integram o mundo da educacdo — deveria possibilitar o acesso e criar estimulos a
leitura. Mesmo tendo clareza de que a formagao de leitores ndo ¢ atribui¢do exclusiva da escola, e
que esta tem outros objetivos pedagdgicos e formativos com seu publico, ela tem na leitura — a
primeira parte do trindmio — o primeiro e mais consistente elo dos jovens em fase de formacdo com
o saber, a convivéncia social e a civilizagao.

A leitura, ao ser considerada “como recurso civilizatorio, € o que de mais transdisciplinar
temos para dar conta de questdes que extrapolam o método, instrumento, contetdo, forma e campo
de aplicagao especifico”. (YUNES: 2009, p. 7) Isso significa seu potencial propiciador da visao que
penetra, atravessa, transpassa, transfixa, desloca de uma condicdo a outra, e provoca efeitos como a
interacao total, que implicam em mudangas na capacidade de ultrapassar fronteiras.

Sao esses elementos que a plenificam na transdisciplinaridade como constituintes do

conhecimento, por serem agdes de um sujeito ou de uma subjetividade em formacao, pela qual ganha



expressao propria. Isso capacita a leitura a antecipar-se a escrita, a0 mesmo tempo que se constitui no
codigo — sua matéria basica, mas a0 mesmo tempo insuficiente — como observou Eliana Yunes ao
lembrar a denuncia dos historiadores das ideias pedagogicas de que os aprendizes europeus eram
alfabetizados na lingua latina que, sem ser usada no cotidiano, era a “depositaria de versos, tratados
e relatos, até que Lutero traduziu a Biblia [do grego para o alemao], libertando a Palavra da leitura
fechada, dogmatica”. (YUNES: 2009, p. 8)

A existéncia da leitura no ambiente humano, conformando uma experiéncia comunitaria
antecede o surgimento da escrita, a partir de relatos coesos e reconheciveis, organizados pela
oralidade e que tinham importadncia para quem as experiéncias cotidianas tinham compreensao
comum (comunidade), hipéteses sobre fatos e questdes, e formas de intervencdo clara diante de
situacdes resultantes das forgas da natureza, consolidando uma experiéncia relacional entre si mesmos
e o mundo.

E desse conjunto de situagdes e fatos vividos que surge a elaboragdo dos mitos, resultantes da
interpelacdo e da sistematizacdo da perplexidade. Os homens desenvolveram sua capacidade de
leitura, criaram correlagdes entre fatos ¢ desdobramentos, desenvolveram a observagao e a intui¢ao
e, sob pressdo, aprenderam a pensar e a criar os codigos que registraram sua experiéncia. “A mais
incipiente tentativa de escapar a barbarie, ou seja, as forcas aleatorias que submetiam a vida, os
homens tiveram de estabelecer algumas correlagdes entre fatos e desdobramentos; com a observagao
e a intuicdo, tiveram que comegar a pensar’. (YUNES: 2009, p. 8)

Essa situagdo demandou o surgimento imprescindivel da linguagem para o enfrentamento do
cotidiano. “Antes de escrever com letras, os homens escreveram com imagens, rituais, costumes e
deram legibilidade ao caos (ndo ¢ sindbnimo de desordem, ja aprendemos com a fisica) interior e
exterior, através de legisladores que eram a um s6 tempo profetas e criadores”. (YUNES; 2009: p. 8)
Isso significa que algum rudimento minimo de leitura deveria ter, a0 menos para que desenvolvessem
anocdo de um mundo em que regras teriam que ser criadas, elaboradas e partilhadas com outros seres
humanos. A escrita com letras sucedeu muitas experiéncias a forma de expressdo com pinturas, ritos,
costumes e ‘leituras’ que ajudaram a perceber os distirbios da natureza (caos) através dos autores dos
primeiros relatos.

A experiéncia desses fatos tornou passivel de ser lida a sequéncia dos dias, engendrando um
novo campo de visdo e gerando a constru¢ao de uma leitura coletiva que possibilita a intervengao, a
cocriagao, a criagdo coletiva e o construto humano, que pela integracao e abrangéncia cria as pistas
para o que serd —num futuro distante — a pertenca a comunidade de homens e a consequente cidadania.
Os humanos que antes s6 viam o mundo, agora podem ver a si mesmos e o fruto de sua experiéncia

coletiva.



Se apenas o mundo era lido, formalizou-se esse relato do mundo, pela fala — com os suportes
matematicos, imagéticos, coreograficos, orais e escritos — criados pelos circunstantes e expressos de
diferente formas, deixando claro que o cddigo da escrita ¢ dos mais tardios, mesmo que na atualidade
ainda hd quem suponha ser a escrita formal a unica leitura possivel, mesmo que contetido textual ja
se entregue a suportes orais, cronicos, narrativos, virtuais, imagéticos (fotograficos, filmograficos,
infograficos), gerando um hiato entre nossa propria leitura e a dos diferentes olhares, desafiando os
registros da retina e apresentando registro objetivo, embora flashes de uma obra complexa. A
experiéncia de confronto desses registros e a percepgao pessoal nos fazem admitir a distancia a que
estamos de nossa propria historia.

A oralidade ficou restrita ao alcance auditivo, ampliada pela repeticao e exposta ao vento de
pronuncias, sotaques e acentuagdes, determinando proximidades e semelhancas as outras, e
submetidas as nuances trazidas pelas geracdes novas. Isso possibilita que a palavra escrita se
transforme em texto e gere um impulso de exercicio de leitura que demanda a participagdo do leitor
atento, que vai movimenta-la pelo sopro e dinamiza-la pelo apelo da participacdo nas conversas,
contacdes de historias, relatos e discursos, até chegar a catedra docente, para empolgar alunos e
instrumentalizar criagoes.

A leitura como ato e processo de ler, que antecede a escrita, proclama que a leitura do mundo
precede a da palavra. Yunes lembra o anuncio de que os homens creram que a verdade estava nos
textos alheios, e por isso ficaram irreconheciveis em suas vidas, se tornando enigmas a serem
decifrados, como pensou Platdo em Fedro, para indicar como o olhar humano da realidade ficou
obscurecido, obrigando a um esforgo intenso de leitura dos textos para ter devolvida sua capacidade
de pensar e reelaborar a visdo do mundo, da vida e do dia-a-dia. A auséncia da leitura nos faz perder
a memoria do nosso tempo vivido — a nossa propria vida, pessoal, integrante do eu, individualissima
— se mostra estranha, e por isso nos ¢ dificil admitir o alheio.

Para entender esse sentido de perda do proprio, que gera perplexidades, incertezas e por vezes
angustia, ¢ bom retomar a complexidade da leitura literal e perceber como ela engana, confunde,
como alguém que usa as palavras que escrevemos para demover o sentido, € em seguida se diz amigo
e admirador. As palavras solitarias, deslocadas do sentido e descontextualizadas, se transformam em
outro discurso, dependendo de quem o enuncia. Ou sdo dicionarizadas, assumidas em seu sentido lato,
e submetidas ao uso aleatorio.

Ler ¢ desfazer a certeza dura e vacilar com a confianga de que se perdendo ha mais a
encontrar: a linguagem nao se esgota no sentido atribuido historicamente, suspenso
sobre seu uso cotidiano. Nao ¢ a toa o recurso a alegoria, a parabola, a poesia para
driblar o endurecimento dos discursos. As palavras vivem entre os homens e a ninguém

pertencem com exclusividade. (YUNES: 2009, p. 10)



Mesmo que as palavras dependessem de quem as diz ndo teriam um sentido ultimo. Por isso
¢ importante conhecer quem as controla, com as reservas necessarias para ndo entregar sua
confiabilidade a veiculos publicos que as utilizam exclusivamente para seus interesses, atropelando a
todos e qualquer um que se oponha, agindo apenas em nome das vantagens e lucros. Como na
atualidade.

Pior que isso ¢ ter confiado completamente na versdo oficial de corporagdes atuantes em
periodos de excegdo que relutaram em revelar a verdade, quando esta era fundamental para a retomada
da democracia. O namero das vitimas de governos ilegitimos, além de ter sido dobrada na busca do
dado historico, com a campanha de palavras dos que os apoiaram e lucraram, ¢ de novo desmentida,
deixando a sensacdo melancoélica de ser outra fraude. O débito do pais ndo ¢ com as palavras, mas
com o uso indevido, maculado pelas mentiras feitas verdades. E a incapacidade de desculpar-se do
erro. Esta, a mais grave!

Dai a importancia atribuida as palavras e as verdades, que aprendemos com os que sofreram
tempos de horror, deixando um legado que nos ensina que “sem embargo redencao significaria ‘aquilo
que supera a catastrofe histérica’ e [...] felicidade, portanto, ndo pode ser vista como uma vida boa
sem a memoria historica. [...] vencidos, pois nem os mortos estdo seguros se o inimigo vencer”.
(ADORNO; BENJAMIN: 2012, p.12)

Quando perdemos o nivel de nossas vivéncias tendemos a automatizar gestos e uso de palavras
por procedimentos que nos manipulam, nos deixamos inocular pelo discurso fraudulento de crimes
midiaticos que impedem seus dependentes de se dar conta do que acontece a nossa volta, e entao estes
discursos passam a comandar nossas agdes. Assim nossa voz ndo dirige o discurso, mas do senso
tornado comum, ideologizado, que ndo informa os fatos, mas as interpretagdes buriladas que
determinam o que devemos dizer. Wolfgang Iser diria que “romper com esse horizonte, s6 com o
inesperado, com o vazio que nos obrigue a deslocar-nos do lugar habitual para o novo horizonte”
(ISER apud YUNES: 2009, p. 10), apontando para outra contradi¢do: nos cegar, debater, revoltar e
desejar o lugar comum, que nao pede reorganizagao e nem reordenamento do mundo e do discurso.

A ilusdo da transparéncia do que dizemos so0 seria desfeita se ndo precisdssemos dizer coisa
alguma e a inteligibilidade da comunicacao se desse sem mediagdes. Como isto ndo ocorre, ensina o
mito de Babel, os homens lidam com a necessidade de explicacdes permanentes sobre a propria
linguagem. Ao falarem ou escreverem, também involuntdrio ou muito voluntariamente, os sujeitos
dizem o que sdo ou o que (ndo) querem parecer que sao. (YUNES: 2009, p. 11)

A coeréncia do nosso uso da palavra s6 podera ser julgada na acdo, circunstincia em que
nossos gestos e posturas sejam tomados como discursos que confirmem ou neguem a palavra,
especialmente quando o discurso substituiu a relacdo mimética com as coisas, ja que as palavras

dependem de quem as situam e das mentalidades que as produzem. Por isso a leitura passou a ser



uma estratégia de reaproximagao com a vida, a partir do deslocamento de horizonte que o texto
provoca, pelo que movimenta no sujeito do desejo, ressituando o leitor e fazendo que ele atualize o

texto na perspectiva da historia e da sua experiéncia, que o trazem de volta a vida.

Michele Petit: constru¢do e empoderamento do leitor

As pessoas que estdo conectadas a vida, comprometidas com suas lutas pessoais, profissionais
e politicas precisam ser fortalecidas para ampliarem seus proprios horizontes de leituras: ministrarem
cursos a seus alunos, dirigindo grupos de pesquisa, fazendo conferéncias e escrevendo para
publicacdes dedicadas a essa area.

O esfor¢o da pesquisadora francesa ¢ mostrar como a leitura ajuda as pessoas a se descobrirem,
se construirem e se empoderarem para se tornarem mais autoras de suas proprias vidas, sujeitas de
seus proprios destinos e dispostas a ajudar pessoas em condi¢des sociais desfavoraveis.

Para demonstrar como a leitura pode ser um instrumento de crescimento em meio a crises —
pessoais, comunitarias ou da sociedade — Petit apresenta situagdes marcadas por desgastes,
turbuléncias e até caos social, politico e econdmico, sofridos pelas populagdes que acabam
submetidas a um nivel de desordem que estabelecem caos e desorientam profundamente as pessoas.
Diante dos diversos modos de lidar com essas situagdes, uma saltou aos olhos da pesquisadora, que
coletou relatos para que ajudassem outros leitores na solugdo dos problemas enfrentados.

Ela teve acesso a diversos depoimentos pessoais de autores, artistas e intelectuais para
expressar a importancia da ajuda e do apoio emocional frente as limitacdes decorrentes de problemas
de saude, estresse e desgastes provocados por conflitos politicos, sem perspectivas de solugdo a curto
ou médio prazo. Esses depoimentos nos fizeram ver como a leitura tem um papel fundamental para
sustentar a resiliéncia.

Esse ¢ o caso de Jean-Paul Kauffmann, que foi prisioneiro durante véarios anos no Libano, e
que quando nao tinha mais nada para ler, recordava os poemas ou romances “de antes”, empenhando-
se em recuperar “‘a impregnacao’’:

Essa ginastica da memoria ndo se ocupava de maneira alguma da histéria. Reconstruir
a intriga de O vermelho e o negro, Eugénie Grandet ou Madame Bovary ndo era o
objetivo que eu perseguia. Recriar a lembranga de uma leitura, reconhecer em mim os
rastros que perduraram, recuperar a impregnacao, eis a meta que estabeleci. Dar um
significado aquilo que eu lia era secundario. Procurava embeber-me no texto, ndo a
sua interpretacdo. [...] Eu jamais tinha devorado [um texto] com tamanha intensidade.
Esquecia a cela. Enfiado no fundo da minha leitura, produzindo em mim mesmo um
outro texto. Fruicdo estranha, equivalia a uma conquista provisodria da liberdade. [...]

Encarcerado e sob a luz de uma vela, conheci a adesdo absoluta ao texto, a fusao



integral com os simbolos que o compunham — a questdo do sentido, repito, era
secundaria”. (KAUFFMANN: 2007, p. 115-6.)

Outra situagdo, baseada em fatos ocorridos na Italia, durante a Segunda Guerra Mundial, € nos
Estados Unidos, 65 anos depois, durante o ‘ataque’ as Torres Gémeas, em Nova York, ¢ a proveniente
da escritora Marina Colasanti, ao falar de sua infancia na Italia:

Mas em pleno nomadismo, uma normalidade estavel foi criada pelos meus pais, para
mim e para meu irmao. Essa normalidade foi a leitura. [...] Quando penso nesses anos,
eu os vejo forrados de livros. Sao meus anos biblioteca. [...] Olhava pela janela da
nossa sala, via o simbolo do fascio aposto a fachada do Duomo, e lia. Comiamos
couve-flor sete dias por semana, um ovo passou a custar uma lira, dizia-se que o pao
era feito de serragem, e eu lia. Deixamos a cidade, buscamos refugio na montanha.
Agora, acordando de manha, todas as manhas, as colunas de fumaca no horizonte nos
diziam que Mildo estava debaixo de bombardeios, ¢ eu, “ah eu continuava lendo”.
(COLASANTT: 2004)

Mais recentemente, no dia 11 de setembro de 2001, em um tempo em que o audiovisual
j& era onipresente, uma multiddo acorria as livrarias nova-iorquinas, enquanto a
frequéncia em todos os outros comércios diminuia: ‘o publico se volta para a leitura
para compreender a crise”, relata o Le Monde de 22 de setembro de 2001. Apds o
primeiro impacto, as pessoas “vieram procurar os livros para superar a dificuldade’,
comentou a diretora de uma grande livraria. (Libération, 27.09.2001) Na Franga, os
livreiros também constataram um movimento semelhante. (7élérama, 10.10.2001)

Apesar da onipresenca do audiovisual, o publico se volta para os livros no esfor¢o de entender
a crise. A razdo ¢ que o livro permite que o leitor “se abra para a fantasia, o imaginario, o mundo
exterior. [...] fazer com que cada homem e cada mulher possam ter acesso a seus direitos de cultura,
em particular os livros”. (PETIT: 2013, p. 32) Para a autora francesa, isso implica “um medo
multiforme, j& que as proibi¢des sociais se conjugam a tabus inconscientes. Um medo palpavel nos
meios sociais desfavorecidos, mas que também podemos encontrar entre as pessoas ricas, entre 0s
profissionais do livro, entre os professores” [...] “para ‘construir leitores’, seria preciso desconstruir
um pouco desses medos”. (PETIT: 2013, p. 34)

Para que se tenha nog¢ao do impacto da leitura para criangas que se tornam adultas, a
pesquisadora afirma que “na Franga, aqueles a quem a mae contou uma historia toda a noite t€ém o
dobro da probabilidade de se tornarem grandes leitores do que aqueles que praticamente nunca
passaram por essa experiéncia”. (PETIT: 2013, p. 35) Na pratica, isso

¢ transmitir suas paixoes, suas curiosidades, questionando o seu lugar, seu oficio e sua

propria relagdo com os livros. E dar as criancas e aos adolescentes a ideia de que, entre



todas essas obras, certamente havera alguma que sabera lhes dizer algo em particular.
E multiplicar as ocasides de encontros, de descobertas. E também criar espagos de
liberdade onde os leitores possam tragar caminhos desconhecidos e onde terdo
disponibilidade para discutir com eles sobre essas leituras, se assim o desejarem, sem
que ocorram intromissoes, caso esses leitores queiram guardar suas descobertas para
si.[...] Arelagdo com a leitura também tem a ver com a estrutura psiquica e com certa
maneira de atuar em relagdo a falta e a perda. (PETIT: 2013, p. 35)

A leitura nos estimula sempre a buscar mais, ati¢ca nossa voracidade por novas informagoes,
nos coloca diante de situagdes novas, exige-nos olhar agucado e atento, e € assim que somos capazes
de leituras mais argutas. E com a leitura que nos apropriamos de elementos novos sempre que
percebemos outras culturas, das quais nos apropriamos a medida que a transformamos a nosso proprio
modo. Ela nos possibilita um novo olhar a partir do novo lugar, sem que precisemos ’abrir mao’ das
leituras anteriores. Mais que isso, ela pode nos dar um atalho para desenvolver e manter um espago
proprio, individual, intimo, que nos protege do rompimento com nds mesmos.

O texto ndo ¢ apenas o suporte em que o leitor 1€ e sabe tudo o que pode assimilar sobre o
mundo a sua volta, mas também ¢, ao mesmo tempo,

o texto que ‘1€’ o leitor, que sabe muito sobre ele, sobre regides nele que ainda nao
haviam sido exploradas. O texto, de maneira silenciosa, vai liberar algo que o leitor
tem dentro de si. E as vezes o leitor encontra ali a energia, a forga para sair de um
contexto em que estava preso, para se diferenciar, para se libertar dos esteriotipos aos
quais estava preso. (PETIT: 2013, p. 46)

Esse leitor € o que experimenta a liberdade libertada — aquela que ndo € fruto de uma conquista
em determinado momento, mas de um status de plena liberdade — que lhe permite construir, burilar e
aprimorar um olhar arguto, informado e preciso. Isso o faz desenvolver um estado de espirito que
pode ser comparado a um acervo que cresce a cada vez que inspira os parametros de leitura que o
construiram. Isso nos deve inspirar a escolher as leituras — dos contetudos a qualidade do texto — para
que ajudem a aperfeicoar o que assimilamos, sem desprezar a qualidade do relato que constitui nossa
humanidade especifica, ao lado dos seres humanos que empreendem narrativas desde o inicio dos

tempos, e ter estimulado contos, relatos e historias, distribuidas a outros seres humanos.

Gadamer e a perspectiva estética da leitura

Essa proposta de dissemina¢ao e aprofundamento da leitura ndo pode ser desenvolvida apenas
com a ajuda de diferentes profissionais, sendo o professor o mais prioritario. Antes de pensar na
‘leitura’ como um bem em si mesma, como ferramenta fundamental de acesso a qualquer saber

humano ou ainda como instrumento privilegiado para descrigao da realidade, construtor de narrativas



e elaborador de relatos sobre a existéncia humana, deve ser pensado a partir do senso estético de
aproximacao de um bem e do que oferece para a humanidade.

Para entender essa situag@o, recorremos ao filésofo alemao Hans-Georg Gadamer, que ao lidar
com a estética e apontar para a atualidade do belo, nos ajuda a situar a leitura como um elemento
fundamental na formacao do individuo, com um movimento pendular entre a arte como jogo, simbolo
e festa.

Para a uma aproximagao da realidade educacional brasileira, especialmente diante das
limitagOes estruturais dos Ensinos Fundamental e Médio, e diante da demanda de formagao de
técnicos e profissionais, € mesmo do Ensino Superior, faremos um esforco de compreensao da
situacdo na qual “o processo de formacdo de mediadores de leitura pressupde a formagdo de
professores, de bibliotecérios, de agentes culturais enquanto sujeitos leitores”. (LAZARO: 2009, p.
10)

Professores, bibliotecérios e agentes culturais sdo os profissionais que integram uma proposta
de atuacdo de promotores, no projeto chamado Agentes de Leituras. Trata-se do treinamento e
estruturacdo do trabalho de equipes preparadas para ajudar estudantes empolgados e determinados,
Jj& que “somente um leitor efetivo, entusiasmado e convicto pode assumir o grande desafio de formar
outros leitores emancipados, criticos, sensiveis, envolvendo toda uma comunidade e contribuindo
para mudar a realidade deste pais”. (LAZARO: 2009, p. 10)

A percepcao do conjunto da situagdo tragica é o jogo, uma circunstancia que envolve riscos —
perdas e ganhos — a partir do qual o autor entende que o ato de ler “ndo € so soletrar e pronunciar uma
palavra apds outra, mas principalmente realizar o movimento hermenéutico constante que ¢
comandado pela expectativa de sentido do todo e preenche-se, a partir de cada parte individual,
finalmente, na elaboracao significativa do todo”. (GADAMER: 1985, p. 45)

Esta perspectiva, elaborada pela visdo estética do autor, se coloca como uma proposta
agregadora de pessoas que amam a leitura e se mostram dispostas a entrarem num ‘jogo’ em que
participem do esforco de ajudar grupos humanos com poucas condigdes de acessibilidade a leitura,
mesmo vivendo nas areas urbanas mais densamente povoadas do pais, aproximando-as da proposta a
partir de estratégias ludicas, com perspectiva de desenvolvimento, alcance social da juventude, capaz
de mobilizacdo de aproximagdo as condi¢des adequadas de educacdo, trabalho e promocao social.

Se esta parte aponta para a situacao do jogo, € preciso também olhar para a frente e se
perguntar o que vira em seguida. Se o jogo tem imagens sinistras e sombrias na educacao, o que pode
nos fazer refletir sobre os proximos passos? Como podemos refazer expectativas sem perder as
esperancas, ou mesmo conseguir chaves com as quais abrir os horizontes a nossa frente? O que pode

nos fazer tirar o olhar da objetividade cotidiana e invocar luzes que nos facam criar novos horizontes?



Para tocar no conjunto que entendemos como cddigo, escrita, aprendizagem, pronuncia e
interpretagdo, Gadamer evoca Friedrich Schiller (poeta, filosofo e médico), e Johann Wolfgang von
Goethe (autor, advogado e estadista), com formagao cléssica alema, para invocar elementos estéticos
a partir de uma funcio simbolica. E assim que ele afirma que “simbolo ¢ antes de tudo uma palavra
técnica da lingua grega e significa pedagos de recordacao”. (GADAMER: 1985, p. 50)

Para ele nossos ‘pedagos de recordagdo’ comegam a tomar corpo e ganhar sentido quando, a
partir de sua ‘leitura’ nos apropriamos das palavras que propiciardo o surgimento da escrita, pela qual
expressamos nossas percepgoes, sentimentos € memorias, nos dando elementos para interpretar a vida,
a historia e as circunstancias, utilizando as palavras para integrar conjuntos de sentidos.

Essa situacdo nos faz afunilar o enquadramento para dentro da realidade brasileira,
especialmente para as regides centro-oeste, nordeste e norte do pais, onde os desafios se colocam de
forma mais acentuada. Os cenarios em relacdo a qualidade de leitores que chegam ao nivel
universitario sdo ainda assustadores. As dificuldades para desenvolver a leitura, aprofunda-la em
qualidade de absorc¢ao de contetidos e na agilidade de sua execucao — ja que sdo exigidas leituras, e
alunos recém-chegados do ensino médio se ressentem de capitulos com apenas 10 paginas — nos
fazem indagar sobre como motivar esses leitores, torna-los mais préximos delas ou mesmo leva-los
ao encantamento, por serem nas areas de saber que escolheram.

Partimos de um pais que “ainda conta com um nimero expressivo de adultos que ndo concluiu
o ensino fundamental, indicando que a fluidez na leitura talvez ndo seja ainda uma habilidade
universal entre os pais ¢ mies de nossas criangas”. (LAZARO: 2009, p. 11) Este mesmo autor, que
escreve a partir de um olhar das regides sul e sudeste do Brasil, sugere que precisamos empreender
esfor¢os e que "as agdes de mediacdo da leitura devem focalizar diferentes espagos e publicos,
diferentes ambientes e multiplos suportes, para que possamos formar uma ampla rede voltada para
promover e garantir a leitura como uma pratica cotidiana”.

Mas a realidade cotidiana parece nos mostrar certa resisténcia, feita a partir de estratégias
como copiar os textos em aplicativos de celular que favoreceram a consulta diante de um simples
teste de multipla escolha. A situacdo se agrava com os testes nos quais os alunos se defrontam com
perguntas, quando se percebe que a simples identificacdo do texto com a resposta no sistema de
multipla escolha indica que os alunos t€ém mais dificuldades. Essas dificuldades nos fazem indagar
sobre os recursos didaticos, em forma de jogos e podem ser acionados para provocar uma participagao
interativa e comunicativa.

Gadamer nos informa que como “foi acentuado por pensadores como Huizinga, Guardini e
outros, que o exercicio religioso no culto inclui um elemento de jogo™ [...] que indica “um constante
ir e vir, ou seja, um movimento que nao esta ligado a uma finalidade ultima”, (GADAMER: 1985, p.

38) sugerindo um espaco de confianca, alegria e prazer, ou apenas a simples fruicao.



O jogo pode ajudar a ver que “a fungdo da representagao do jogo € que no final esteja ndo um
algo qualquer, mas aquele, movimento de jogo definido e determinado”, significando um ganho real
para os participantes, ¢ ainda “outro aspecto importante que o jogo seja nesse sentido um fazer
comunicativo, que ele desconheca propriamente a distancia entre aquele que joga e aquele que se vé
colocado frente ao jogo”, (GADAMER: 1985, p. 38-39) propiciando uma troca real e de ganhos para
as pessoas envolvidas.

André Lazaro nos indica que o jogo pode ser um ambiente de convivéncia amistosa, com
aprendizados para os envolvidos, com os participantes alcangcando resultados pessoais e conseguindo
avancos em atividades comunitarias.

O prazer da leitura, sabemos, € contagiante e € preciso que todos os profissionais que
participam da educacdo sejam capazes nao apenas de desfrutar deste prazer, mas
também trabalhar para que nossas criancas, adolescentes, jovens e adultos acessem a
chave que abre as portas do mundo da leitura e da escrita como expressao e construgao
de subjetividades livres e autonomas. (LAZARO: 2009, p. 10)

A leitura nos possibilita desenvolver uma percepcao ordenada do conjunto da existéncia,
amplia o campo de visdo, distingue os diversos elementos, contempla o ambiente plural e inclusivo
da festa, fazendo um registro amplo das conquistas intelectuais coletivas, a partir da memdria, afirma
o mesmo filésofo alemdo ao ensinar que “nossa vida cotidiana ¢ um passar constante pela
simultaneidade de passado e futuro. Poder seguir assim com este horizonte aberto e passado
irrepetivel, ¢ a esséncia do que chamamos de espirito. Mnemosine, a musa da memoria, a musa da
apropriagao recordativa, que ai impera, ¢ a0 mesmo tempo a musa da liberdade mental”. (GADAMER:
1985, p. 20)

O recurso das leituras coletivas pode ser um grande estimulo aos que se dispdem aos grandes
aprendizados. A coletividade tem uma forma de manifestacdo que se sobrepde aos impetos e conflitos
marcados por exclusividades. Talvez atividades desenvolvidas em grupos, marcadas por leituras e
debates criem o espaco propicio a esse encontro de trocas e ganhos. A diversidade pode ser um
elemento que propicia o olhar para si mesmo e para os outros.

A festa é coletividade e ¢ a representagdo da propria coletividade, em sua forma
acabada. Uma festa é sempre para todos. E assim que dizemos ‘fulano se exclui’,
quando alguém nao participa de uma festa. Nao ¢ facil manter os pensamentos claros
acerca deste carater da festa e da estrutura da experiéncia temporal, relacionada com
ele. (GADAMER: 1985, p. 61)

Ap0s os desafios e estimulos destes tedricos, o Brasil volta ao esfor¢o de retomar a luta pelos

indicadores que mostrem estudantes com niveis suficientes de leifura, cobrindo um amplo espectro



dos diversos saberes, que chancelem a educagao basica, subsidiem politicas nacionais de melhoria da
expressdo oral e escrita, resultantes de programas educacionais que apresentem esforgos robustos.

O débito com a educacgao, especialmente nas areas de linguistica e literatura, com impacto em
todas as formas de expressdo escrita, precisa corresponder ao pais de maior populagao de lingua
portuguesa, com um historico de produgao literaria, nos mais diversos géneros — que herdamos como
legado de Machado de Assis, fundador e primeiro presidente da Academia Brasileira de Letras — em
débito com uma lingua de nove séculos, a qual o pais deve todo arcabougo das produgdes académicas,

técnicas, artisticas, literarias, culturais e jornalisticas, incluidas as diversas midias.

CONCLUSAO

Debater as etapas do esfor¢o da aquisicdo da leitura a sua disseminacao nos impde uma
reflexdo sobre as condi¢des de milhdes de jovens brasileiros que ainda chegam ao Ensino Médio e as
Universidades, por vezes sem as condi¢des basicas que lhes propiciariam o atendimento a formagao
de qualidade nesta area. Essas dificuldades — enquanto debatemos esse tema nas universidades
publicas e privadas — segue em crescimento e sem perspectivas claras.

A leitura se impoe, antes de mais nada, pelo seu potencial de transdisciplinaridade que se
mostra através das acdes desenvolvidas e direcionadas a sujeitos com subjetividades em formacao,
nos ensina a Eliana Yunes. Isso significa que, qualquer que seja sua area, estard sempre mais
empoderado para ganhar expressdo propria, desenvolver-se, ser propositivo e dar contribui¢do
necessaria para si e para todos os outros com quem puder atuar, dinamizando pessoas e propostas.

A capacidade de escrever com letras resulta de um esforco mais antigo, criado e aprimorado
por séculos e em diversos continentes, através do qual os homens passaram a escrever com imagens,
rituais, costumes e, apoés dominarem o codigo, dar legibilidade ao caos, ampliando os espacos de
saber, conhecimento e dominio sobre as condi¢des vigentes.

Foram esses mesmos humanos que ja na Grécia Antiga leram os livros mas nao os aplicaram
a si mesmos, passando a crer que a verdade estava nos textos alheios, nos informa Platdo, em sua obra
Fedro, o que os obrigou a um esforgo intenso de leitura, para que tivessem devolvida sua capacidade
de pensar, para entdo ter sua capacidade intelectual readquirida e colocada a servico da cidadania.

A pesquisadora francesa Michele Petit descreveu o impacto da descoberta da leitura através
dos séculos, ja que este esforco ndo se limitou as escolas e universidades, mas mostrou seu papel
diante das lutas pelo desenvolvimento humano nas diversas batalhas que culminam da Revolugado
Francesa, ap6s a queda da Bastilha em 1789, com o triunfo do lema liberté, egalité, fraternité. Mas

esses esfor¢os ndo foram apenas historicos, mas também contemporaneos.



Em sua pesquisa sobre esse campo, ela refere-se a desgastes, turbuléncias e até mesmo caos
social, politico e econdmico, sofridos pelas populagdes — gerando muito desgaste, dor, sofrimento e
mortes — especialmente, as que acabam mais expostas e submetidas a um nivel de desordem que
estabelecem o caos. Nestas circunstancias, os franceses, outros povos europeus, € mais recentemente
os latino-americanos, aprenderam a refugiar-se na leitura como forma de resistir a golpes militares,
repressao de seus exércitos e o caos que sao estabelecidos nestas circunstancias, quando sem a leitura,
sequer narrar a dor se torna possivel.

Nesses contextos, os livros e as literaturas foram os instrumentos que possibilitaram que os
leitores se abrissem para a fantasia, o imaginario, o mundo exterior. Muitos deles retomaram leituras
da infincia, apenas para recobrar a memoria das melhores obras, outros procuraram se manter
informados, recuperar as forcas civicas e enfrentar a prisdo de forma resiliente e firme.

Petit observa fatos a partir da convivéncia familiar, lembrando que “na Franga, aqueles a quem
a mae contou uma historia toda a noite t€m o dobro da probabilidade de se tornarem grandes leitores”,
e indicando o significado e o poder da leitura para pessoas de diferentes geracdes.

E, por fim, na terceira etapa, nos deparamos com a leitura como um elemento fundamental na
formagdo do individuo, como nos ensinou Hans-Georg Gadamer, sinalizando esse esforco como um
movimento pendular entre a arte como jogo, simbolo e festa. Ao analisar essa conjugacao, ele mostra
como as diversas etapas integram a formagao do leitor.

Para Gadamer, o processo se configura a partir de uma visao estética, que também seguem
esforcos ritmados, ajudando o leitor a realizar o movimento hermenéutico constante que ¢ comandado
pela expectativa de sentido do todo (0 jogo), preenche-se, a partir de cada parte individual (o simbolo),
e finalmente, na elaboracao significativa do conjunto (a festa). Com isso, indica esses elementos
amparados em obras que tém significativos apelos estéticos.

Eliana Yunes resume a expressao da leitura em diversas linguagens: “do poema a cang¢do, da
fotografia ao cinema, da musica ao plano arquitetonico de uma cidade, do cardapio ao arranjo de uma
mesa, de uma jarra de flores: a ‘textualidade’ da leitura se materializa em uma forma grafica, ou dela
parte, em um incessante recomegar”. (YUNES: 2009, p. 11)

A atuacdo do PISA mantém a abertura para a perspectiva de crescimento intelectual
continuado, a partir do Ensino Médio. No entanto, a estratégia de produzir indicadores que atuem
dentro e fora de seus paises, mas guiados por um movimento constante de ir e vir, ¢ a esperanga de

politicas sociais de desenvolvimento inclusivo.
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