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Sammendrag

Tilrettelegging i barnehagen - hvordan tilrettelegger barnehagen for de minste barna med

herselshemming

Bakgrunn og formal

Etter innforingen av tidlig herselsscreening i Norge i 2008 blir flere horselstap hos nyfedte
oppdaget tidlig. I tillegg far veldig mange barn som er fodt deve tilbud om CI. Dette betyr at
flere barn begynner i barnehage med kjente horselstap og de trenger tilrettelegging for &
utvikle god sprak- og kommunikasjonskompetanse. I samfunnet er det et stort fokus pa
inkludering noe som har resultert i at det har blitt faerre spesialbarnehager og
spesialavdelinger. De fleste barn med herselshemming starter i en barnehage i naermiljoet
uten kompetanse pa herselshemming. Barn med herselshemming har vansker med & oppfatte
og skille lyder i spraket. De har primert en kommunikasjonsvanske og dermed blir
tilrettelegging for sprak og kommunikasjonsutvikling viktig. Malet er at barna skal utvikle
spréklig kompetanse som de kan bruke i samhandling med andre. Formélet med studien er &
undersgke om pedagogene i barnehagen far tilrettelagt for det herselshemmede barnet pa en
god méte. Far de veiledningen og kompetansen de trenger? Hvilke tilretteleggingstiltak blir

gjennomfort og hvorfor?

Problemstilling
Hvordan tilrettelegger pedagogene i vanlige barnehager for d fremme den spraklige

utviklingen hos to dar gamle barn med horselshemming?

Metode

For a belyse problemstillingen valgte jeg & bruke kvalitativt intervju som metode. Jeg ville ha
tak 1 pedagogenes erfaringer og opplevelser med tilrettelegging for herselshemmede barn.
Mitt utvalg bestar av fem pedagoger og stettepedagoger som jobber med smé barn med
herselshemming i vanlige barnehager. Jeg har brukt et semistrukturert intervju hvor deler av
intervjuet er fastsatt som temaer og som utover det er apent for 4 folge informantens utsagn
og stille ulike oppfelgningsspersmal underveis. Intervjuene ble tatt opp med lydopptaker og
transkribert. Jeg tolket dataene ved & fargekode utsagn i henhold til temaene fra

intervjuguiden for 4 finne essensen i dataene, for sd a knytte dem til aktuell teori.



Hovedfunn

Mine hovedfunn fra analysen er: mulighet for tilrettelegging, enske om tettere oppfelgning,
og det spesialpedagogiske vs det pedagogiske feltet. Funnene svarer til
forskningsspersmalene jeg satte opp for & kunne svare pa problemstillingen. Informantene
stater pa en del begrensninger i arbeidet med tilretteleggingen. Personalmangel, budsjett og
fysiske begrensninger var noe alle informantene nevnte. Barnehagene er ofte ikke bygget for
a fungere som barnehage og dermed var lokalene vanskelige 4 tilpasse til det
herselshemmede barnet. Barnehagene har ikke sa mye midler til stoyreduksjon,
sprakmateriell eller kurs for personalet. Personalmangel merket de fleste barnehagene godt
nér det gjaldt & dele 1 grupper og for & fole seg trygge pa at de barna som trengte litt ekstra
fikk litt ekstra. Informantene sier ogsa at de mangler tilstrekkelig kompetanse, spesielt nar det
gjelder sprakutviklingen til herselshemmede barn. Flere nevnte ogsa at 4 fa kurs i tegn til tale
ville veert en fordel i kommunikasjon med barnet. Informantene kunne ogsa tenke seg jevnere
stotte og veiledning med audiopedagog. Flere ganger under intervjuene har informantene
reflektert over at mange av tilrettleggingstiltakene de har gjennomfort har vart bra for alle
barna, spesielt visualiseringer og bruk av tegn til tale. Dette viser at skillet mellom
allmennpedagogikk og spesialpedagogikk er litt flytende og klar for endring. Samfunnet
legger storre vekt pé tilpasset opplaering og inkludering, og dette betyr at pedagogene trenger

okt kompetanse i tilrettelegging og kunnskap om sprékutvikling hos herselshemmede barn.

Konklusjon

Informantene er samsvarte i hva de savner 1 arbeidet med tilrettelegging for herselshemmede
barn. Mulighetene for & tilrettelegge praktisk for barnet er begrenset og dette er frustrerende.
Informantene ensker kompetanseheving i form av blant annet kurs og veiledning i
pedagogisk tilrettelegging og arbeid med sprak- og kommunikasjonsutvikling. I tillegg vil de
gjerne ha et tettere samarbeid med audiopedagogen i form av veiledning. Informantene er
veldig forneyde med innholdet de har hatt i veiledningene og med kompetansen som
veilederen har. De ser ogsd at mye av tilretteleggingen som anbefales for herselshemmede
barn er bra for alle sma barn. Det er en tydelig enighet mellom informantene i studien og

teorien at barnehagene trenger kompetanseloft for & mete endringene 1 samfunnet.
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1 Innledning

1.1 Bakgrunn for valg av tema

I Norge blir det fadt i gjennomsnitt 60000 barn hvert ar og 60-120 av disse forventes a bli
fodt med en herselshemming som krever at de bruker hereapparat eller far operert inn
cochleaimplantat (CI') (Ohna & Hofstad, 2011). Etter at tidlig herselsscreening ble innfort i
Norge 1 2008 blir flere barns herselshemming oppdaget tidlig og barna fér tidlig intervensjon
hva gjelder bruk av hereapparat eller CI. I dag blir opp til 90% av alle barn som er fodt deve
eller sterkt tungherte operert for & fi CI (Ohna & Hofstad, 2011). De siste arene har det blitt
faerre spesialbarnehager og spesialavdelinger for harselshemmede, samtidig som flere sma
barn starter i barnehage tidlig. Flertallet av disse barna starter i barnehage i naermiljoet sitt og
kommer inn i en barnehage uten kompetanse om herselshemming. Dette gir nye utfordringer
for pedagogene 1 barnehagen, som vil trenge kompetanseheving og veiledning.

Barn med herselshemming trenger ekstra tilrettelegging for & kunne utvikle sprék pa lik linje
med andre barn. Et hereapparat eller en CI vil aldri kunne gi normal hersel, og barna vil
trenge hjelp til 4 lere & lytte og fokusere pa lyd. Mange av tiltakene som blir satt inn for &
hjelpe barn med lytte- og sprakutvikling vil skje i barnehagen, og dermed vil barnehagen og

pedagogene trenge okt kunnskap om tilrettelegging for herselshemmede barn.

Sprakutviklingen er sterk hos barn i 1-2 ars alderen og pedagogene i barnehagen trenger
innsikt i hvordan herselshemmede barn utvikler sprak og bruker spraket i samhandling med
andre barn (Ohna & Hofstad, 2011). Malet er at barna skal utvikle en spriklig kompetanse
som de kan bruke i samhandling med andre (utdanningsdirektoratet, 2010).

Som barnehagelerer med flere drs erfaring fra smabarnsavdeling ser jeg viktigheten av &
tilrettelegge for god spraklig utvikling for alle barn. Samtidig har jeg erfart at kunnskapen om
tilrettelegging for barn med spesielle behov er for liten. Fokus for denne studien er hvordan
pedagogene klarer 4 imgtekomme det ekstra behovet barn med herselshemming har for
tilrettelegging. Barnehagelarere trenger veiledning og kompetanseheving for & gjennomfere
gode tiltak pd en god méte. Jeg vil underseke om pedagogene far den kunnskapen de foler de

trenger og om de fér tilrettelagt for barna pé en tilfredsstillende mate.

1Se punkt 1.5.1 0og 2.4.2.



1.2 Aktuell forskning

De siste drene er det satt stor fokus pd barns sprakutvikling i barnehagene og betydningen av
tidlig innsats. St.mld.nr. 16, ...og ingen sto igjen (2006-2007) fremhever viktigheten av tidlig
innsats for barns senere lering. Tidlig innsats ma forstas bdde som innsats pa et tidlig
tidspunkt i barns liv, og tidlig inngripen nar problemer oppstér eller avdekkes. Det fremheves
ogsa at god kompetanse hos personalet er viktig for & gi barna gode muligheter for

kommunikasjon.

Sprakforskning viser at jo tidligere barnet utvikler en bevissthet om sprék, desto bedre er det
for leering generelt i skolen og smabarnsalderen er derfor en viktig periode for utvikling av
kommunikasjonsevne, begrepsforstaelse og ordforrad (Mld. st.18, 2010-2011). Hendar
(2012) finner ogsd i sin forskning om barn med herselshemming at tidlig
kommunikasjonsutvikling har en positiv innvirkning pa barnets fungering i skolen, uavhengig
av sprakvalg. Resultater peker ogsa mot at skolen ikke fullt ut kan kompensere for variabler

som etableres for skolealder, og barnehagen er derfor et viktig tilbud for & utvikle god lering.

Béde barnehageloven (2005) og rammeplanen for barnehagen (2006) slar fast at god
sprakstimulering og tidlig innsats er en viktig del av barnehagens grunnleggende oppgaver.
Barnehageloven §2 fremhever barnehagens ansvar for & forebygge vansker og a oppdage

barn med serskilte behov (Kunnskapsdepartementet, 2005).

Jeg har funnet lite forskning om tilrettelegging som gjennomferes for de minste barna med
herselshemming i barnehagen. Barnehageloven og veileder for opplaering av barn og unge
med herselshemming sier noe om hva barnehagen kan gjore og hva som er viktig i arbeid
med herselshemmede barn, men det meste av forskningen om hvordan dette blir gjennomfort

gjores med storre barn i barnehage eller i skolen.
1.3 Formal

Formalet med oppgaven er a sette fokus pa hvordan det tilrettelegges for herselshemmede
barn i vanlige barnehager. Jeg onsker a fa frem pedagogenes begrunnelser for hva de

gjennomforer og hvorfor, og hva de savner av kunnskap og veiledning. Jeg ensker a sette



fokus pé dette temaet fordi det er forsket lite pa, og jeg hdper dermed & kunne bidra til &

utvikle kunnskap om temaet.

Et okt fokus pd inkludering har gjort at det finnes stadig faerre spesialbarnehager og
spesialavdelinger for herselshemmede. Dermed vil de fleste horselshemmede barn gé i
barnehager som ikke har spesialkompetanse pd omradet, samtidig som ogsa flere barn som er
fodt deve far operert inn CI som gir dem mulighet til & utvikle talesprak. Fokuset pa talesprak
er sterkt 1 norske barnehager, og pedagoger ma tilegne seg kompetanse om herselshemmede
og tilrettelegging for god sprak- og kommunikasjonsutvikling. Denne kompetansen kan de fa
gjennom veiledning fra audiopedagog gjennom pedagogisk psykologisk tjeneste (PPT) eller
statped. Jeg har ogsé fokusert pa hvordan pedagogene klarer & gjennomfere anbefalte tiltak

og om de foler de innehar den nedvendige kompetansen.
1.4 Problemstilling

Det ligger foringer fra direktoratet om tilrettelegging, og det finnes en del forskning pa
tilrettelegging i skole og for store barnehagebarn. Derimot er det lite forskning nar det
kommer til hvordan tilretteleggingen for de minste gjennomfoeres, og dette er noe jeg onsker &

f4 et innblikk i. Problemstillingen er som folger:

Hvordan tilrettelegger pedagogene i vanlige barnehager for d fremme den spraklige

utviklingen hos to dr gamle barn med horselshemming?

For a kunne svare pa min problemstilling har jeg formulert tre forskningsspersmal:
- Hvilke muligheter har pedagogene til & gjennomfere tiltak i hverdagen?
- Hyvilke erfaringer har pedagogene med eventuell veiledning de har mottatt?

- Hvordan begrunner pedagogene de pedagogiske tiltakene de gjennomferer?



1.5 Begrepsavklaring

1.5.1 Herselshemmede
Falkenberg & Kvam (2008) skiller mellom to grupper av herselshemmede; tungherte og
dove. Betegnelsen horselshemmede brukes i denne oppgaven om alle former for herselstap

som pavirker personens mulighet til 8 kommunisere med omverdenen.

Verdens helseorganisasjon (WHO) klassifiserer grad av herselstap ut fra lydoppfattelse mélt 1
desibel (dB). Normal hersel defineres som omrédet fra 25 dB eller bedre. Et lett horselstap er
mellom 26 og 40 dB, og et moderat tap er mellom 41 og 60 dB. Store herselstap ligger i
omradet mellom 61 og 80 dB og alvorlige, inkludert deve, defineres som tap over 80 dB (i
Laukli, 2007). Forskjellen mellom tunghert og dev vil vare et definisjonsspersmél og Stach
(2010) definerer devhet som at personene ikke bruker herselen i kommunikasjon med andre
mennesker. Falkenberg & Kvam (2008) bruker betegnelsen devhet nar herselstapet er sa stort

at den herselshemmede ikke oppfatter egen eller andres tale.

Opplevelsen av et herselstap kan vare svaert ulik hos personer med samme grad av tap. Et
herselstapet kan derfor ogsa defineres ut fra funksjon, hvor konsekvensene av tapet definerer
hvordan personen fungerer med tapet i hverdagen. Stay er en faktor som pévirker
opplevelsen av harselstapet i stor grad (jfr. 2.4.3), og kan i enkelte situasjoner fore til at den

tungherte fungerer som dov (Falkenberg & Kvam, 2008).

Horselstap kan vere medfedt eller ervervet, og de fleste barn som har et medfedt alvorlig
herselstap vil fa tilbud om & operere inn et cochleaimplantat (CI) i det indre eret. CI er et
elektrisk hareapparat hvor elektroder fores inn i cochlea, ofte omtalt som sneglehuset, i det
indre gret. Elektrodene vil sende elektriske impulser inn til herselsnerven og videre opp til
hjernen (Laukli, 2007). En person med CI vil fungere som tunghert og vil veere dev nar CI

ikke brukes.

1.5.2 Tilrettelegging
Tilrettelegging i barnehagen omfatter alle former for tiltak personalet gjor for & bedre
vilkérene for barn med herselshemming. Teknisk tilrettelegging er en betegnelse pa ulike

typer teknisk utstyr som gir god tilgang til lydsignaler og optimaliserer bruk av herselen,



eksempelvis hoyttaler, mikrofon og teleslynge (Jonassen, 2008). Praktisk tilrettelegging er
modifikasjoner som blir gjort i det fysiske miljoet for & skape gode lyttemiljoer der det
herselshemmede barnet oppholder seg. Pedagogisk tilrettelegging inneberer de tilpasninger
pedagoger og ovrig personal gjor for & sikre kommunikasjon og sprakutvikling hos barnet, og
som bygger pé en helhetlig tenkning om barnets behov. Bruk av norsk med tegnstotte
(NMT), deling i grupper og bruk av bilder og konkreter er eksempler pa pedagogiske
tilrettelegginger (Utdanningsdirektoratet, 2010).

1.5.3 Sprékutvikling

Sprak er menneskets viktigste redskap for & kunne samhandle med andre mennesker. Med
sprak menes her alle former for kommunikasjon, inkludert talesprak, tegnsprak, norsk med
tegnstotte (NMT) eller en kombinasjon av disse. Jeg har i oppgaven valgt & ha fokus pé
kommunikasjon, dermed blir ikke sprakvalg i seg selv vesentlig. Samtidig vil valg av
kommunikasjonsform {4 konsekvenser for det pedagogiske tilbudet og pedagogene vil trenge
kunnskap og kompetanse om sprakutvikling hos herselshemmede barn. A ha tilgang til et
kommunikativt fellesskap kan vare avgjerende for barn og unges utvikling
(Utdanningsdirektoratet, 2010). Barn med herselshemming er veldig sarbare nr det gjelder a
oppfatte sprak og kan dermed ha vansker med & utvikle talesprék (Laukli, 2007). Barnet
trenger tilrettelegging og veiledning i lytte- og taletrening og dette krever herselsfaglig

kompetanse.

1.6 Oppgavens oppbygging

Del 2 vil ta for seg teorigrunnlaget for min forskning. Ferst vil jeg kort presentere teori
omkring hersel og herselshemming. Deretter vil jeg belyse lytteutvikling og herselens
betydning for talesprakutvikling. Det neste jeg vil ta for meg er aktuell teori innenfor sprak
og kommunikasjonsutvikling hos barn. Jeg belyser sprakutvikling og kommunikativ
kompetanse. Videre tar jeg for meg veiledning i barnehagen. Jeg vil kort se pa hva veiledning
er og pa ulike veiledningsformer. Siste punkt jeg tar for meg er tilrettelegging i barnehagen.
Jeg tar opp spesialpedagogikk som felt og jeg omtaler ulike mater barnehagen kan
tilrettelegge for det harselshemmede barnet. Til slutt skriver jeg kort om pedagogenes

kunnskap og kompetanse.



Del 3 er metodedelen av oppgaven. Jeg presenterer og begrunner valgt metode, og gér kort
inn pd fenomenologi, hermeneutikk og forforstielse. Videre presenterer jeg prosessen med
utvalg, gjennomfoering av datainnsamling og analyse av materialet. Til slutt gjor jeg rede for

kvalitet 1 forskning og etiske perspektiver.

Del 4 er de resultater jeg har funnet i dataene jeg har samlet inn. Her presenterer jeg
meningsfortettende funn rundt temaene jeg har satt opp 1 intervjuguiden. Det er seks ulike
temaer og under hvert av disse temaene gar jeg inn pa hva informantene forteller ved &

gjenfortelle og bruke utsagn fra intervjuene.

Del 5 er dreftingen av sentrale funn fra del 4, og jeg vil trekke inn teori som jeg har
presentert i del 2. Droftingen presenteres under hvert av mine tre forskningsspersmaél og

funnene blir dreftet under hver del.

Del 6 er avslutningen. Her vil jeg oppsummere sentrale funn som jeg mener har gitt meg svar
pa problemstillingen og forskningsspersmaélene. Jeg vil reflektere over min egen rolle som

forsker og se kritisk pa forskningen, for jeg til slutt ser pa veien videre.



2 Teori

I dette kapittelet vil jeg presentere den teorien som er sentral for min oppgave. Forste del vil
konsentrere seg om hersel og herselstap. Deretter vil jeg se pa sprakutvikling og
kommunikativ kompetanse. Videre gar jeg inn pd veiledningsbegrepet og ser pa ulike
tradisjoner innenfor veiledning. Til slutt vil jeg se pa tilrettelegging og gar her nermere inn

pa spesialpedagogikk som felt, ulike tiltak og hjelpemidler.
2.1 Horsel

Horsel er en obligatorisk sans, i den forstand at vi ikke kan sla den av (Stach, 2010). Tidlig i
menneskets historie ble harselen i hovedsak brukt til & overvike omgivelsene for farer. I
nyere tid har den utviklet seg til 4 bli sveert viktig for kommunikasjonsformaél, deriblant for
utvikling av talesprik. I det folgende sier jeg litt om herselssystemets oppbygning,

herselshemming, herselens betydning for sprakutvikling og utvikling av lytteferdigheter.

2.1.1 Herselssystemets oppbygning
Stach (2010) deler menneskets harselssystem inn i tre deler, det ytre eret, mellomeret og det
indre oret. Jeg velger a legge til horselsnerven og hjernen som en fjerde del av det auditive

system.

Det ytre oret bestdr av eremuslingen, eregangen og trommehinnen. @remuslingen fanger opp
lydbelger, gir en liten forsterkning av heyfrekvente lyder som er viktige for talen og forer
lyden videre gjennom gregangen til trommehinnen. Det ytre oret fungerer som en beskytter
for mellomeret og pavirker ogsa lokaliseringen av lyd. Lyden vil treffe erene pé ulike tider

alt etter hvor den kommer fra og en optimal lydlokalisering forutsetter to intakte orer.

Mellomeret er et luftfylt hulrom og her finner man erebenskjeden som overforer
lydsignalenes mekaniske svingninger fra trommehinnen til det indre oret. Orebenskjeden
bestar av hammeren, ambolten og stigbeylen. Hammeren er forbundet med trommehinnen og
stigbaylen er knyttet til det ovale vinduet i sneglehuset (cochlea). Nar en lydbelge treffer

trommehinnen settes erebenskjeden i bevegelse og overforer lyden til det indre oret.



Det indre oret bestar av balanseorganet og sneglehuset. Nar lyden treffer sneglehuset i det
indre oret blir harcellene der satt i bevegelse og det utleser elektriske impulser. Disse
impulsene blir fort videre til hjernen via den 8. hjernenerven og nervesystemet til
herselssenteret i hjernen hvor de blir tolket (Stach, 2010). Hvilket betyr at vi hgrer med
hjernen, men dersom lydimpulsenes vei til hjernen er blokkert eller edelagt vil ikke all lyden

na frem til herselssenteret for tolkning.

2.1.2 Herselshemming

Falkenberg & Kvam (2008) sier det i hovedsak er to typer herselstap: mekaniske og
nevrogene. Det forekommer ogsé en kombinasjon av disse. Mekaniske tap er ogsé kalt
ledningstap og &rsaken til horselstapet ligger i det ytre oret eller mellomeret. Et mekanisk
herselstap vil kunne gi et maksimalt tap pa ca 60 dB og kan i mange tilfeller opereres. Ved
nevrogene tap vil drsaken ligge 1 hércellene i det indre eret, nervecellene, horselsnerven eller
1 hjernen. Denne typen herselshemming kan resultere i tap ned til devhet og er vanskelige &

operere.

Et horselstap kan vere medfedt ved at det er arvelig betinget, eller det kan vare feilutvikling
eller skade under svangerskap. Horselstap kan ogsé vare ervervet ved at det skjer ulykker
eller sykdommer etter fodsel. Et vanlig arsak til mekaniske ervervede tap hos smé barn er
mellomerebetennelse. Ved mellomerebetennelse kan barnet fa et horselstap pa 20-35 dB pa
alle frekvenser siden lyden ikke kommer sterkt nok frem til det indre eret. Stach (2010)
estimerer at mellom 76 og 95 % av alle barn under 6 ar har hatt mellomerebetennelse.
Horselstap males oftest ved et audiogram hvor man maler hvilket desibelniva pasienten horer

pa i frekvensene fra 125 til 16000. Talespraket ligger 1 frekvensomradet mellom 500 til 4000.

Det kan vare mange konsekvenser av et horselstap, og for barn som skal utvikle sprak er
nedsatt taleoppfattelse en stor konsekvens. Nedsatt lydlokalisering vil gjere det vanskelig for
barnet & oppfatte hvor lyd kommer fra. Barnet kan ogsa oppleve okt folsomhet for lyd til tross

for herselstap.

2.1.3 Horselens betydning for sprikutviklingen
Hjernen vér er skapt for a utvikle sprak og for a klare det ma hjernen motta lyder via

herselsbanen. Et herselstap reduserer kvaliteten og mengden av akustisk informasjon eller



tale, og hindrer lyden i 4 komme til hjernen. Horselstapet pdvirker evnen til & oppfatte tale,
serlig 1 vanskelige lyttesituasjoner som ved stoy og etterklang. Det kan fore til at lyder ikke
alltid er herbare og det kan gi en forvrengning av lyder (Laukli, 2007). Dersom lydene er
forvrengt, heres delvis, oppfattes ujevnt eller ikke korrekt pa grunn av problemer i
herselsbanen, vil hjernen ha ufullstendig informasjon a prosessere (Cole & Flexer, 2007).
Horselstapet kan gjore det vanskelig & identifisere lyder. Vi bruker hersel for kommunikasjon
og vi mé kunne diskriminere, og kategorisere lydene. Barn som har nedsatt hersel vil ha en
form for spriklig og sosial deprivasjon. Herselstapet kan fa innvirkning pé hele barnets
utvikling siden den kommunikative og spraklige utviklingen er integrert i den kognitive og

sosioemosjonelle utviklingen (Laukli, 2007).

Hvor stor innvirkning herselstapet har pa sprakutviklingen er avhengig av herselstapets
storrelse og type. Et mildt herselstap vil kunne gi vansker med & oppfatte tale pd avstand, lav
tale eller tale i stoy. Barnet kan ha vansker for 4 folge med nér flere snakker og f4 med seg
sma forskjeller i ord og lyder i talen. De kan ha vansker med & overhere samtaler og mister
muligheten til passiv leering. Et moderat herselstap vil i tillegg gi barnet vansker med & fa
med seg alt som blir sagt spesielt i grupper og hvis temaet er ukjent (Cole & Flexer, 2007).
Barn med alvorlige herselstap vil ha vansker med & utvikle talesprak uten teknisk
forsterkning. De vil vaere avhengig av at samtalen er naer og tydelig. Barnet vil ha vansker
med kommunikasjon i sosiale situasjoner og vil ha store mangler i egen sprakutvikling

(Laukli, 2007).

Det er viktig & forsterke lyder ved hjelp av hereapparat, Cochleaimplantat, BAHA
(benforankret hereapparat) og andre tekniske hjelpemidler for & sikre informasjonen til
hjernen, men barnet trenger ogsé hjelp til & lere 4 lytte slik at den korrekte informasjonen
bearbeides og lagres i hjernen. A gi et barn hereapparat sikrer ikke et godt grunnlag for 4 leere
sprak. Barnet trenger hjelp til & diskriminere lyder som en basis for 4 lere talesprak. Tidlig
intervensjon er viktig slik at hjernen mottar mindre feilinformasjon, og hjernen har ogsa

storst plastisitet eller endringsevne nér barnet er lite (Cole & Flexer, 2007).

2.1.4 Utvikling av lytteferdigheter

Cole & Flexer (2007) sier at horsel ma vaere tilgjengelig for lytting kan laeres. De fremhever

ogsé at det ma legges til rette for gode lyttemiljoer for barnet. Bruk av teknisk utstyr for a



sikre optimal hersel, redusering av stoy og bedring av akustisk milje for a skape s& gode
lytteforhold som mulig. Stey kan gjere det vanskelig for herselshemmede & oppfatte og a

skille lyder, men vil kunne utvikle lytteferdigheter i stoyete miljoer (Statped, 2011b).

For a hjelpe det herselshemmede barnet til & utvikle talesprék ber det vere et fokus pa &
utvikle lytting. Det finnes ulike syn pa hvorvidt man skal bruke visuell stotte i lyttetrening
med smé barn. Cole & Flexer (2007) og Statped (2011b) anbefaler at man gir auditiv stimuli
forst, for man eventuelt stotter det auditive med det visuelle. Barn med herselshemming har
ofte vaert avhengig av det visuelle i kommunikasjon og ved a gi barnet det auditive forst vil
de oppfatte spraket via hersel og ikke lenger veere avhengig av visuell stotte. Ohna & Hofstad
(2011) pa sin side, fremhever at bruk av visuelle uttrykk som stette vil gi barnet okt trygghet i
kommunikasjonen. De fremhever at mélet i kommunikasjonen er & forsta og bli forstétt, og
bruk av auditiv og visuell kommunikasjon vil vere en anerkjenning av barnets stasted i

utviklingen.

Cole & Flexer (2007) anbefaler ogsé at vi holder en narhet til barnet og forseker a skape
felles oppmerksomhet rundt lyder. Vi kan peke pa eret vért og si "her” for & signalisere til
barnet at de skal lytte etter lyder. Dette vil rette oppmerksomheten og bevisstgjore barnet pa
lyder og hvorfor de herer lyder. Repetisjon er spesielt viktig for herselshemmede barn og de
trenger & hore nye lyder og ord flere ganger for de benytter dem selv. Det er derfor viktig a
bruke hverdagssituasjoner til & sette navn pa ting og beskrive handlinger (Statped, 2011b).
En del herselshemmede barn har herselstap i1 hoyfrekvente, lyse, toner. Derfor kan det vere
lettere for barnet om man snakker i normalt toneleie og ikke snakker mye lysere som man
normalt gjer til sma barn. Heigérd (2006) sier ogsa at 4 utnytte prosodien i spraket kan hjelpe
barna til & oppdage en del trekk ved spréket som er verdifull i kommunikasjon. Ved a bruke
stor stemmevariasjon, sterkere trykk pa viktige ord, tydelig uttale, langsommere tempo og

lengre pauser nér vi snakker, gir vi dem mye kommunikativ informasjon (Heigéard, 2006).

I kommunikasjon med andre mennesker er turtaking en viktig del og man méa veksle mellom
a lytte og snakke. Derfor er viktig & ove pd turtaking i kommunikasjon med barnet, og ved
bruk av pauser og venting signaliserer man til barnet at det er deres tur. Barn med
herselshemming trenger ofte tid til & oppfatte det de har hert. Statped (2011b) sier ogsé at
barn ma eve pé & bruke stemmen like mye som det & lytte for a leere a bli gode i

kommunikasjon.
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2.2 Sprak og kommunikasjon

A lzere spraket er noe av det viktigste i et barns liv. Barnet lzrer 4 forsté seg selv og
omverden gjennom sprék, og fér ta del i fellesskapet med andre mennesker (Heigard, 2006).
Spraket er vevd inn i alle menneskelige aktiviteter og kanskje derfor er det vanskelig &
komme frem til en felles definisjon av hva sprék egentlig er. Critchley referert i Tetzchner et
al. (1993, s. 14) definerer sprak slik: “det a uttrykke og motta ideer og folelser”. Caroll legger
mer vekt pa sprikets sosiale funksjon i sin definisjon: et sprdk er et strukturert system av
tilfeldige talelyder og sekvenser av lyder som blir brukt til, eller kan brukes i,
mellompersonlig kommunikasjon av en gruppe mennesker, og som pd en uttommende mdte
kategoriserer gjenstander, hendelser og prosesser i menneskelige omgivelser” (1 Tetzchner et
al., s. 14, 1993). Tetzchner vil samtidig legge til "bevegelser” i denne definisjonen slik at den

ogsa rommer tegnsprak.

Barn lerer sprék i samspill med andre mennesker og derfor vil det vare vanskelig & definere
sprék uten kommunikasjon. Ordet kommunikasjon kommer fra det latinske verbet
”communicare”, som betyr & gjore felles”. Det ligger nert opp til hvordan vi ser pé
kommunikasjon i dag, at nir vi kommuniserer med andre skaper vi noe felles (Valvatne &

Sandvik, 2007).

Selv om sprak og kommunikasjon henger noye sammen er det ikke ensbetydende med at
dersom man er god i sprik er man god til & kommunisere. Samtidig kan et barn vare
kommunikativt flink selv om spréket er darlig utviklet (Vedeler, 2007). Videre sier Lorentzen
(2013, s. 56) at: “’sprdket handler ikke om hvorledes individer uttrykker seg for a oppnd noe,
men om kommunikasjon”. Spréket blir da regnet som en sosial praksis og ikke en individuell
ferdighet. Rammeplan for barnehager (2006) sier at bade den verbale og den nonverbale
kommunikasjonen er viktig for at barna skal fa et godt sprik, og Grenlie (2005) legger til at

sprakutvikling ikke er avhengig av hvilken metode som brukes.
Ut ifra disse definisjonene vil det vaere hensiktsmessig for barnehagene & legge til rette for

kommunikasjon og samhandling i arbeidet med barnas sprékutvikling. Derfor har jeg i min

studie lagt fokuset pa kommunikasjonsutvikling og ikke talesprikutvikling.
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2.2.1 Sprakutvikling

Barn tilegner seg sprak i samspill med omgivelsene, men det finnes teoretiske uenigheter om
betydningen av arv og miljo i sprakutviklingen. Rygvold (2012) sier at blant andre Chomsky
og Lennenberg mener at barn har en medfedt kapasitet for sprak og at spraktilegnelsen er en
biologisk ferdighet. P& den andre siden mener Skinner at sprak laeres pad samme mate som
andre ferdigheter, ved imitasjon og belonning. Her vektlegges miljoets innflytelse. Mellom
disse teoriene finner man flere teorier som vektlegger samspill mellom arv og milje i ulik
grad, interaksjonistiske teorier som har kognitive eller sosiale perspektiver til grunn
(Rygvold, 2012). I denne studien har jeg valgt a legge fokuset pé et interaksjonistisk syn pa

sprakutvikling siden jeg vektlegger et samspill mellom arv og milje.

Sprak bruker vi i kommunikasjon med andre mennesker, og forutsetningen for
kommunikasjon er at vi bade bevisst og ubevisst har kunnskap om spraket som system (Lind
i Kristoffersen, Simonsen & Sveen, 2005). I lepet av de fire forste rene av sitt liv tilegner

barn seg det komplekse spraket (Kristoffersen et al., 2005).

Tidligere har det i forskning blitt satt likhetstegn mellom sprak og tale, at sprakutviklingen
startet nér barnet sa sine forste ord (Tetzchner et al., 1993). I nyere forskningen blir den
forspraklige utviklingen sett som en del av sprakutviklingen. Allerede ved fodselen har barn
forutsetninger for sprik, og evnen til 4 tilegne seg sprak er sterk hos barn. Det forste levearet
er viktig for barns kommunikative utvikling, denne perioden hvor de enné ikke kan uttrykke
seg med ord kalles forspraklig (Tetzchner et al., 1993). Barnet kommuniserer gjennom
signaler som blikk, mimikk, bevegelse og grat. Den forspraklige kommunikasjonen danner
grunnlag for den senere sprakutvikling hos barn (Valvatne & Sandvik, 2007). Det nyfodte
barnet foretrekker ogsé a se pad ansikter fremfor andre gjenstander, og gjennom
ansiktsuttrykk, kropp og stemme signaliserer den voksne til barnet at de ensker 4 starte eller
avslutte et samspill. Gjennom samspill fremmes barnets kognitive og spréklige utvikling
(Hoigérd, 2006). Fra barnet begynner & knytte mening til spréaklydene lerer det regler og
menstre 1 spraksystemet, dermed kan vi si at sprakutviklingen starter allerede ved fodsel

(Valvatne & Sandvik, 2007).

Barnets forste lyder kommer i 2-3 méneders alder og kalles gjerne ”godlyder”. De er gjerne

litt uklare siden barnet ennd ikke har nok motorisk kontroll. Selv om dette ikke er sosiale
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lyder blir de gjerne oppfattet slik av foreldrene. Lydene blir dermed grunnlaget for
kommunikasjonsutviklingen (Tetzchner et al., 1993).

Fra 2 manedersalder vil barn vise en gkende interesserte for objekter og etter hvert vil disse
bli brukt i samspill med andre. Barnet bruker blikk, strekking og griping som nye
kommunikative metoder, og rundt 10 ménedersalder kommer peking som et tydelig
forspraklig tegn. Fra 6 maneder bruker barnet gester for & kommunisere og dette blir ogsa

betraktet som et grunnlag for sprakutviklingen (Tetzchner et al., 1993).

Barn gér gjennom de samme trinnene i sprakutviklingen, men pa svert ulike tidspunkt. For
personer som jobber med barn kan det vare hensiktsmessig 4 vite noe om normal
sprakutvikling for a vite hva en skal jobbe med og for & kunne avdekke eventuelle vansker.
Selv om det kan vere vanskelig & si noe om hva som er normal sprakutvikling for barn

mellom ett og tre dr, kan det deles opp 1 sdkalte milepaler som jeg kort vil presentere her.

Rundt 6 méneder gammelt starter barnet med vokale lekelyder, som er den forste formen for
babling. Bablingen utvikler seg til en reduplisert babling, som inneberer en vokal-konsonant
lyd, eks. ma-ma. Etter dette folger en periode hvor barnet vokaliserer flere vokaler og
konsonanter i en sekvens. Dette kalles variert babling, men de innehar fortsatt ingen mening
for barnet. Fra 10 ménedersalder har barnets babling bade rytme og melodi som ligner
spriket, og ofte kan det ligge meninger bak. Dette kalles konversasjonsbabling (Valvatne &
Sandvik, 2007).

Imitasjoner er viktige for barnets sprakutvikling. Foreldrene bruker imitasjoner for & lage
sammenheng i dialogen og rom for gjentakelse. Nar et barn gjentar er det ikke bare et uttrykk
for at barnet har oppfattet lyden, men ogsé at barnet har forstatt (Tetzchner et al, 1993). Selv
om barnet ikke har utviklet verbalsprék er det viktig & snakke med barnet, for eksempel ved &
sette ord pa det som skjer her og né, fordi barn oftest utvikler forstaelsen tidligere enn de

klarer & uttrykke seg verbalt selv (Valvatne & Sandvik, 2007).

De forste ordene kommer vanligvis i ettarsalderen. Det er store variasjoner, fra 8 og 17
méneder. Variasjonene kan komme fra ulike kriterier for hvorfor man tolker vokaliseringen
som et ord (Tetzchner et al., 1993). Fra 1 til 3 r skjer det Hoigérd (2006) kaller for
systemleringsfasen. Barnets ordforrdd eker kraftig i disse arene og begrepsinnlaringen

utvikles kumulativt ved at barnet kan stotte seg pa tidligere kunnskap om spréket. Den
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semantiske” utviklingen har startet, ved 1,5 arsalder har barnet opptil 50 aktive ord og ved 3
arsalder har barnet ca 1000 ord (Tetzchner et al., 1993). Det er imidlertid store forskjeller og
barnet ma forsté bade betydningen av ordet og kunne bruke det. Kontekst og personlige
erfaringer spiller derfor en stor rolle for forstaelsen av betydningen av ord og setninger
(Hoigard, 2006). Fra barnet er 15-24 maneder kan de lage to-ordsytringer ved at de setter
sammen to ord til en helhet. Det er store variasjoner i alder pa nar dette skjer, men barn i
begge ender av aldersskalaen kan ha normal sprakutvikling (Tetzchner et al., 1993). Den
fonologiske utviklingen kommer ogsa pa plass i denne alderen og omfatter at barnet lerer seg
systemet av spraklyder og lerer seg 4 uttale lydene (Hoigard, 2006). Dersom barnet skal laere
lydsystemet ma de forsta hvilke lyder som gir ulik betydning. I normal sprékutvikling blir
barna bevisst lydene i en bestemt rekkefolge (Skaug, 2005). Vokallydene er pa plass forst og
deretter konsonantlydene. Selv om barnet utvikler spréket pa ulike tidspunkt felger de oftest
samme lydutvikling. Det varierer stort nar barna har alle lydene pa plass, fra 2-3 ér til 6 &r for

de snakker tydelig.

Det er vanlig at sprakforstaelse kommer for tale. En forsinket taleutvikling ved toérsalder
behover ikke & bety en sprakvanske, det er derfor mer bekymringsfullt dersom et barn pa 2 ar
har darlig sprékforstaelse (Horn, 2003). Nar barnet er rundt 2 ar klarer det a tilpasse spraket

etter samtalepartneren og det viser at det klarer 4 ta hensyn til mottakeren (Hagtvet, 2004).

Vanligvis i alderen 2-3 ar vil hovedreglene for beyningene av ord vare pa plass, men noen
unntak fra hovedreglene gjenstar. Ved vansker pa dette omradet inneberer ofte manglende
evne til & kunne oppfatte beyninger av substantiv, verb og adjektiv (Heigérd, 2006). I denne
alderen vil ogsé barnet starte & bruke tre-ordsytringer som en utvidelse av to-ordsytringer, og
den syntaktiske® utviklingen skyter fart med funksjonsord og presisjoner (Hagtvet, 2004).
Nér barnet er rundt 3 ar vil spréket fa stor betydning i1 leken. Hoigard (2006) sier at spesielt
rollelek er viktig for sprakutviklingen til barnet og i leken kan barnet ove pa
dialogferdigheter, begrepsferdigheter og 4 ta hensyn til samtalepartneren. Den morforlogiske”
utviklingen vil ogsa vere pa plass, ogsad den med noen unntak. Barnet kan gjerne ta
grammatiske regler de har laert og generalisere dem til alle ord. Dette er et vanlig steg i

barnets utvikling og de forseker & finne systematikken (Hoigard, 2006).

? Semantikk: forstaelse av innholdet i det som blir sagt.
Syntaks: sammensetning av ord til setninger.
! Morfologi: hvordan ord er bygd opp av mindre deler.
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2.2.2 Horselshemmede barns spriakutvikling.

De fleste horselshemmede barn lever i familier og miljoer som er preget av talesprik. Dette
gir dem fa spraklige rollemodeller. Sprikutvikling er viktig for utvikling av et indre sprak og
for kommunikasjon, men det er ikke nedvendig at dette er et talesprik (Lorentzen, 2013).
Oppfattelsen av talespréket er sd & si helt avhengig av herselen (Tetzchner et al., 1993).
Hoigérd (2006) sier at barnets hersel er utviklet allerede innen 30 svangerskapsuke og
fosteret reagerer pad mors stemme og talerytme. Barn med normal hersel har allerede en
spréklig fordel nar de blir fodt. Herselshemmede barn folger den samme sprakutviklingen
som normalthgrende barn, men muligens noe forsinket (Cole & Flexer, 2007). Laukli (2007)
sier at et horselstap kan forarsake forvrengninger av ulik grad og det kan gjore det vanskelig
a identifisere lydmenstre. Han papeker ogsa at hvilken innvirkning herselstapet har pa
sprakutviklingen er avhengig av grad av tap og nar tapet oppstod. I tillegg pavirker det
kommunikative miljoet, barnets kognitive ferdigheter og barnets personlighet deres sprék- og
taleutvikling (ibid.). Tidlig intervensjon og tilrettelegging er viktige for & kunne gi barna
optimale lyttemiljoer og lydtilgang. Laukli (2007) sier at for & kunne gi gode sprakvilkar for
barn ma vi tilpasse spraklig niva, taletydelighet, talestyrke, stoy og etterklang.

Studier av vokaliseringen til deve barn viser at de starter lydutviklingen med lyder og
babling, men nér de ikke far respons fra omgivelsene avtar denne rundt 6 ménedersalder
(Valvatne & Sandvik, 2007). Tetzchner et al. (1993) legger til at deve barn vokaliserer mer
nar mor er til stede, og det viser at den tidlige vokaliseringsfasen er mer knyttet til synet og
samspillet enn herselen. Normaltherende barn tilegner seg mange nye ord og begreper
gjennom det som kalles passiv lytting, noe som gir dem store fordeler i sprakutviklingen

(Cole & Flexer, 2007).

Det horselshemmede barnet ma bruke mye energi pé avlesing av sprékinformasjonen
(Grenlie, 2005). Meningsbarende enheter, prosodi og syntaks oppfattes gjennom herselen,
og alle former for herselstap vil kunne skape utfordringer for barnet (Laukli, 2007). Et
moderat horselstap vil kunne gi forsinkelser i ordforrddsoppbygging, taleoppfattelse, uttalelse
av lyder og grammatiske ferdigheter. Et stort herselstap vil kunne fore til avvikende uttale,
prosodi og stemme. Selv ved et lett tap kan mange lyder og ord ga tapt (ibid.).
Horselshemmede barn har ofte semantiske vansker. Ordforradet er mangelfullt og de kan

ogsé ha morforlogiske og syntaktiske vansker (Heigard, 2006). Ohna & Hofstad (2011) sier
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at barnet kan ligge etter i den spréaklige bevisstheten, og barnet trenger & knytte spraket til
kjente hverdagslige aktiviteter. Det kan hjelpe barnet & snakke i kortere setninger med

enklere grammatikk.

2.2.3 Kommunikativ kompetanse

Gronlie (2005) sier at kommunikasjon er mye mer enn formidling og gjensidig forstéelse for
den andre parten. I kommunikasjonen bygges ny forstaelse og det dannes et kommunikativt
rom for forstaelser og nyanser. Barnet starter med & bruke spraket pad en konkret og
papekende mate. Foreldrene oppfatter barnets uttrykk som en forespersel og utvider uttrykket
til noe mer enn det var kanskje var ment & vere (Lorentzen, 2013). Barnets forste uttrykk og
lyder blir gjerne tolket av foreldrene som forsek pa kommunikasjon. Dette vil igjen fore til
okt kommunikasjon med barnet og ved slutten av barnets forste leveadr kommuniserer det i
storre grad med voksne uttrykk (Tetzchner, 1993). Barnet kommuniserer forst med gester,
blikk og mimikk, og etter hvert med tale- eller tegnsprék. Barnet oker etter hvert sin
kompetanse og samspillet mellom barnet og miljeet rundt er i gjensidig pavirkning (Rye,
2003). Barnets kommunikasjonskompetanse avhenger av den kulturelle og sosiale
sammenhengen barnet befinner seg i (Valvatne & Sandvik, 2007), og barn i ulike miljeer og

kulturer vil utvikle ulik kompetanse.

Kommunikativ kompetanse innebarer at barnet innehar bade pragmatisk’® og lingvistisk®
kompetanse. A lzre sprak er noe langt mer enn 4 leere ordene og like viktig som ordene er 4
lere hva spraket brukes til og hvordan det brukes (Hoigard, 2006). Hymes beskriver
kommunikativ kompetanse som at samtalepartnerne vet hva de skal si , hvordan de skal si
det, nir og hvor de skal si det, og hvem de skal si det til (i Cole & Flexer, 2007 s. 210). For a

kunne klare & bruke spraket riktig mé barnet mestre avansert pragmatiske omréder.

En herselshemming er ofte betegnet som primart en informasjons- og
kommunikasjonsvanske (Statped, 2011b). Samfunnet er i stor grad basert pa talesprak og for
herselshemmede er tilgangen til horendes kommunikasjonsrom begrenset. A tilpasse seg

kommunikasjonsbehovet til det herselshemmede barnet er viktig for a sikre god utvikling.

5 Pragmatikk: hvordan sprdket brukes.
6 Lingvistikk: sprakkunnskap, grammatikk.
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Kommunikasjon uttrykker en persons felelser, livserfaringer, kunnskaper, hva personen
forholder seg til og forstaelse av deres sosiale virkelighet (Markova, i Lorentzen, 2009, s. 47).
Lorentzen (2013) mener kommunikasjon er en naturlig egenskap og ikke en ferdighet barnet
skal leere, men kommunikasjon kan utvikles i samspillet med omgivelsene og kulturen.
Barnets grunner for kommunikasjon er komplekse og sammensatte, og grunnene kan lett bli
borte dersom pedagogenes eneste mal med kommunikasjonen er at barnet skal bli bedre til &
kommunisere. Samspill og kommunikasjon er grunnlag for utviklingen av selvbevissthet og
selvforstdelse, og spraket er en utvidelse av kommunikasjonen. Et enske om & gjore noe

felles er det som driver kommunikasjonen (Lorentzen, 2013).

Rammeplanen for barnehager (2006) sier at bade verbal og nonverbal kommunikasjon er
viktig for & kunne utvikle et godt talesprdk. Barna trenger varierte erfaringer for a kunne
forsta begreper. Dersom barnehagen prioriterer talespréktrening og ikke legger vekten pa
kommunikasjon og samspill, kan de skade grunnlaget for spraket (Grenlie, 2005).
Samuelsson & Carlsson (2009) sier at leken handler om kommunikasjon pé flere plan og med
de hjelpemidler som er tilgjengelig. Leken kan dermed bli en viktig samspillarena hvor barna
kan gjere kommunikasjonserfaringer. Lek innebzaerer at deltakerne ma samarbeide for & skape
en felles forstéelse, og det er i folge Lorentzen (2013) bra for utviklingen av kommunikasjon
og sprak. Han fremhever at man ber tilby barnet sosiale situasjoner som gir grobunn for

kommunikasjon.

Lorentzen (2013) sier at om et barn gver inn noen spraklige uttrykk betyr det ikke at barnet
ser nytten av kommunikasjon. Barnets kommunikative fremgang mé ikke males 1 bestemte
situasjoner. Et barn kan vite hva melk er under maltidet, men ikke i lek senere. Men et barn
som har vansker med 4 tilegne seg talespraket har ikke nedvendigvis kommunikasjons-
vansker (Gronlie, 2005). Pedagogene ma bruke hverdagssituasjoner og samspill for & fremme
kommunikasjon, tilpasse seg barnets stisted og invitere dem inn i samspill (Lorentzen, 2013).
Simonsen (2012) sier at barnehagens pedagogiske utfordring er a legge til rette for
samhandling med béade auditiv og visuell kommunikasjon slik at herselshemmede barn fér
tilgang til kommunikasjonen. Hun sier ogsé at for at pedagogene skal kunne bygge relasjoner
og utvikle en multimodal (auditiv og visuell) kommunikasjon vil de trenge okt kompetanse 1

barns utvikling av sprék.
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2.3 Veiledning

Det finnes mange former for veiledning og de ulike formene kan ha ulikt fokus. Jeg vil her si
noe om hva veiledning er og presentere noen veiledningsformer som tradisjonelt har vert
brukt i barnehage og skole. Studien min har ikke fokus pa selve veiledningsformen, men

hvilket utbytte og opplevelse informantene har fatt av veiledningen.

2.3.1 Hva er veiledning

Veiledning blir brukt pd ulike mater og i ulike sammenhenger. Ofte innebarer det en formell
form for undervisning som bevisst seker & skape en sammenheng mellom teori og praksis.
?Veiledning vil ofte innebcere et hierarkisk forhold mellom to eller flere innenfor samme
yrkeskategori, hvor veilederen har storre faglig kompetanse enn den som blir veiledet”
(Johannessen, Kokkersvold & Vedeler, 2010, s. 22). I veiledningsbegrepet ligger det
muligheter for samtaler, planlegging, opplering av ferdigheter, refleksjon og observasjon.
Veiledningen kan vare ekstern eller intern. Intern veiledning foregar mellom kolleger i
samme yrkespraksis og da blir veiledningen frivillig og likestilt mellom partene. Veiledning
som foregar mellom en erfaren og en uerfaren kollega kalles supervisjon. Dette er et formelt
og hierarkisk forhold og det kan inneholde observasjon av praksis (Johannessen et al., 2010).
I en veiledningssituasjon kan ikke veilederen bare by pa sin egen forstéelse men ber ta
utgangspunkt i forstielsen til dem som blir veiledet og bygge videre fra det (Handal &
Lauvas, 1999). Heap (1979) sier at det er spesielt tre mél som er viktige for veiledningen:
Evnen til 4 iaktta og forstd sosiale problemer og prosesser, utvikle faglige holdninger og
forebyggende og problemlesende ferdigheter, og utvikling av yrkesidentitet (i Johannessen et
al., 2010). Det stilles krav til bade faglig kompetanse og kommunikasjons- og
formidlingsferdigheter hos en veileder. Det avhenger av veiledningstype hvor sterkt
representert delene ber vere. Kunnskapen i ulike yrker er i stadig utvikling og det kreves at

veiledere utvider sin kompetanse konstant (Johannessen et al., 2010).

2.3.2 Veiledningstradisjoner

Handlings- og refleksjonstradisjonen var i mange r nesten en eneste formen brukt i

lererutdanningen i Norge og den blir fortsatt mye brukt for lerere og barnehagelarere.
Handal & Lauvas utviklet en strategi for & kunne fremme laerernes refleksjoner over

handlinger utenfor praksis. (i Johannessen et al., 2010). Gjennom veiledningen skal den som
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blir veiledet fa hjelp til & finne sin praksisteori. Handal & Lauvés (1999) sier at en lerers
praksisteori bestdr av tre hovedelementer. Personlige erfaringer som de har med seg fra alle
deler av livet, overfort kunnskap gjennom andre menneskers erfaringer og kunnskap, og
verdier. Siktemalet for veiledningen vil vere & gjore den som blir veiledet mer bevisst pa
egen praksisteori. Veilederen sgker & utfordre den som blir veiledet slik at de tenker mer
bevisst gjennom valg og strategier. Denne formen for veiledning er innenfor en kognitiv
veiledningstradisjon hvor man oppnér resultater gjennom rasjonelle argumenter (Johannessen
et al., 2010). Veilederens faglighet star i skyggen i denne formen for veiledning og kritikere

mener at refleksjon i seg selv ikke er nok for & fremme praksis (Johannessen et al., 2010).

Terapitradisjonen dreier seg i stor grad om veiledning basert pé relasjoner, og ikke faglig

utvikling. I denne tradisjonen er relasjonen mellom veileder og den som blir veiledet sentral.
Tradisjonen har sterk innflytelse fra psykodynamisk teori og baserer seg pé systemisk
tenkning og relasjonstenkning (Johannessen et al., 2010). Det er mange ulike former og
metoder for terapi i dagens samfunn og det er ikke lenger et tydelig skille mellom veiledning
og terapi. Kritikere mener folelser ikke skal vare 1 sentrum og denne veiledningen skiller
ikke mellom det personlige og det faglige. Veiledning ber ha faglig utvikling som mal
(Lauvas & Handal, i Johannessen et al., 2010).

Handverkstradisjonen har sitt utspring i praktiske handverksfag hvor mesteren skal lere opp
leerlingen, og lerlingen over opp ferdighetene mens den kyndige mesteren overvdker og
korrigerer. Dette baserer seg pa tanken om at kunnskapen som formidles er en form for taus
kunnskap som man ikke fir gjennom teori (Johannessen et al., 2010). Mesteren har mye makt
1 veiledningsforholdet, men samtidig er veiledningen relasjonell og til dels toveis. Deler av
praksisopplaringen for lerere og barnehagelarere kan knyttes til denne tradisjonen og den

har fétt sterre oppmerksombhet de siste drene.

Observasjonsveiledning kan vere basert pa direkte observasjon eller opptak av situasjoner.

Denne formen for veiledning brukes gjerne i gvingsopplaring av studenter, den er
saksorientert og det forventes at veileder innehar storre kompetanse. Veiledningen starter
med en samtale for observasjonen. Deretter folger analyse og veiledning for det avsluttes
med en etteranalyse (Goldhammer, i Johannessen et al., 2010). Veiledningen tar
utgangspunkt i enskene til den som blir veiledet. Den kan ogsé brukes i veiledning om

samspill for foreldre eller barnehageansatte.
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2.4 Tilrettelegging

Tilrettelegging innebarer alle de tilpasninger man gjor for det horselshemmede barnet. For &
sikre herselshemmede barns deltakelse i sosialt, spraklig og kommunikativt fellesskap er det
viktig & legge forholdene best mulig til rette bade praktisk, teknisk og pedagogisk. Jeg vil 1
denne delen forst gé kort inn pa spesialpedagogikk som felt, deretter tilrettelegging for jeg
avslutter med min forstéelse av pedagogers kunnskap og kompetanse slik det er brukt i

oppgaven.

2.4.1 Spesialpedagogikk

Tradisjonelt har det vert et klart skille pa allmennpedagogikk og spesialpedagogikk. Bide i
utdanning, forskning og praktisk arbeid. Pedagogikk i barnehagen defineres slik av Fagerli,
Lillemyr & Sebstad (2011, s.14): "forskolepedagogikk handler om hvordan en tar helhetlig
ansvar for oppdragelse og undervisning av barn under skolealder, eller barn som vil ha nytte
av denne pedagogikken”. Skoler og barnehager har de siste tidrene vert preget av en
inkluderende tenkning, og spesialskoler og spesialbarnehager har blitt lagt ned. Barn skal
integreres sa godt det er mulig, og individuell tilrettelegging har fétt storre betydning
(Arnesen, Kolle & Solli, 2012). Dette krever et en annen form for samarbeid mellom den
allmennpedagogiske og spesialpedagogiske arbeidsmaten. Det blir sagt at
allmennpedagogikken ogsa omfatter spesialpedagogikk og at vi derfor ikke trenger & ha det
som eget fag, samtidig blir spesialpedagogikken sett pa som ekspertisen innen diagnostikk og

behandling og at vi trenger en pedagogikk med spesialkompetanse (Simonsen, 2012).

Tangen (2008) definerer spesialpedagogikk slik: “Spesialpedagogikkens overordnede mdl er
d fremme gode leerings-, utviklings- og livsvilkar for barn, unge og voksne som av ulike
grunner moter eller er i betydelig risiko for a maote funksjonshemmende vansker og barrierer

i sin utvikling, leering og livsutfoldelse” (Befring & Tangen, 2008, s. 17)

Dagens lereplanverk krever storre endringskompetanse og tilpasning fra pedagoger som
jobber med barn med spesielle behov (mld. st. 18, 2010-2011). Tidligere har
allmennpedagogikk og spesialpedagogikk vert to separate fag og arbeidsomrader, né er de
knyttet mer sammen og det krever en utvidet kompetanse av pedagogene som skal

tilrettelegge for barna. Hvilken forstaelse pedagogene i barnehagen har for
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spesialpedagogikken vil pavirke hvilke barn som fér slik hjelp og hvordan hjelpen blir lagt
opp (Arnesen, Kolle & Solli, 2012). Pedagoger og spesialpedagoger mé samarbeide tettere
for & f4 til inkludering og tilpasset opplering. Dersom spesialpedagogen sees pa som
eksperten som jobber utenfor avdeling og ikke bidrar sarlig til miljeet, kan det skape distanse

bade mellom pedagogene og mellom barna (Simonsen, 2012).

Tangen (2008) skiller mellom tre ulike forstaelsesméter av funksjonshemming: individuell,
relasjonell, og en samfunnsmessig og kulturell forstaelse. Dette gir ulike utgangspunkt for
pedagogenes forstaelse i matet med den funksjonshemmede (i Befring & Tangen, 2008). Den
relasjonelle vil vaere et gunstig utgangspunkt fordi den tvinger frem bade et samfunnsmessig
og et individuelt syn, og dermed ser pedagogene bade pé barnet og miljeet rundt for &

tilrettelegge pd en god méte.

For barn som har spesielle behov har samspillet med andre i miljoet ekstra stor betydning.
Leaering av sosial kompetanse har mye 4 si for alle barn, men for barn med spesielle behov blir
det enda viktigere. Denne laeringen mener Fagerli et al. (2011) forst og fremst ber skje i

gruppa de er i, og ikke ved at barna blir tatt ut.

MId. st. 18 (2010-2011) sier at styrere i barnehager foler de trenger mer kunnskap om
spesialpedagogikk for & kunne legge til rette og gi tilpasset opplaring til de som trenger det.
Meldingen sier ogsd at PPT mener barnehagene generelt ikke innehar nok kunnskap om
hersel, samtidig som det finnes store variasjoner. NOKUT (Nasjonalt organ for kvalitet i
utdanningen) anbefaler at spesialpedagogikk kommer sterkere inn i pedagogikkfaget i
barnehagelererutdanningen for & skape nedvendig endring og kompetanseheving (mld. st. 18,

2010-2011).

2.4.2 Hjelpemidler

Det finnes ulike hjelpemidler tilgjengelig for herselshemmede. Horeapparat forsterker lyd i
ulike frekvenser avhengig av personens herselstap. De har ulik utforming og vil passe til
ulike herselstap. Cochleaimplantat tilbys til personer som er sterkt tungherte eller deve og
ikke kan oppfatte talesprék via herselen. En elektrode opereres inn i cochlea via mellomeret
og mottar elektroniske impulser fra en taleprosessor ved eret. En person med CI vil fungere

som tunghert med CI pa og vere helt dov nér CI er av. Benforankret horeapparat, BAHA,
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tilbys til personer som mangler eregang eller eremuslingen eller av andre grunner til
mekaniske horselstap ikke kan bruke hereapparat. BAHA festes med en skrue i tinningbenet

bak eret og transporterer lyd via kraniet og inn til det indre oret.

Annet teknisk utstyr som man kan ta 1 bruk i barnehage for & bedre lytteforholdene er FM-
utstyr eller teleslynge. Begge deler har som hensikt & redusere bakgrunnsstey og fremheve
stemmen til de som snakker (Jonassen, 2008). De brukes gjerne i samlingsstund, turer og
under lytte- og taletrening. En teleslynge er en ledning som monteres i veggen rundt det
rommet den skal brukes. Den som snakker bruker en mikrofon og den herselshemmede stiller
inn hereapparatet til rett program. Da vil den herselshemmede hore den som snakker veldig
tydelig og fir inn mindre bakgrunnsstey. FM-utstyret er barbart og er gunstig & bruke pé
turer eller 1 andre rom hvor det ikke er teleslynge. En mikrofon stilles inn pd samme frekvens
som hereapparatet og den herselshemmede herer tydelig stemmen til den som snakker. De er

enkle & ta med seg og det finnes ulike typer som kan kobles til hereapparatet (Overvik, 2008).

2.4.3 Praktiske tiltak

For & gjore lyttemiljoet sa optimalt som mulig for det herselshemmede barnet er det viktig a
se pa akustikken i de rom hvor barnet oppholder seg mest. I et rom er det flater som
reflekterer lyd i ulik grad og lyder vil dermed henge i rommet en stund. Dette kalles
etterklangstid. I rom med lang etterklangstid vil lydene ga over i hverandre og det vaere
vanskelig for herselshemmede & oppfatte tale. I barnehage eller skole hvor det er vekt pa
talesprak ber ikke etterklangstiden i rommene overskride 0,5 sekunder (Statped, 201 1a,
Laukli, 2007). Dersom den er hoyere vil vokalene maskere konsonantene i talen og dermed
gjore det vanskelig & oppfatte. For & bedre etterklangstiden kan man sette inn absorbenter
eller plater i tak og pd vegg. Tepper og andre tekstiler vil ogsa ha en effekt (Statped, 2011a).
Stey beskrives ofte som “uansket lyd”, og er dermed en subjektiv beskrivelse av fenomenet
(Laukli, 2007). For herselshemmede barn er stoy noe som begrenser oppfattelse av tale og
det er viktig & begrense og dempe stoy. Deling av store rom og barnegrupper kan vare en

mate & redusere stoy.

Horselshemmede er ofte avhengige av a bruke synet i tillegg til horsel for & kompensere for

herselstap, gjennom 4 se pd kroppssprak, mimikk eller tegn (Falkenberg & Kvam, 2012).
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Lysforholdene i barnehagen ma legges til rette slik at barnet fir gode forhold for lys og
skygge for avlesning (Statped, 2011b).

2.4.4 Pedagogiske tiltak

Statped (2011a) anbefaler i arbeidet med herselshemmede at dagen er oversiktlig og
strukturert. Pedagogene ma vare bevisst pd & bruke gjentakelser og visualisering i
kommunikasjonen, og tydelig kroppssprak og mimikk. Bruk av tegn til tale, konkreter, bilder
og tavler forsterker talen for barnet og tydeliggjor mening. Gjentakelser er viktig for barn
med herselshemming siden de mister mye av den spontane oppsnappingen som
normaltherende barn far (Cole & Flexer, 2007). Barna trenger mange gjentakelser for & forsta
ordet og ta det inn i eget vokabular. Det kan vare lurt & variere gjentakelsene litt i form og

situasjon slik at det ikke blir kjedelig for barnet (Statped, 2011b).

For et horselshemmet barn kan det vere vanskelig & folge med nar det er mange barn som
snakker og mye som foregar rundt dem. De kan bli ukonsentrerte ved at de forseker & f4 med
seg alt som skjer rundt og dermed g4 glipp av viktig informasjon i kommunikasjonen. A dele
1 mindre grupper gir barnet mindre informasjon a forholde seg til og barnet trenger ikke a
anstrenge seg s mye for 4 kunne delta. I mindre grupper har ogsa pedagogen en storre
mulighet til & kunne visualisere, gjenta og utdype kommunikasjon. I tillegg vil stoynivaet ofte
vare lavere. Dersom barnet er tilknyttet en assistent kan det apne seg flere muligheter for

pedagogen for & kunne jobbe bevisst med sprék, lytting og sosial utvikling pa avdeling.

Det er viktig a tenke pé plassering av barnet slik at det ser den det snakker med. Dersom lyset
faller pa barnet og ikke den som snakker blir det vanskelig for barnet & bruke visuell stotte 1

kommunikasjonen (Falkenberg & Kvam, 2008).

Ohna & Hofstad (2011) skriver om viktigheten av & fremme sosialt samspill for
herselshemmede barn. Samspill henger sammen med sprék og oppmerksomhet, og ved &
sikre deltakelse 1 fellesskap vil barnet utvikle sprak og kommunikasjonsferdigheter. Siden
samspill styrker mellommenneskelige relasjoner, empati og spraklig bevissthet ber pedagoger
ha fokus pé utvikling av samspill hos barna. Fagerli et. al, (2011) sier at barn i samspillet med
andre barn larer sosiale ferdigheter. Det gode samspillet pdvirker selvoppfattelsen og det gir

barnet trygghet. I leken utvikler barn sosial kompetanse og sprak, og de sosialiseres gjennom
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lek. Leken har en egenverdi for barn og det er en viktig side av barnekulturen. Barn utforsker
og prever ut erfaringer gjennom lek (Fagerli et al., 2011). Samuelsson & Carlsson (2009)

nevner ogsd at barn laerer ndr de leker samen og de lerer hverandre.

For a fremme det horselshemmede barnets trygghet og spriklige utvikling er sosialt samspill
viktig. Alle barn trenger samspill med andre og vi er innstilt p4 kommunikasjon helt fra

fodsel (Hoigard, 2006).

2.4.5 Tegnstotte

Det blir brukt flere ulike betegnelser pé tegnstotte. Tegn til tale, tegn som stette til
munnavlesning (TSS) og norsk med tegnstette (NMT) er alle begreper brukt om visuell
tegnstotte til tale. NMT er begrepet som er mest brukt i fagmiljeet nd, men tegn til tale er i
utbredt bruk i1 barnehager. Begge deler er begreper som blir brukt i spesialpedagogiske
sammenhenger nar barn av ulike arsaker trenger tegn som stette til talen. Det er ikke et sprak,
men en kommunikasjonsform (statped, 2011b). Hensikten med a bruke tegn som stette er &
hjelpe kommunikasjonen og sprakutviklingen hos barna som trenger det. De mest sentrale
ordene blir tydeliggjort ved & bruke tegn i tillegg til norsk talesprak. Barna laerer etter hvert
en del tegn selv og i begynnelsen kan disse virke utydelige slik som ordene ogsa gjer i

talesprakutviklingen (Statped, 2011b).

Ved & bruke tegn til tale eller NMT i kommunikasjon med herselshemmede barn vil talen
kunne tydeliggjores og barnet vil kunne fa flere knagger & henge informasjonen pa. Dersom
barnet trenger a bruke tegn i kommunikasjon med andre barn ber man se pa om opplaringen
skal integreres slik at det blir en inkluderende og naturlig aktivitet pa avdelingen og hos de

andre barna (Braadland, 2005).

2.4.6 Pedagogers kunnskap og kompetanse

St.mld.nr.11 (2008-2009) definerer kompetanse som “summen av lcererens praktiske
ferdigheter, kunnskaper, evne til refleksjon og personlige kvaliteter.” Her legges kunnskap
inn som en del av kompetansebegrepet og det vektlegges i tillegg personlige egenskaper.
Hvilken kompetanse pedagogene tar med seg inn i arbeidet med barna vil pavirke deres
samspill med dem og tilretteleggingen som gjennomfores. Personer som jobber med barn

med herselshemming vil ha varierende kunnskap og kompetanse om omradet.
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Pedagogene som har ansvaret for tilrettelegging og oppfelging har ofte en bachelor som
barnehagel@rer. Det viser seg imidlertid at mange assistenter uten utdanning ut over
videregdende skole jobber som pedagogiske ledere pa dispensasjon fra kommunen. De far
gjerne pedagogisk veiledning i arbeidet. En del herselshemmede barn er ogsa tilknyttet en
stottepedagog i et varierende antall timer. Stettepedagogene har varierende utdanning, men

fér gjerne veiledning av audiopedagoger med stor kompetanse pa omradet.

MId. st. 18 (2010-2011) viser til at forskere kommet frem til at 40% av styrere i barnehager
mener barnehagene trenger okt kompetanse i spesialpedagogikk. De fleste av de spurte
foreldrene i samme undersokelse er godt forneyde med pedagogenes kunnskapsniva.
Forskerne i NOKUT som meldingen refererer til, mener ogsé at utdanningen til
barnehagelerere mi styrkes, og at spesialpedagogikk mé sterkere inn i pedagogikkfaget for &
mete utfordringene i samfunnet.

Mld. st. 18 (2010-2011) papeker ogsa at "samfunnsutviklingen endrer kravene og
forventningene til hva slags kompetanse lcereren skal ha. Det betyr at skolen og leereren ma
ta utgangspunkt i at elevene har ulike sosiokulturelle og spraklige forutsetninger og at

oppleeringen md tilpasses elevene”.

Simonsen (2012) papeker at tidligere har oppleringen av barn med herselshemming
konsentrert seg om individet og pedagogene selv sier at de trenger okt kompetanse, spesielt
ndr det gjelder tilrettelegging for interaksjon og samhandling med hele barnegruppen.
Rammeplanen (2006) fremhever at det trengs en kontinuerlig utvikling av personalets
kompetanse for & sikre kvalitetsutvikling i barnehagen. Barnehagen har ansvar for &
forebygge og legge til rette for barn med spesielle behov og det kreves gkt kompetanse for &
imetekomme samfunnets behov. For at pedagogene skal kunne utvikle kompetanse om
interaksjon og kommunikasjon for herselshemmede barn er det nedvendig at de jobber tett

med den spesialpedagogiske kompetansen (Simonsen, 2012).
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3 Metode

I dette kapittelet vil jeg gjore rede for hvilke metodiske tilnerminger jeg har gjort for &
komme til malet og fa svar pa problemstillingen. ”"Begrepet metode betyr opprinnelig veien
til malet” (Kvale & Brinkmann, 2012, s.199). Jeg begrunner valgene jeg har gjort med
hensyn til metode, utvalg, gjennomfoering og bearbeiding av dataene. Jeg ser ogsa nermere pa
fenomenologi, hermeneutikk og forforstaelse. Til slutt i kapittelet tar jeg for meg kvalitet i

forskningen og etiske refleksjoner.
3.1 Valg av metodisk tilneerming

3.1.1 Kbvalitativ tilnaerming

Tradisjonelt sett deles forskning inn i kvantitative og kvalitative metoder. Kvantitative studier
dreier seg i hovedsak om generaliseringer fra utvalg til populasjon (Fuglseth & Skogen,
2006). Kvalitativ forskning har et overordnet mél & utvikle forstaelse av fenomener knyttet til
personer og deres sosiale virkelighet (Postholm, 2005). Siden kvalitativ forskning har som
maél & fange opp menneskers meninger, opplevelser, relasjoner og folelser, egner denne
metoden seg best til mitt forméal da mitt prosjekt fokuserer p a fa innsikt i informantenes

tanker om tilrettelegging og veiledning (Postholm 2005).

Tradisjonelt sett blir kvalitativ forskning forbundet med en nar relasjon mellom forsker og
informant, hvor fortolkning er en sentral del. Som Postholm (2005, s.17) sier ”a forske
kvalitativ innebzrer & forstd informantenes perspektiv”’. P4 denne méten vil jeg forseke a fa
en forstaelse av informantenes opplevelse og oppfatning av virkeligheten. Creswell (i
Nilssen, 2012) sier at en filosofisk forutsetning i kvalitative studier er at det eksisterer mange
virkeligheter, som er komplekse og i stadig forandring. Dermed vil forsker og informanter
oppleve virkeligheten som ulik og forskningen vil kunne gi mange svar. Forskerens mal vil
vare a forstd meningen informantene har konstruert i forhold til sin egen verden. Jeg vil
forholde meg til informantenes ulike subjektive opplevelser av virkeligheten og disse kan
vere sveaert ulike, men ikke mindre sanne. Hensikten med denne studien er & fa tak i en felles
opplevelse eller erfaring som informantene har til et fenomen eller hendelse (Postholm,

2005).
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3.1.2 Intervju som forskningsmetode

Problemstilling og valg av metode vil vaere forende for valg av datainnsamlingsmetode.
Valget i min studie stod mellom & bruke bade observasjon og intervju, eller kun intervju.
Observasjon ville gi meg mulighet til & se tilretteleggingen i praksis og fa en forstéelse for
hvordan pedagogene jobbet. Til tross for dette var det aldri aktuelt & kun bruke observasjon,
siden jeg ikke ville fa et like godt innblikk i pedagogenes tanker om valgene de har gjort og
veiledningen de har mottatt. Etter en avveining i forhold til tid og ressurser, valgte jeg a

fokusere utelukkende pé intervju som metode.

”Det kvalitative intervjuet er spesielt godt egnet for a fa innsikt i informantenes egne
erfaringer, tanker og folelser” (Dalen, 2011, s. 13). Formalet med intervju som metode er &
skaffe fyldig og beskrivende informasjon om hvordan andre mennesker opplever sin
livssituasjon. Et intervju vil gi forskeren muligheten til 4 ga 1 dybden pa informantenes tanker

og folelser, pa en annen mate enn eksempelvis observasjon.

Det skilles ofte mellom apne og strukturerte intervjuformer. I et apent intervju har ikke
forskeren formulert spersmal pa forhand, og mélet er at informanten skal fortelle mest mulig
fritt (Dalen, 2011). Strukturerte eller formelle intervju innebzrer at forskeren stiller samme
sporsmaél til alle informantene. Denne formen er mindre fleksibel samtidig som resultatene
lettere vil la seg kvantifisere (Postholm, 2005). Den mest benyttede formen for intervju er
den semistrukturerte (Dalen, 2011). I denne intervjuformen har forskeren fastsatt bestemte
temaer pa forhand som samtalen konsentrerer seg om. I tillegg utarbeides det spersmél under
hver kategori som stette for forskeren. Denne semistrukturerte formen passer godt i mitt
prosjekt siden den gir rom for at informanten kan snakke friere og komme med utdypinger,
samtidig har jeg som forsker mulighet til 4 stille oppfelgingsspersmal og fa svar pd mine

temaer og underspoarsmal.

Det krever erfaring for & bli en god intervjuer, samtidig vektlegger Dalen (2011) det & vere
en god lytter og & vise genuin interesse for det informanten forteller. Dalen (2011) trekker
ogsa frem at det er informantens egne opplevelser som er i fokus og at forskerens syns-
punkter ma holdes utenfor. For & kunne aktivt lytte til informantene og samtidig kunne notere
tanker som oppstdr underveis 1 intervjuet har jeg valgt & bruke lydopptaker, da Dalen (2011)

anbefaler bruk av teknisk opptaksutstyr for a kunne ta vare pa informantenes uttalelser.
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3.1.3 Fenomenologi, hermeneutikk og forforstielse

Kvalitative studier har gjerne et fenomenologisk grunnlag hvor man studerer verden slik
mennesker opplever den. “Et overordnet mal for kvalitativ forskning er a utvikle forstdelsen
av fenomener som er knyttet til personer og situasjoner i deres sosiale virkelighet” (Dalen,
2011, s. 15). Postholm (2005) skiller grovt sett mellom et sosiologisk og et psykologisk-
individuelt perspektiv pd fenomenologisk tilnerming. Sosiologisk tiln@rming ser pa grupper
av mennesker og deres sosiale interaksjon, mens det psykologisk-individuelle perspektivet
ser pa individets opplevelser, samtidig som det undersgker flere individers erfaring av samme
fenomen (Creswell, 1998). Jeg valgte & bruke et psykologisk-individuelt perspektiv hvor jeg

underseker flere informanters opplevelse av tilrettelegging og veiledning.

Hermeneutikk betyr "lceren om tolkning” og 1 kvalitativ forskning legges det stor vekt pa
forstaelse og tolkning (Dalen, 2011). Nilssen (2012) papeker at hermeneutikk har tre ulike
betydninger: uttrykk, tolkning, oversettelse. Tolkningen og forstaelsen av et materiale blir
utviklet mellom forsker og materialet, derfor vil ulike forskere komme frem til ulike svar og
tolkninger. Den hermeneutiske sirkel eller spiral beskriver en stadig bevegelse og utvikling
mellom det som er tolkning og var forstaelse (Nilssen, 2012). Det vil si at min tolkningen av
materialet ikke vil veere en linear prosess, men den vil utvikle seg gjennom flere

gjennomganger av materialet og den vil pavirke min forstaelse av materialet.

Var forforstaelse er de meninger og oppfatninger vi har med oss inn i det som studeres, og
denne er viktig for var forstdelse og var tolkning av dataene (Dalen, 2011). Den kan ikke
legges til side, men ved & vere klar over den kan vi justere og tilpasse den og dpne for storst
mulig forstéelse for hva informantene formidler. Forforstaelsen er viktig for forstaelsen, og
ulike forskere vil se samme materiale ulikt (Nilssen, 2012). Jeg har utviklet forforstaelse
gjennom mine utdannelser som barnehagel@rer og audiopedagog, samt gjennom mitt arbeid 1
barnehage. Det & vaere klar over egen forforstaelse gir meg noen ideer om hva jeg skal se
etter, det gir meg en retning.

Dette prosjektet er preget av min forforstaelse, det vil si valg av tema, intervjuguide, valg av
informanter og min tolkning av dataene jeg har samlet inn. Transkriberingen av materialet gir
en mulighet til & komme tettere péd en forstaelse av hva informantene sier og jeg kan prove a
trekke ut informantenes mening. Transkripsjonen er gjennomfort sd neyaktig og objektivt

som mulig.
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3.2 Utvalg

3.2.1 Utvalgskriterier

Da jeg startet arbeidet med prosjektet sé jeg for meg et utvalg bestdende av fem pedagoger 1
vanlige barnehager pd Ostlandet. Jeg ville ha med pedagoger som hadde ett eller flere
herselshemmede barn med hereapparat pé sin avdeling, og fortrinnsvis uten tilleggsvansker.
Pedagogene har hovedansvar for tilrettelegging for barn pd avdelingen og i tillegg er det ofte
de som mottar veiledning fra kompetansesenteret. Jeg ville fa tak i deres tanker om det &
tilrettelegge for et barn med horselshemming pa avdelingen og deres tanker om veiledningen

de har mottatt.

Jeg hadde ogsé satt noen kriterier angédende barnehagen og avdelingen. Barnehagen skulle
vaere en vanlig barnehage, ikke spesialbarnehage, og det skulle vaere smabarnsavdeling. Jeg
satte ingen krav til om barnet hadde vedtak pa spesialpedagogisk stette pa avdelingen.

Jeg ville undersgke hva som gjeres av tilrettelegging og hva som gis av veiledning til vanlige
barnehager. Sprékutviklingen hos barn er sterk 1 1-2 ars alderen, og barnehager 1 dag har
generelt et sterkt fokus pa sprakutvikling. Stortingsmelding 23, Sprak bygger broer (2007-
2008) understreker at smabarnsalderen er den grunnleggende perioden for barns

sprakutvikling.

Barna skulle som nevnt ha hereapparat og ingen tilleggsvansker. Dette er et vanlig kriterium i
forskning, for dersom barn har andre kjente vansker enn herselen kan det vaere vanskelig for
forskeren & vite hva som er herselsproblematikk og hva som er annen problematikk. Det kan
ogsa vere flere instanser som er knyttet til de barna, og det kunne stilles andre forventninger

til sprakutvikling hos disse barna.

Kommunikasjonsutviklingen var det viktigste for meg, ikke sprakvalg, fordi fokuset mitt var
hvordan barnehagen og pedagogene tilrettela for sprakutviklingen ut ifra barnets
forutsetninger. Det vil si at jeg stilte ingen krav til om barna skulle vare rent talespraklige,
tospraklige, hvor barnet brukte talesprdk og tegnsprék parallelt, eller brukte norsk med
tegnstotte (NMT).
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3.2.2 Rekruttering av informanter

Min teoretiske malgruppe i dette prosjektet var alle pedagoger i vanlige barnehager som
hadde ett eller flere harselshemmede barn pé sin avdeling. Pa grunn av tidsperspektivet
valgte jeg & avgrense utvalget geografisk til & gjelde barnehager pa Qstlandet. Siden jeg ikke
hadde kjennskap til pedagoger som jobber med herselshemmede og det ikke finnes noe
tilgjengelig register over hvilke barnehager som har herselshemmede barn, valgte jeg a
fokusere pé a finne noen som kunne sette meg i kontakt med pedagoger som passet inn i
utvalget mitt. Vedeler (2000) nevner strategiske utvalg som en mulighet. Her velges
informanter som har mye informasjon om det fenomenet man ensker & studere med tanke pé
formélet med studien. Creswell (i Nilssen, 2012) kaller dette hensiktsmessig utvalg, hvor
hensikten med forskningen styrer valg av informanter. Videre anbefales det at antallet
informanter ikke ber vere for stort, siden bade gjennomfoering og analyse er en tidkrevende
prosess. Samtidig ma utvalget vare stort nok til at man som forsker har stort nok grunnlag for
analyse av materialet (Dalen, 2011). Pa bakgrunn av dette satt jeg antallet enskede

informanter til 4-5 stykker.

Jeg startet prosessen ved & sende e-post til et kompetansesenter og til Statped, der jeg gjerne
ville fa kontakt med audiopedagoger eller andre som kunne hjelpe meg & komme i kontakt
med pedagoger som passet inn i mitt utvalg. Statped kunne ikke gi ut informasjon om
barnehager eller pedagoger. Senere fikk jeg kontakt med en av audiopedagogene tilknyttet et
kompetansesenter og her fikk jeg informasjon om pedagoger som kunne passe i mitt utvalg.
Jeg kontaktet alle enhetslederne i de aktuelle barnehagene via e-post, hvor jeg sendte ved et
informasjonsbrev og et tillatelsesskjema som var forhdndsgodkjent av NSD (Norsk
samfunnsvitenskapelige datatjeneste). Noen dager etter valgte jeg a ringe til alle
enhetslederne for a presentere prosjektet mitt personlig og kunne gi utdypende informasjon,
samtidig som kunne de stille spersmal. Enhetslederne virket veldig positive og tok kontakt
med noen av de aktuelle pedagogene. Jeg fikk ogsé kontaktinformasjon til noen av

pedagogene for & kunne kontakte dem selv.

Jeg fikk tilbakemelding fra to pedagoger som kunne tenke seg a bli med i prosjektet. Etter en
runde med e-post og telefonsamtaler til tre andre aktuelle pedagogene fikk jeg positivt svar
fra to nye pedagoger. Etter et siste forsek fikk jeg avslag fra pedagog, men hun sendte

informasjonen til sin kollega som kontaktet meg og var positiv til & bli med pa prosjektet.

30



3.2.3 Endelig utvalg

Ettersom det var litt utfordrende & fi tak i informanter, er utvalget litt annerledes enn
kriteriene jeg forst hadde satt. Kriteriene mine var pedagogiske ledere i vanlige barnehager,
med 1-2 ar gamle barn med hereapparat uten tilleggsvansker pa avdelingen.

Utvalget mitt bestdr av fem informanter fra fire ulike barnehager pa Qstlandet. Tre av
informantene jobber som pedagogiske ledere og to jobber som stattepedagoger. Begge
stottepedagogene jobber tett med barnet pd avdelingen og mottar veiledning fra
audiopedagog. Fire av informantene har pedagogisk utdannelse, og den siste er ansatt som
pedagogisk leder pa dispensasjon fra kommunen. Alle jobber i vanlige barnehager, tre jobber
pa smabarnsavdelinger, 1-3 &r, og en jobber pa storebarnsavdeling, 2,5-6 ar. Tre av barna har
stottepedagog i1 varierende antall timer, og alle har audiopedagogstette gjennom

kompetansesenter.

Alle fire barna i utvalget er to dr, og samtlige herselstap har blitt oppdaget tidlig. Ett av barna
har CI, to har hereapparat og ett barn har BAHA. Ett av barna er under utredning for andre
vansker, men har ingen diagnose. Tre av barna er talespraklige, men to av dem bruker noe
tegn til tale. Ett av barna har ikke talesprék og stettepedagogen bruker tegn til tale. Felles hos
de som bruker tegn til tale er at kun et fatall av voksenpersonene rundt barnet har kunnskap

om tegn til tale, og dermed er bruken og opplaringen noe sporadisk.

Alle barna hadde vedtak etter §5-7 i oppleringsloven for de startet i barnehagen. Paragrafen
sier:
”Barn under oppleeringspliktig alder som har scerlege behov for spesialpedagogisk
hjelp, har rett til slik hjelp. Hjelpa skal omfatte tilbod om foreldreradgiving. Hjelpa
kan knytast til barnehagar, skolar, sosiale og medisinske institusjonar og liknande,
eller organiserast som eige tiltak. Hjelpa kan ogsa givast av den pedagogisk-

psykologiske tenesta eller av ein annan sakkunnig instans.” (opplaringslova 1998).

Barna er tilknyttet samme kompetansesenter og far spesialpedagogisk hjelp fra

audiopedagog, i tillegg har noen av pedagogene sgkt veiledning fra fagsenter.
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3.3 Gjennomfering av datainnsamling

3.3.1 Intervjuguide

Jeg har valgt en semistrukturert intervjuform og her vil intervjuguiden inneholde emner og
forslag til spersmél som er tematisk relatert til emnene (Kvale, 1999).

Kvale (1999) papeker at det er viktig med spersmal som er lette & forstd, som vil skape en
positiv interaksjon og holde samtalen i gang. P4 bakgrunn av dette forsekte jeg & lage
spearsmél som er korte og enkle. Det er viktig & definere konteksten for informanten, og det
vil jeg gjore gjennom & gi informasjon om prosjektet for intervjuet starter. Etter at intervjuet

er ferdig dpner jeg for utdypende kommentarer og spersmaél fra informanten.

Utarbeidelse av intervjuguiden skjedde pa bakgrunn av min problemstilling og mine
forskningsspersmal. Jeg spurte meg selv hvordan jeg kunne fa svar pd min problemstilling pa
best mulig méte. Jeg kom frem til fire hovedomrader, eller emner, som jeg onsket svar pa.
Tilrettelegging, sprék, veiledning og samarbeid. Derfra arbeidet jeg videre med veiledende
spersmal som kunne gi meg svar pa problemstillingen. Disse spersmélene var kun ment som
en rettledning for & f4 svar pd problemstillingen. Ved en lite strukturert intervjusituasjon vil
det kunne vaere vanskeligere a strukturere og tolke intervjuet senere. Samtidig vil denne

intervjuformen kunne gi spontane og uventede svar fra informantene (Dalen, 2011).

Etter at intervjuguiden var klar ble den godkjent av veileder. Deretter sokte jeg NSD om

godkjenning pd bakgrunn av spersmal som innhentet opplysninger om barnet og pedagogene.

3.3.2 Preveintervju

Det bor alltid foretas et eller flere proveintervju i et kvalitativt intervjuprosjekt (Dalen, 2011).
Pa den maten far forskeren testet ut intervjuguiden og hvordan man fungerer i rollen som
intervjuer. Kvale (1999) papeker at man blir en god intervjuer gjennom & intervjue, og siden
jeg ikke har noen erfaring med intervju sa jeg det som svert viktig & gjennomfore et

proveintervju.

Jeg kontaktet ei venninne som jobber som pedagog i en vanlig barnehage, og som tidligere
har hatt et barn med herselshemming pé avdelingen. P& bakgrunn av hennes tidligere

erfaringer sa jeg henne som egnet til & vere informant for preveintervjuet. Intervjuet ble ogsé

32



tatt opp pé lydopptaker, slik at jeg kunne f4 en opplevelse av meg selv som intervjuer, samt

sjekket kvaliteten pa opptaket.

Etter intervjuet gav hun meg tilbakemeldinger pa hvordan hun opplevde meg som intervjuer,
og hennes tanker om spersmalene i intervjuguiden. Hun opplevde at jeg gav henne tid til &
tenke gjennom spersmalene og at jeg hadde fokus pa henne som informant under intervjuet.
Hun gav meg tilbakemelding pa noen av spersmélene som kunne vaert formulert annerledes,
og rekkefolgen jeg stilte noen av spersmalene. P4 bakgrunn av hennes tilbakemeldinger og
egen gjennomgang av intervjuet, ble noen av spersmalene og rekkefolgen pa dem i
intervjuguiden endret. Jeg ble i denne prosessen mer bevisst pa min egen rolle som intervjuer

og hvordan forsker og informant pévirker hverandre under intervjuene.

Formulering av spersmal og méten spersmalene blir stilt er pavirket av min forforstaelse for
temaet, samtidig er det viktig at mine synspunkter og oppfatninger holdes utenfor i
intervjusituasjonen. Jeg ensker & oppna en forstéelse for informantenes synspunkter, da er det

viktig & ha et dpent sinn og skape en rolig atmosfare (Postholm, 2005).

3.3.3 Gjennomfering av intervjuene

Jeg hadde ikke mett noen av informantene i forkant av intervjuene og jeg forsokte & mote
dem med et dpent sinn. I forkant av intervjuene hadde jeg forberedt meg godt om temaet og
hvordan jeg ville presentere prosjektet og meg selv. Nilssen (2012) sier at forskeren alltid vil
pavirke intervjusituasjonen pa en eller annen mate, og det er viktig a reflektere over hvordan
dette kan pavirke intervjuet. Et forskningsintervju er en interpersonlig samtale om et felles
tema, hvor det skapes kunnskap mellom intervjuerens og informantens synspunkter (Kvale &
Brinkmann, 2012). Det var derfor viktig & skape en god kontakt gjennom forstaelse og

respekt for det informanten sier.

Alle informantene hadde pa forhdnd mottatt informasjon i form av et skriv om prosjektet (se
vedlegg 2). De kunne selv velge hvor og nar det passet best for dem & gjennomfere
intervjuene, og alle valgte egen barnehage. Jeg stilte ikke spersmalstegn ved det valget, men
jeg antok at det var mest praktisk i en hektisk hverdag, og at de hadde egnede rom
tilgjengelig. Jeg ble tatt godt i mot i alle barnehagene, og flere av informantene hadde

forberedt seg og hadde med informasjon om barn, tilrettelegging og veiledning.
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Under fire av intervjuene kunne vi sitte uforstyrret under hele intervjuet, men under ett

intervju matte vi bytte rom underveis.

Kvale & Brinkmann (2012) anbefaler at man starter intervjuet med en brifing hvor man gjor
rede for formélet med intervjuet og &pner for spersmaél fra informanten. Jeg startet intervjuet
ved 4 presentere meg selv og formélet med oppgaven. Jeg informerte om anonymitet,
trekkmulighet og behandling av intervjuopptakene. Videre stilte jeg noen spersmal rundt
informantens bakgrunn, barnehagen og avdelingen de jobber pa. Deretter gikk jeg over pé
temaene 1 intervjuguiden. Jeg brukte lydopptaker og noterte minst mulig underveis i
intervjuet. Jeg ville gi informanten fullt fokus og virkelig lytte oppmerksomt . Tanker og
kommentarer noterte jeg etter at intervjuet var gjennomfort, og slike inntrykk kan 1 folge

Kvale & Brinkmann (2012) vare verdifulle for senere analyse.

Intervjuet bor i folge Kvale & brinkmann (2012) i tillegg avsluttes med en debrifing sa til

slutt i intervjuet inviterte jeg informantene til 8 komme med kommentarer og spersmal.

Informantene var veldig ulike som intervjupersoner, og jeg opplevde at det krevde stor
fleksibilitet for 4 kunne endre min rolle som intervjuer underveis i prosessen og tilpasse meg
til informanten. Jeg opplevde ogsa at det & gi informanten tid til & tenke gjennom
spersmélene var viktig, noe Dalen (2011) ogsa fremhever. Noen av informantene trengte
lenger tid til & tenke gjennom spersmélene enn andre, og det krevde at jeg klarte & tolke deres
pauser som refleksjoner og ikke som uvillighet for & svare pa spersmalet (Dalen, 2011).
Samtidig merket jeg at dette var en litt uvant situasjon for noen av informantene, og at noen
virket litt ukomfortable med pauser.

Beregnet tid til gjennomfering av hvert intervju var satt til ca 60 minutter. Alle ble

gjennomfort pa mellom 40 og 60 minutter, men i ett intervju skulle jeg gjerne hatt mer tid.
3.4 Bearbeiding av datamaterialet

3.4.1 Transkribering

Jeg transkriberte alle intervjuene selv og startet arbeidet sa fort jeg hadde mulighet etter at
intervjuene var gjennomfort. Dalen (2011) og Nilssen (2012) fremhever at dersom forskeren

transkriberer selv vil det gi en unik sjanse til 4 bli bedre kjent med materialet.
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Kvale & Brinkmann (2012) hevder at forskere som transkriberer selv vil leere mye om egen
intervjustil og dette erfarte jeg. Jeg oppdaget steder hvor jeg kunne gjort intervjuet bedre ved
a stille oppfolgningsspersmél, og ved a ikke stille ledende spersmal. Jeg opplevde & fa god
innsikt i materialet gjennom transkriberingen og opplevde at jeg allerede da begynte & ane
temaer som kunne vare aktuelle i analysen av materialet. Jeg noterte alle tanker og ideer jeg

fikk underveis 1 prosessen til videre bruk i analysen.

Transkriberingen var en krevende prosess og krevde mange gjennomlyttinger. Jeg la vekt pa
a fa en sa korrekt gjengivelse av hva informanten sa som mulig. Jeg markerte pauser, uttrykk
og avbrytelser, og noterte mimikk og gester i memos. Denne méten & transkribere pa
anbefaler Nilssen (2012) som nyttig i forhold til videre analyse av materialet.

Informantene mine har ulike dialekter, og jeg valgte a transkribere til bokmal slik at de ikke
skulle kunne gjenkjennes pé dialekt. Intervjuene ble anonymisert, og person- og stedsnavn

ble tatt bort.

Lydkvaliteten pa opptakene er viktig for gyldigheten av utskriftene, slik at intervjuet blir
gjengitt sa korrekt som mulig. Opptakene mine var av god kvalitet og det gjorde det enklere &

here hva som ble sagt.

3.4.2 Analyse av materialet

I en fenomenologisk studie handler analysen om & finne frem til essensen eller meningen av
erfaringen til informantene. Gjennom & kategorisere og dermed redusere datamaterialet til
enheter, gjores materialet handterlig (Postholm, 2005). Kvale & Brinkmann (2012) anbefaler
at man ser pa intervjuene som levende samtaler og at transkripsjonen blir en hybrid mellom

det muntlige og det skriftlige for 4 ikke miste det intersubjektive aspektet.

Da transkriberingen var fullfert satt jeg igjen med ulike former for data, dette i form av
verbale utsagn fra intervjuutskriftene og ikke-verbal kommunikasjon i form av notater gjort

underveis i prosessen (Dalen, 2011).
Jeg startet analyseprosessen med a skrive ut materialet og lese gjennom alt i et forsek pa & fa

en helhetsforstaelse. Jeg farget deler av teksten og noterte stikkord i margen da jeg fant

utsagn i tekstene som kunne indikere et sentralt tema. Kvale & Brinkmann (2012) kaller
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denne fasen for meningsfortetting, hvor forskeren komprimerer informantens utsagn til en
kort setning. Dette hjalp meg som forsker til & se sammenhenger og mening i tekstene. Dette

er ogsa ferste trinn i Giorgi sin analysemodell for fenomenologiske studier (i Dalen, 2011).

Det andre trinnet i analysen er 4 identifisere meningsbarende elementer eller temaer. Jeg tok
utgangspunkt i stikkordene jeg hadde funnet og forsekte & sette dem sammen til overordnede
temaer. Jeg brukte hovedpunktene i intervjuguiden som bakgrunn for & starte en koding av
materialet, og disse hovedpunktene sammenfaller ogsd med mine forskningsspersmal. Her
brukte jeg det som Dalen (2011) beskriver som filleryemetoden. Denne metoden
kjennetegnes ved at forskeren tar utgangspunkt i temaene fra intervjuguiden og koder
materialet under de samme temaene for 4 finne hovedtyngdepunktet i materialet. A
identifisere omradder med mange uttalelser er en viktig del av analysen, samtidig vil temaer
med svert fi uttalelser ogsa indikere et viktig punkt. Jeg som forsker folger informantenes
beskrivelser under hvert av temaene, og informantene utgjer renningen i veven og temaene er
innslaget i veven. Jeg har brukt den samme intervjuguiden i alle intervjuene og selv om
spersmalene som ble stilt ikke er identiske, er temaene like. Ved a bruke denne metoden for
analyse fikk jeg en god oversikt over hva informantene har svart under hvert tema, og dette

ble utgangspunktet for videre analyse.

De neste trinnene 1 analysemetoden til Giorgi er a beskrive og tolke temaene (ibid.). Gjennom
analysen av materialet kom jeg frem til noen temaer som skilte seg ut i dataene: hva er
spesialpedagogikk, muligheter til gjennomforing, forstaelse, bevissthet, samarbeid,

veiledning og hva er harselsproblematikk.

Etter videre gjennomgang kom jeg frem til tre temaer som skiller seg ut og som sammenfaller
med mine forskningsspersmal. Pedagogikk vs spesialpedagogikk, tettere oppfoelgning og
mulighet for tilrettelegging. Denne méten & analysere pa beskriver Creswell (1998) som &
gruppere utsagn samme og lage temaer, for sé a skape en beskrivelse av essensen i dataene.
Siste trinn 1 analysemodellen er en overordnet teoretisk tolkning av materialet. Her forseker
jeg & knytte temaene jeg har funnet i materialet til aktuell teori. Dette vil jeg ga inn pd i

kapittel 5.

I hele prosessen har jeg hatt et méal om & beholde informantenes perspektiv, samtidig er alle

delene av studien preget av min forforstaelse. Jeg tok utgangspunkt i en induktiv tolkning av
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materialet, men siden forskerens forforstielse alltid vil vere en del av analysen, vil det
dermed vare en viss interaksjon mellom deduktiv og induktiv koding og tolkning (Postholm,
2005). Jeg som forsker vil fokusere pa informantenes perspektiv under analysen, og dette
perspektivet avgjer om min forforstaelse opprettholdes eller endres i prosessen. Under denne
interaksjonen mellom forforstaelse og data utvikles en forstielse av forskningsfeltet og

informantenes meninger (Postholm, 2005).

3.5 Kvalitet

Med kvalitet i forskning menes i1 hvilken grad resultatene fra studien er troverdig og i hvilken
grad de kan generaliseres og overfores til andre grupper (Dalen, 2011). Som nevnt tidligere
sier Creswell at en av forutsetningene 1 kvalitativ forskning er at det eksisterer mange
virkeligheter og dermed ingen korrekt svar (i Nilssen, 2012).

Béde reliabilitet, validitet og generaliserbarhet er sentrale aspekter nér prosjektets
troverdighet skal vurderes, og disse omradene ber tas i betraktning under hele prosessen

(Kvale, 1999).

3.5.1 Reliabilitet

Kvalitative studiers reliabilitet sier noe om forskningsresultatets troverdighet, og behandles
ofte i ssmmenheng med hvor neyaktig andre forskere vil kunne etterprove resultatet fra
forskningen (Kvale & Brinkmann, 2012). Forskerens rolle er en viktig faktor i denne typen
forskning, ogsé samspillet mellom forsker og informant (Dalen, 2011). Dette gjor det
vanskelig med neyaktig etterpreving for andre. To forskere som bruker samme intervjuguide
vil kunne gi ulike resultater, som et resultat av méten vi stiller spersmélene pa og maten vi

kommuniserer pé et intersubjektivt plan med informantene.

For a oke forskningens reliabilitet er det viktig at forskeren gjor forskningen sa transparent
som mulig. Noyaktige beskrivelser av hele forskningsprosessen er derfor viktig og jeg har
forsekt & redegjore for alle delene av min forskningsprosess. En av truslene mot reliabilitet
kan vere utformingen av intervjuguiden. Jeg valgte & ha fokus pé temaer og hjelpespersmal,
og underveis stille de spersmalene jeg folte jeg trengte for & i svar pa temaene mine. Dette

gjor at spersmaélene blir stilt ulikt og det &pner for mer ledende sporsmal underveis. Samtidig
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sier Kvale & Brinkmann (2012) at dersom fokuset pa reliabilitet blir for sterkt kan det hemme

kreativitet og variasjon, og at forskeren ikke kan folge fornemmelsen underveis.

Det stilles krav til reliabilitet i transkripsjonen av intervjuene. Hvor man velger a sette
punktum eller komma i teksten sier noe om forskerens tolkning av hva informanten sier
(Kvale & Brinkmann, 2012). Jeg valgte & hore gjennom opptakene flere ganger og
transkribere sé ordrett jeg kunne for & sikre at det var informantenes utsagn som kom frem. I
en kvalitativ studie er det viktig for leserne a4 kunne skille mellom informantenes utsagn og
forskerens tolkninger. Dette har jeg valgt & skille gjennom & ha utdrag fra transkripsjonene

uthevet i kapittelet om funn og i analysekapittelet, slik at det vil vaere tydelig for leseren.

3.5.2 Validitet

Validitet i1 kvalitative studier sier noe om hvorvidt forskningens metode underseker det den er
ment til & undersgke, og dersom jeg skal sikre en god validitet i min forskning ma jeg serge
for at metoden jeg velger gir svar pd problemstillingen min. ”En valid slutning er korrekt

utledet fra sine premisser” (Kvale & Brinkmann, 2012, s. 250)

Validitet i1 kvalitative undersgkelser har vart svert omdiskutert. Kvantitative undersekelser
har lenge hatt egne metoder for kvalitetssikring som ikke fungerer til kvalitative
undersgkelser. Maxwell (1992) foreslar en modell som har som formal a utvikle forstaelse
snarere enn validitet. Denne modellen omhandler deskriptiv, tolkning, teoretisk og

begrepsvaliditet. Dette vil jeg gd nermere inn pa:

Deskriptiv validitet dreier seg om forskerens neyaktighet i forskningen, og den krever en
tydelighet i valg som er tatt i hele prosessen. Det er svaert viktig at det er en sannhet 1
informantenes utsagn. Det inneberer at informantenes uttalelser er korrekt gjengitt og at jeg
som forsker ikke skriver noe jeg antar informanten har sagt. Dalen (2011) papeker at
validiteten i en studie kan forringes ved at det er flere forskere, dersom de ikke har lik
forforstielse og fitt lik oppleering. Jeg gjennomfoerte alle intervjuer og transkriberinger selv

og dette har bidratt til ekt validitet.

Tolkningsvaliditet inneberer at forskeren seker etter meninger bak informantenes uttalelser

og finner en indre sammenheng i materialet (Dalen, 2011). Maxwell (1992) understreker
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viktigheten av at det er informantenes stdsted som er viktig i tolkningen. Utgangspunktet for
denne tolkningen er informantenes egen forstielser for temaene, og dette krever rike
beskrivelse for 4 kunne f4 frem informantenes egen forstaelse og meninger (Dalen, 2011). A
sikre tolkningsvaliditet inneberer da & vurdere egen forstéelse av et fenomen mot
informantenes beskrivelser av sine erfaringer (Maxwell, 1992). Jeg som forsker mé vare
bevisst mitt eget stasted i tolkningen av materialet, og min forforstéelse er en mulig trussel
mot forskningens validitet. Ved & legge til rette for intersubjektivitet i intervjuene, vil jeg
styrke validiteten i tolkningen (Dalen, 2011). Jeg forseker gjennom hele prosessen &

synliggjore min forforstaelse og hva som er mine tolkninger av materialet.

Teoretisk validitet viser til om det er en sammenheng mellom min teoretiske forstaelse og
tolkningen av materialet (Maxwell, 1992). Mitt teorigrunnlag er en gjenspeiling av min
forforstielse og dette vil kunne pavirke tolkningen av materialet. En teoretisk forstaelse kan
vare bide beskrivende og forklarende ovenfor fenomener i analysen. I dreftingskapittelet har

jeg dreftet mine funn opp mot relevant teori og forsgkt & vise et samsvar mellom dem.

Generaliseringsvaliditet 1 kvalitativ forskning handler om hvorvidt resultatene kan overferes
eller ha en nytteverdi i forstdelsen av lignende situasjoner eller personer (Maxwell, 1992).
Kvale & Brinkmann (2012) snakker om naturalistisk generalisering. Dette innebzrer at
informantene har kunnskap om hvordan ting er, og analyse og tolkning av denne kunnskapen
kan gi en forventning i forhold til lignende situasjoner. Den stille kunnskapen informantene
innehar, blir en konkret kunnskap som kan deles og overfores. Jeg har forsekt & synliggjore
informantenes kunnskap i analysen og det vil vare opp til leseren om dette kan vere til nytte

1 lignende situasjoner.

3.6 Etikk

Etiske hensyn er noe som ma bli ivaretatt gjennom hele forskningsprosessen (Kvale &
Brinkmann, 2012), og man ber tenke gjennom mulige etiske problemer fra begynnelse til
slutt. Under hele forskningen har jeg sokt & ivareta etiske hensyn i henhold til
Forskningsetiske retningslinjer for samfunnsvitenskap, humaniora, juss og teologi (NESH
2006). Jeg velger her & ga nermere inn pa noen hovedomrader som i NESH som Kvale &

Brinkmann (2012) fremhever som spesielt aktuelle for kvalitativt forskningsintervju.
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3.6.1 Meldeplikt

I samfunnsforskning som skal samle inn personlige opplysninger er det et krav at man seker
tillatelse fra NSD, Norsk samfunnsvitenskapelig datatjeneste. Siden jeg innhenter
opplysninger om bade barn og pedagog sokte jeg tillatelse, og la ved informasjonsskriv til
foreldre og pedagoger. Prosjektet ble godkjent (se vedlegg 1) med understreking at noen
opplysninger métte endres i1 informasjonsskrivene. Disse endringene ble gjennomfort for

skrivet ble sendt til pedagoger og foreldre (se vedlegg 2 og 3).

3.6.2 Informert samtykke

Informert samtykke inneberer at alle informanter har blitt informert om forméal, metoder og
rettigheter, for deretter & gi sitt frivillige samtykke til deltakelse. Det ble ogsa gitt
informasjon om muligheten for & trekke seg fra deltakelse i prosjektet uten konsekvenser for
informanten. Jeg sendte ut informasjonsskriv og tillatelsesskjema til pedagoger, som igjen
innhentet skriftlig tillatelse fra foreldrene. Informasjonsskrivet inneholdt opplysninger om
formal, konfidensialitet og trekkmuligheter. I tillegg ble dette gjentatt i starten av intervjuene,

noe Kvale & Brinkmann (2012) anbefaler.

3.6.3 Konfidensialitet

Béde pedagogene og barnas foresatte har krav pé at all informasjon om personlige forhold
som blir innsamlet gjennom intervjuene, behandles konfidensielt og at datamaterialet lagres
forsvarlig (NESH, 2006). Derfor ble alle lydopptak lagret og passordbeskyttet pa en privat
datamaskin, og en kopi av dataene ble lagret pa en kryptert minnepinne. I transkripsjonen
anonymiserte jeg person- og stedsnavn. Jeg oppbevarte ingen liste med navn og opplysninger
om informantene. De transkriberte intervjuene ble lagret pa privat, passordbeskyttet, innelast
datamaskin. I rapporten er personopplysninger anonymisert. Dette ble informanter og

foresatte informert om i forkant av intervjuet.
Det ble i forkant klargjort at det var kun jeg som hadde tilgang til opptakene og at disse ville

bli oppbevart utilgjengelig for andre. Det ble ogsa informert at opptakene skulle slettes nar
oppgaven var godkjent.
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3.6.4 Konsekvenser

Konsekvenser sier noe om hensynet man som forsker mé ta med tanke pa mulig skade
forskningen kan pafere informantene, og eventuelle fordeler. Risikoen for skade ved
deltakelse bar vare lavest mulig og eventuelle fordeler bar veie tyngst. Forskere har ogsa et
ansvar for 4 reflektere over konsekvenser for dem som deltar og for samfunnet rundt (Kvale
& brinkmann, 2012). Ved & opprettholde konfidensialiteten i prosjektet anser jeg faren for
negative konsekvenser som lav for informantene. En mulig fordel kan vare at informantene

blir mer bevisst i forhold til tilrettelegging og veiledning.

3.6.5 Forskerens rolle

I arbeidet med et kvalitativt forskningsintervju er det i folge Nilssen (2012) viktig & finne
balansen mellom nerhet og distanse. Kvale & Brinkmann (2012) pépeker at i kvalitativ
forskning er det alltid en mulighet for at forskeren lar seg pavirke av det interpersonlige
samspillet, samtidig padpeker Dalen (2011) at tolkningen alltid vil vare preget av forholdet
mellom forsker og informant. I min forskning var det viktig at jeg fant en balanse, mellom
narheten som intervjuene krever for & skape forstaelse og distansen forskningen og
tolkningen krever. All kvalitativ forskning er verdiladet pa grunn av interaksjonen med
informantene, og forskeren ma vere bevisst sin egen rolle og forforstielse (Nilssen, 2012). 1
motet med pedagogene kom min forforstielse tydeligere frem pa bakgrunn av egne erfaringer
som pedagog. Jeg som forsker har redegjort for min tilknytning til temaet for & gi leserne en
mulighet til & vurdere om det har pavirket forskningen. Jeg har ogsa forsekt a tydeliggjore
min egen bakgrunn og forforstaelse, samt redegjort for forskningsdesignet. Dessverre har jeg
ikke hatt mulighet til 4 trekke inn en annen forsker eller en tilleggsmetode for & styrke

designet.

41



4 Presentasjon av funn

I denne delen vil jeg presentere det jeg har funnet i intervjuene mine. Jeg velger a bruke
hovedtemaene i intervjuguiden som utgangspunkt for a4 gjere fremstillingen oversiktlig.
Temaene er teknisk tilrettelegging, praktisk tilrettelegging, pedagogisk tilrettelegging,
sprakutvikling, veiledning og samarbeid. Under hvert av temaene vil jeg sitere fra intervjuene
og vise meningsfortetting. I del 5 vil jeg ga inn pa kategoriene jeg kom frem til under
analysen av dataene (se punkt 3.4.2) Jeg vil innlede med en presentasjon av informantene og
jeg velger & gi dem nummer fra 1 til 5. Jeg velger ogsa & omtale alle informantene og andre

personer som blir nevnt som "hun”, uavhengig av kjenn for a sikre anonymitet.
4.1 Informasjon om informantene

Informant 1 jobber som pedagogisk leder pa dispensasjon fra kommunen. Hun har jobbet pa
avdelingen i 23 ar og i 14 av disse drene som pedagogisk leder. Avdelingen er en vanlig
smabarnsavdeling med ni barn og tre voksne. Det harselshemmede barnet har ogsé en
stottepedagog ca fem timer 1 uken. Hun har ingen tidligere erfaringer med herselshemmede

barn.

Informant 2 er pedagogisk leder pa en vanlig smébarnsavdeling med 13 barn og fire voksne.
Hun er utdannet barnehagelerer og har jobbet som pedagog i fire ar. Avdelingen har i tillegg
en fulltids stettepedagog som er tilknyttet det horselshemmede barnet og ett annet barn. Hun

har ingen tidligere erfaringer med herselshemmede barn.

Informant 3 er stottepedagog pd en vanlig smabarnsavdeling. Hun har pedagogisk utdannelse
og har jobbet med barn med spesielle behov i flere ar. Hun er fulltid i samme barnehage og er
primart knyttet til to barn. Avdelingen har 13 barn og fire voksne. Hun har ingen tidligere

erfaringer med herselshemmede barn.

Informant 4 er utdannet barnehagelarer og jobber som pedagogisk leder pa en stor

smabarnsavdeling med 12 barn og tre voksne. Det herselshemmede barnet har ingen
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stottepedagog knyttet til avdelingen. Hun har ingen tidligere erfaringer med herselshemmede

barn.

Informant 5 er stottepedagog og er tilknyttet det horselshemmede barnet i en 50% stilling.
Barnet gér pa en vanlig storebarnsavdeling med 17 barn og tre voksne. Hun er utdannet
barnehagel@rer og har jobbet mange ar som stettepedagog. Hun har jobbet med et

herselshemmet barn tidligere.
4.2 Teknisk tilrettelegging

Informant 1 forteller at barnet har hereapparat og at barnet har hatt det siden barnet var lite.
Hun synes det fungerer veldig bra for barnet. Hun har veert i dialog med kompetansesenteret

om & fa mikrofoner pd avdelingen, noe som hun muligens ensker & prove ut etter hvert.

Informant 2 sier at barnet har CI bilateralt (begge erene). Barnet ble operert tidlig. De bruker
ingen andre tekniske hjelpemidler pa avdelingen. Hun synes CI-ene fungerer bra og de har
ikke hatt behov for andre hjelpemidler. Foreldrene og Rikshospitalet har gitt personalet god
informasjon om hvordan CI fungerer og hvordan de settes pé nér de ramler av. Barnet sier

ifra hvis noe er galt og barnet tar selv av CI nér barnet foler behov for det.

Informant 3 sier at barnet har CI bilateralt og har blitt operert veldig tidlig. Hun har fatt god
informasjon av kompetansesenter og Rikshospitalet i forhold til hvordan en CI fungerer.

Avdelingen bruker ikke noe annet teknisk utstyr, og har ikke behov for mer utstyr.

Informant 4 forteller at barnet har hereapparat som barnet fikk ganske tidlig. Det fungerer
bra, men det foreckommer ganske ofte at barnet tar disse av seg. Dermed har barnehagen fatt
god kunnskap om hvordan hereapparatet settes sammen og settes pé barnet. Det brukes ikke

annet teknisk utstyr i forhold til barnet.
Informant 5 forteller at barnet har BAHA og har hatt det et par ar. For et halvt ar siden ble

barnet operert og det ble satt inn en skrue pa mastiodbenet som hereapparatet festes pa slik at

barnet er sikret en mer jevn lyd inn til cochlea. Pa avdelingen har de hengt opp et lydere som
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méler stoynivaet. Stettepedagogen har ogsa en mikrofon og en liten heyttaler som hun bruker

noen ganger i treningen med barnet.

Alle barna har tekniske hjelpemidler i form av ulike lydforsterkere. Disse fungerer svaert bra i
folge informantene. Kun ett av barna har mikrofon og heyttaler som brukes i treningen. Det
er litt ulike &rsaker til hvorfor ingen av de andre barna har annet teknisk utstyr, men ingen
informanter har uttrykt at de savner utstyr. Den praktiske tilretteleggingen er noe

informantene ilegger storre betydning for barnas sprikutvikling.
4.3 Praktisk tilrettelegging

Praktisk tilrettelegging innebarer alle endringer og tilpasninger man gjor for a skape et bedre
lyttemiljo i1 det fysiske miljoet hvor det herselshemmede barnet oppholder seg. Barnehagenes
fysiske miljo er sveert ulike og derfor vil en se at det har blitt gjennomfert ulike tilpasninger.
Informantene ble spurt om de hadde gjort noen endringer og hvilke endringer som eventuelt

ikke har blitt gjennomfert.

Informant 1 forteller at de har forsgkt med litt lyddemping:
”Vi provde med sanne strechlaken oppe pd bordene for at det skulle dempe lydene nar vi

brukte ting. Men de river det bare av”.

Informant 2 forteller om erfaringene med stoyredusering:

"Vi fikk vite om at sanne metall-leker, for eksempel kjokkenutstyr med metall som man kan
sla mot hverandre, ikke er sd bra, sa vi tok bort det. Sd fikk vi nye mobler, lave mabler med
lyddempende materiale pa plata. Vi har et rom som vi har puter og madrasser i og der har vi

hengt opp noe i taket for at det skal... for at det var sa veldig hul lyd pa en madte”.

Hun forteller ogsa at de gjerne skulle gjort mer med tanke pa lyddemping;:
“Jeg kunne tenke meg litt mer lyddempende materialer, litt mer tepper pa gulvene. Jeg kunne
tenke meg at den der luftekanalen ikke var der. For den synes jeg er forstyrrende, for barnet

tenker jeg den md veere ekstra slitsom”.
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Informant 3 forteller at de har gjennomfert noen tiltak for & bedre omgivelsene for det
herselshemmede barnet:

“Det handler jo om d visualisere. Vi har tatt i bruk dagtavle for eksempel. Men det handler jo
ogsa om litt sann lyddempende. Du horer ventilasjonsanlegget her, det er det jo ikke sd lett d

fa gjort noe med. Pd avdelingen har vi fadtt lyddempende bord”.

Informant 4 forteller at barnehagen er ganske ny og at hun er forneyd med planlesningen og
hvordan arealene fungerer som barnehage. Samtidig har de gjort noen tilpasninger:

“Vi har fatt et stort teppe pa avdelingen, og sa har vi hengt opp en del ting. Det er kommunen
som eier sd vi har liksom ikke lov til a henge opp gardiner og sanne ting for d dempe ned lyd.
Det er egentlig veldig strengt a henge opp ting pd veggene i det hele tatt. Skulle onske vi
hadde mer kriker og kroker”.

Informant 5 forteller:

“Jeg vet at man kan ha for eksempel filt pa bordene eller filtknotter under og sanne ting.
Filtknotter har de under stolene. Vi har fdtt et sant lydore, har vi pd veggen der inne. De har
ikke hatt den sd lenge pa avdelingen, sa de har ikke skjont hvordan de skal bruke den ennd.

Det er i den testfasen fortsatt”.

Hun forteller at stoy er en utfordring pa avdelingen og at hun ensket & fi til mer stoydemping
for barnet:
”Hvis vi visste at barnet skulle fortsette til hosten sa hadde jeg bedt om sanne dekkplater i

taket for d minske stay. Men na fdr vi bare la det veere, for det kommer til d ta tid det”.

Alle informantene forteller at de kjenner pa bygningsmessige begrensninger, og alle ensker
seg flere rom eller en bedre romlesning enn det de har i dag. Felles for tre av barnehagene er
at de ikke var bygget for & vare barnehage og at det dermed ikke er praktiske losninger til
bruk som barnehage. Utfordringer med stoyreduksjon og lite hensiktsmessige romlosninger

skaper utfordringer for den pedagogiske tilretteleggingen.
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4.4 Pedagogisk tilrettelegging

Pedagogisk tilrettelegging inneberer den tilretteleggingen personalet gjor for & sikre at det
herselshemmede barnet far gode kommunikasjons- og lytteforhold i barnehagen. Det er ulike
maéter 4 tilrettelegge pd og informantene ble spurt om hvordan de tilrettelegger og hvilke
begrensninger de mette pa i arbeidet med tilrettelegging.

For a gjere fremstillingen oversiktlig har jeg delt inn informantenes svar i underpunktene
grupper, lytte- og taletrening, stottepedagog, kommunikasjon, og begrensinger. Dette er

basert pd hva informantene har lagt vekt pé under intervjuene.

4.4.1 Grupper

Under sporsmalet om pedagogisk tilrettelegging blir grupper nevnt som et virkemiddel og her

er hva informantene sier.

Informant 1 forteller at de ofte deler opp avdelingen i mindre grupper, og at i starten var det
herselshemmede barnet alene med stottepedagogen. Senere, da det skulle jobbes med
turtaking og samhandling, startet de & ta med et barn til i gruppen. Informanten forteller ogsé:
"Vi prover a finne rom liksom, for at barnet kan fd deler av dagen som kan veere litt mer

skjermet i lek sammen med andre. Vi prover d fordele oss litt inne pd avdelingen”.

Hun opplever ogsa at dette kan vaere vanskelig 4 fa gjennomfert i hverdagen:
“Men det er ikke sa lett det i barnehage som det er mye lyd. Sa det kan du si kan bli et

problem av og til, d finne litt stille perioder”.

Informant 2 sier at de har faste dager hvor de deler inn i grupper og de har ogsa delt barna i to
turgrupper. Utfordringen kan likevel vare a f& gjennomfort dette i hverdagen:

”Ogsd pa ettermiddagen prover vi d fd delt oss litt, men det er ikke alltid vi far det til. Men vi
opplever at ettermiddagen er den tiden med mest stoy. Det er noe vi snakker om hele tiden at
vi md bli flinkere til d dele oss liksom. Det er... men det er litt sann hvem er pd jobb, er det

sykdom, hvordan klarer du d fa delt egentlig?”.
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Informant 3 mener det er viktig for det herselshemmede barnet at avdelingen deles i grupper:
“Altsd det handler jo mye om tilrettelegging, at vi skjermer i mindre lekegrupper. At vi
voksne er en stotte for spraket og prover d videreutvikle leken. Sd handler det jo om d ha

tilrettelagte mindre sprdakgrupper”.

Informant 4 forteller at hun synes det er for mange barn pa avdelingen og det blir mye stoy
for det harselshemmede barnet. De forsgker & dele barnegruppen, og spesielt nir de jobber
med spraklige aktiviteter:

"Vi tar dem i grupper nar vi jobber veldig mye med sprak. Ja, og na har vi veldig mye

dramatisering av fortellinger. Jo, det er egentlig bare d jobbe i smad grupper”.

A dele i grupper er en viktig del av informantenes pedagogiske tilrettelegging. De utviser stor
forstaelse for barnets behov for mindre sty og faerre barn og voksne 4 kommunisere med.
Arbeid med sprakutvikling er ogsa lettere & fa til i mindre grupper og selv om det kan vaere
vanskelig 4 fa delt i en hektisk hverdag er dette en prioritet hos informantene.

For herselshemmede kan det vare utfordrende 4 ha mange mennesker og mye lyd rundt seg.
Det er vanskelig & fokusere pd lyd og barnet kan bli veldig slitent fordi de lytter med hele
kroppen. A dele barna inn i mindre grupper mener pedagogene er en god méte & sorge for litt
mer ro og mindre stoy for barnet. Samtidig krever det ikke like mye av barnet & kunne folge

med og delta i samhandling med andre farre barn og voksne.

4.4.2 Lytte- og taletrening
Spesifikk lytte- og taletrening med det herselshemmede barnet er det ofte audiopedagogen
eller stottepedagogen som jobber med. Det er stor forskjell pd behovet for taletrening hos

herselshemmede barn, men et fokus pé lytting vil det vaere behov for hos mange.

Informant 2 forteller at barnet har en audiopedagog en time i1 uken. Stetteassistenten er med
pa timene, og av og til et annet barn. Informasjonen om timene er ogsa tilgjengelig for hele
personalet:

”Vi har en bok som ligger pd plassen til barnet, sd vi kan jo ga d lese hva audiopedagogen

jobber med og sdant”.
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Informant 3 er med pa timene som audiopedagogen har med barnet og hun snakker om
videreforing av arbeidet i timene inn i hverdagen til barnet:

“Hun er genuint til stede for dette barnet og har en utrolig god kontakt. Og folger barns
initiativ samtidig som man prover d gi nye utfordringer. Sa handler det jo om d viderefore en

del av aktivitetene hun og barnet gjor da sammen, inn i hverdagen”.

Hun forteller ogsé at de bruker litt tegn til tale sammen med barnet i treningen:
"Vi prover a integrere det litt pd avdelingen gjennom hverdagssituasjoner og i

samlingsstunder med sanger og situasjoner der det er naturlig”.

Informant 4 forteller at audiopedagogen kommer en time i uken og har alenetimer med
barnet. Av og til har barnet med seg en venn pé timene. Informanten snakker om hvordan de
kan jobbe videre med det som jobbes med i timene:

”Og vi folger jo opp det audiopedagogen gjor. Barnet har en sdann bok som bade foreldrene
og vi kan lese i og skrive i, nede i hyllen sin. Vi prover d jobbe med det sann med hele

gruppen da”.

Informant 5 forteller at hun har flere korte treningsekter med barnet hver dag og at de da
jobber alene pa et rom. Barnet har ikke talesprak og derfor jobber stottepedagogen med
lydtrening og tegnutvikling sammen med barnet:

“Det er veldig mye fokus pd lyder. Jeg bruker ogsa i tillegg de her Lings lyder. Sd har jeg en
del konkreter og sd lager vi lyder mens vi ser pa de. Og sd tegn, og vi synger noen sanger

med tegn. Vi har noen fa tegn per gang som vi over pd”.

Hun forteller at hun bruker deler av en bestemt metode i treningen:

Vi bruker karlstadmodellen’, mye av karlstadmodellen da. Og da har jeg brukt de dukkene,
eller jeg bruker andre ting men har de her lydene da. Men barnet er ikke sa veldig tydelig,
barnet viser ikke tydelig at barnet gjor forskjell pa dem”.

Informantene setter seg inn i den treningen som barnet gjor sammen med audiopedagog eller

via stettepedagog, og jobber med a viderefore dette til hverdagen pa avdelingen. De henter

7 Karlstadmodellen er en sprdktreningsmodell som bruker tale og tegn. Utviklet av Irene Johansson.
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informasjonen fra timene via en notatbok som audiopedagogen noterer i eller

stottepedagogen, og jobber med dette i grupper eller med hele barnegruppen.

4.4.3 Stettepedagog

Det er stor variasjon blant informantene om de har stettepedagog tilknyttet barnet og

eventuelt hvor mange timer barnet er tildelt. Her er hva de sier om det 4 ha stettepedagog.

Informant 1 sier at de har stettepedagog ca. fem timer i uken fordelt pé to dager. Hun bruker
litt tegn med barnet. De passer pa a dele inn i mindre grupper nar steottepedagogen er der:
”Og sd er det jo viktig sann som vi samarbeider da, med stotteassistenten som er her. Og ndr
hun har hatt grupper sd prover vi d loggfore hva hun har gjort pa gruppen og hva vi har

gjort pd gruppen, sd vi kan sammenligne og se om det er det samme som gdr igjen”.

Samtidig folte informanten at det var viktigere for dem & ha en ekstra ressurs til stede 1
oppstarten for & ha ekstra armer og ben” og en som kunne ha gyenkontakten med barnet:
“For det var det som var viktig i begynnelsen. Ja veere veldig klar og tydelig i talen og prove

d snakke langsommere og ja, tilncerme deg pd en annen mdte”.

Informant 2 har stettepedagog som er fulltid pd avdelingen og sier:

“Hun er her hele tiden. Sa vi er egentlig veldig heldige, og barnet er veldig heldig”.

Informant 3 jobber som stettepedagog og forteller om hvordan hun og personalet har fokus
pa & jobbe sammen:
“Det handler jo om d kunne integrere den spesialpedagogiske planen, og den foler jeg er

godt integrert. Sann at vi prover d stotte hverandre og veere til stede for barnet alle sammen

da”.
I forbindelse med sykdom pé avdelingen og i barnehagen forteller hun om tydelig ledelse:

”Vi har en fagleder som er opptatt av at de ressursene barnet har fdtt tildelt skal veere der, at

det ikke skal ga utover da”.
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Informant 4 synes at det er utfordrende & ha et barn med herselshemming pé avdelingen uten
a ha en ekstra ressurs. Hun sier at hun foeler de ikke far gjennomfoert det de vil og skulle
gjerne hatt en stottepedagog.

“Men jeg foler liksom at, vi kan jo ikke gjore alt... men jeg skulle onske vi kunne hatt en

person som var her litt oftere. Det skulle jeg”.

Informant 5 sier at hun gjerne ville veert mer sammen med barnet pa avdelingen og mener at
barnet hun er stottepedagog for skulle hatt storre vedtak.
... de pd avdelingen har ikke den kunnskapen eller tiden som trengs til d folge opp, og det

foles i blant som man forlater barnet til sin egen skjebne ndr man gar derfra”.

Informantenes syn pa og opplevelse av det & ha en stottepedagog som jobber med barnet er
ulik, selv om de ser det positive ved at stottepedagogen er tilknyttet barnet. To av
informantene vil gjerne ha stettepedagog i sterre stilling og en av dem sier ikke noe om a
onske & ha stottepedagog i flere timer. To av informantene har stottepedagog fulltid og ser

verdien dette har for kommunikasjons- og sprikutviklingen.

4.4.4 Tilrettelegging for kommunikasjon
A tilrettelegge for god kommunikasjon for og med barnet er en viktig del av tilretteleggingen
pedagogene gjor. Det finnes mange ulike tiltak og jeg vil her ta frem det som informantene

har lagt vekt pa i intervjuene.

Visualisering er noe flere av informantene er opptatte av og informant 1 har blitt mer bevisst
det & visualisere for barnet:

Vi har kanskje ennd mer tatt i bruk dette med bildekort. Sa har vi sann dagtavle sa kommer
barnet og henger opp bildet sitt pd tavla. Og der er mange sdnne bildekort da med hva vi har
gjort, og sd kan vi snakke litt om hva vi skal spise, hva vi skal gjore etterpd, sa skal vi sove,

og sd er det bilde av hver ting”.

Informant 3 bruker ulike gjenstander, symboler og bilder for & visualisere spraket for barnet:
“Det handler jo om d visualisere. Vi har tatt i bruk dagtavle for eksempel. Sa er det jo i
samlingsstunder hvor vi bruker mye forskjellige gjenstander, symboler, tegn til tale,

dagtavler, bilder, sanger og dramatisering”
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For a styrke kommunikasjonsferdigheter hos barnet forteller flere av informantene at de
bruker en del tegn til tale i kommunikasjonen med barnet. Informant 1 sier at stottepedagogen
kan litt tegn, mens resten av personalet ikke har tegnkunnskap. De forseker likevel &
inkorporere litt tegn:

”Og sd har vi provd a, i samlingsstunder, ha litt tegn til tale. Altsd bare enkle”.

Informant 2 sier:
”Vi har begynt med litt tegn til tale da, i sanger scerlig. Vi har begynt d synge litt sanger med

tegn og det er morsomt og det synes de andre barna er morsomt og”.

Informant 3 forteller at hun ogsé bruker litt tegn til tale og forseker & integrere det pa
avdelingen:

“Ja, noe. Og sd er jo det litt... vi prover d integrere det litt pd avdelingen gjennom
hverdagssituasjoner og i samlingsstund med sanger og situasjoner der det er naturlig. Det er

jo noe man tenker er fornuftig for alle barn”.

Informant 4 forteller at de ikke har kunnskap om tegn til tale blant personalet, men at de har
okt bruken av bevegelser og kroppssprak for & tydeliggjore talespréket:
"Vi bruker veldig mye bevegelser og ja, kroppssprdket vart da. Sa vi er veldig bevisste pd

liksom d vise veldig med kroppssprak i tillegg”.

Informant 5 bruker mye tegn til tale med barnet. Hun ser ogsé betydningen av bruken av
bevegelser i kommunikasjon med barnet:

”Nd er det bare jeg som bruker tegn mest, de andre pa avdelingen bruker det ikke sa mye og
da gar tegnleeringen ganske sakte. Og sd jeg har forsokt d fd de andre barna til a bruke tegn
med barnet. Jeg har satt opp tegn, jeg har satt opp sanger med forskjellige tegn og vist
forslag pa sanger man kan bruke som er med bevegelser. Sd fort man bruker bevegelser pa

sanger sd blir barnet mer observant, da folger barnet mer med”.
I kommunikasjon med barnet er det viktig a ha direkte kontakt og & vaere tydelig.

Informantene har erfart at et barn med herselshemming trenger a se personen som de

kommuniserer med og at det kan vaere vanskelig for dem & oppfatte hva som blir sagt.
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Informant 1 forteller:
“"Men man md nesten tenke pa det barnet som en tv-skjerm, som du madtte, ja veere klar og

tydelig i talen og prove d snakke litt langsommere og tilncerme deg pd en annen mdte”.

Informant 2 sier det er viktig at man er tydelig i kommunikasjonen:

“Men vi prover d veere tydelige pad uttale og pa ord, ikke snakke sa lange setninger”.

Informant 3 deler ogsa dette synspunktet:

“Det handler om d veere tydelig og ha blikkontakt og ha tett oppfolgning”.

Informant 4 uttrykker det samme:

Vi tenker pa hvordan vi gir beskjeder til barna da, sann at ogsd barnet skal fa det med seg”.

Informantene sier ogsé at det er viktig 4 tenke pa hvordan barnet plasseres, for eksempel ved
maltid eller samlingsstund, for & sikre god kommunikasjon. De prover a plassere barnet slik
at de kan se ansiktet til de voksne, samtidig som de forsgker & ta hensyn til hvor barnet gjerne
vil sitte. Informant 2 sier:

Vi setter barnet sdann at barnet ser ansiktet vdrt ved bordet, men samtidig er det ikke sikkert

barnet vil sitte der. Vi prover d passe pd at barnet ser ansiktet vdrt”.

Informant 4 samtykker:
Vi tenker pa hvor barnet sitter i forhold til de andre og oss voksne, ja hvor barnet er hen i

rommet”.

Tegn til tale er et utbredst tiltak for & hjelpe kommunikasjonen og sikre utviklingen hos de
herselshemmede barna. Barnehagens kunnskap pa dette omradet er likevel manglende og
sveert 4 har fatt kompetanseheving. Informantene bruker i tillegg visualisering og

kroppssprék og bevegelser som stette for kommunikasjonen.

4.4.5 Begrensninger

I arbeidet med tilrettelegginger for barn med herselshemming i barnehager vil det alltid vere
noen begrensinger pd hvilke tiltak pedagogene far gjennomfort. Disse begrensingene vil

variere fra barnehage til barnehage samtidig som noen vil gé igjen i flere barnehager. I
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intervjuene med mine informanter var det spesielt tre ting som ble nevnt av flere. Fysiske

begrensninger, mangel pa personell og budsjett.

Fysiske begrensninger med tanke pa romlesninger og stey, var det flere som tok opp som en
begrensing eller et hinder for gjennomfering av tiltak. Informant 1 har tanker om at det
fysiske miljoet ikke er optimalt for barnet:

“Det som er mest utfordrende vil jeg jo si er det med d skape et stille rom, og det d ha et stille

rom er ikke alltid sd lett i en barnehage da”.

Informant 2 nevner en litt upraktisk romlesning som en begrensning, og legger til at lokalene
ble bygget for & vere leiligheter. I tillegg opplever de stoy fra et ventilasjonsanlegg som det
kan vaere vanskelig & f4 dempet:

“Jeg kunne tenke meg at den der for eksempel, luftesystemet ikke var der. Men den tror jeg
de jobber med for den er for hay pad hele huset. For den synes jeg er forstyrrende, for barnet

tenker jeg den md veere ekstra slitsom”.

Informant 3 er enig i at det fysiske miljoet kan virke begrensende:
“Men sa er det jo de fysiske arealene her inne, de er jo begrenset. Skulle onske vi hadde et

storre rom, et starre fellesrom. Gymsal hadde jo veert supert”.

Flere av informantene mente at antallet voksne per avdelingen kan vere en begrensning.
Videre trekker de frem sykdom som en utfordring nér det gjelder tilretteleggingen. A vere
tilstrekkelig voksne pa avdelingen er viktig for 4 kunne gjennomfore det ekstra som kreves
for barnet. Informant 1 mener det er viktig & ha nok ressurser for & kunne gjennomfore tiltak:
... det er jo det som kan veere utfordrende a gi, d gi like mye til alle og gi mer kanskje til de

som trenger det kanskje aller mest”.

Informant 4 foler at de er for i voksne pa avdelingen 1 hverdagen og skulle gjerne hatt en
person til:

“Men jeg skulle ogsa enske at vi kunne hatt en person som kunne veert her litt oftere. Det
skulle jeg. Hvis vi hadde hatt en voksen til sa hadde det jo veert mye enklere. Det er
utfordrende for oss d ha et barn med horselshemming i barnehagen ndr vi egentlig ikke har
noen ekstra ressurser til a arbeide med barnet. For det er jo mange nok barn fra for, sa det

som d kunne sette av ekstra tid... er egentlig umulig”.
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Informant 5 anerkjenner at de voksne pd avdelingen kunne hatt behov for en person til for a
sikre at alle barna fikk den oppfelgningen til trenger:

“Det er en veldig utfordrende gruppe der inne, sa det har veert mye for dem. Sd jeg tror at
selv om de hadde fdtt tilbud om kurs sd tror jeg ikke de hadde kunnet bruke det sa mye for
de... for det krever ganske mye energi og krefter til det, og de har hendene fulle med andre

masse andre ting der inne”.

Under intervjuene med informantene er det flere som gir uttrykk for at barnehagens budsjett
er en stor begrensning for hva de far gjennomfort av ulike tiltak. Dette var seg stoyreduksjon,
utbedring av fysiske rom, innkjop av materialer og ekstra personal dersom barnet trenger det.
Informant 1 sier:

”Og sa med dempingen, som jeg sier gdr pd ekonomien hva vi fdr igjen ja. Det synes jeg er

en ganske viktig del av det ogsd, holdningen til hva en trenger og hva en far penger til”.

Informant 3 merker ogsé begrensningene i budsjettet:
“Man vil jo alltid onske mer spill og type aktiviteter og kursing, men det handler jo om

budsjett”.

Informant 5 merker ogsé budsjettets innvirkning p4 tilretteleggingen:
“Men det er en del sanne praktiske begrensinger, og budsjett. Det er darlig rdad her, det er

det vel i de andre barnehagene ogsa kan jeg tenke meg”.

Mangel pé ekstra personell utpekte seg i intervjuene som det informantene mente var mest
begrensende for hvilke tiltak de fikk gjennomfert pd avdelingen. Informantene som hadde
stottepedagog fulltid sa den store verdien det hadde for tilretteleggingen og for barnet.
Informantene lot ikke til & veere overrasket eller frustrert over at barnehagene ikke har

budsjett til utbedringer, de signaliserte at de hadde forsonet seg med det.
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4.5 Sprakutvikling

4.5.1 Heorselshemmede barns talesprakutvikling
Horselshemmede barns talesprakutvikling vil ofte vaere noe forsinket sammenlignet med
normaltherende barn (Cole & Flexer, 2007). De vil ofte ha utfordringer med a oppfatte lyder

og here forskjell pa ulike lyder. Dette vil varierer fra barn til barn avhengig av herselstap.

Med tanke pa talesprakutvikling hos herselshemmede barn, sier informant 2 at hun tenker at
barnet er senere i utviklingen av talesprédk. Hun har erfart at ikke alle lyder kommer tydelig
frem for barnet og det kan vere vanskelig for barnet a skille de ulike lydene:

“Men jeg tenker nok at de har en senere sprdakutvikling og at det er viktig d jobbe med lyder,

og at det at noen lyder er vanskeligere d skille fra hverandre enn andre”.

Informanten sier ogsé at nar barnet skal starte pa storebarnsavdeling med flere barn, vil det

bli vanskeligere for barnet a holde folge spraklig.

Informant 3 sier at det handler om tilnermelsen av sprak, tilrettelegging og
spesialoppfelgning for a sikre god sprakutvikling for herselshemmede:

”Det er jo forskjell pd ordlyder, altsd konsonanter, det d produsere lyd. A oppdage lyder, d
forstd hva de betyr. Det a produsere ord, setningsoppbygning”.

Informant 4 understreker at hun ikke har hatt erfaringer med andre herselshemmede barn og
sier at det ikke er forskjell pé dette barnets spréakutvikling og jevnaldrende barn, selv om det
kan komme senere:

“Jeg synes ikke det er, nd er jo barnet fortsatt veldig liten, men jeg synes ikke det er noe

forskjell pd barnet og andre barn, ennad”.

Det var vanskelig for informantene a sette ord pa hva det er barnet trenger ekstra stotte til i
sprakutviklingen, samtidig som de hadde en viss forstéelse for hva som er vanskelig for
barnet & oppfatte. Informantene mente at lydoppfattelse var vanskelig for barna og dette

preget fokuset pd sprikutviklingen pd avdelingen.
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4.5.2 Kommunikasjons- og spriakutvikling

A tilrettelegge for god sprakutvikling er viktig for disse barna. Herselshemmede barn kan ha
vansker med & oppfatte og a skille mellom lyder. Forskning viser at barna mister en del av
den spontane oppsnappingen av ord og begreper som normaltherende barn har (Cole &
Flexer, 2007). Dette kan resultere i at barna far et svakere ordforrdd og begrepsforstaelse

senere (Hoigard, 2006).

Informant 1 forteller at de generelt driver mye med sprék i barnehagen. De har fokus pé a
utnytte alle situasjoner for & fremme sprakutvikling:
”...bruke spraket mens du utforer handlingene. Men det tenker jeg ikke spesielt for barnet
men det er jo egentlig det viktigste for alle barn da”.

Informant 2 forteller at de har et stort fokus pa sprak i barnehagen. De bruker spréket aktivt i
alle situasjoner i hverdagen, de har mange samtaler, leser mye og benevner mye. Informanten
forteller at de har jobbet med & skape en kommunikativ trygghet for barnet, slik at det skal
veaere trygt for barnet 4 bruke de kommunikasjonsformer som barnet innehar. Barnet
kommuniserer mye og er selv med pd mange lydleker og kan vare en av barna som lager

mye og hay lyd.

Informant 3 forteller at de jobber mye med tilrettelegging av samspillsbasert lek og sosial
utvikling for barnet, og &pner for at barnet skal bruke alle kommunikasjonsmuligheter. De
jobber med sprikaktiviteter med alle barna og bruker tegn til tale i samlinger og ande
situasjoner. De er opptatte av & bruke alle anledninger til & ove sprak og gjer det til en positiv
del av hverdagen:

“Det handler jo om a bruke enhver situasjon til d trene sprdk og mye tull da. For a bringe

frem glede og humor, det at en tor d kaste seg uti sprdk da, bruke stemmen .

Informant 4 sier at de voksne pa avdelingen prover a bruke mye kroppssprak i
kommunikasjon. De jobber konkret med sprak i sma grupper og sammen med hele gruppen:
Vi bruker veldig mye bevegelser og ja, kroppsspraket vart da. Mest for barnet men det er jo

ogsa kjempebra stotte for alle de andre barna og”.
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Informant 5 jobber med 4 leere barna litt tegn slik at de kan kommunisere bedre med barnet.
Avdelingen har flere barn med spréklige utfordringer og de jobber med blant annet
sprakpakker og lesefra. De jobber generelt med sprik pé avdelingen og stettepedagogen
jobber spesifikt med dette barnets sprikutvikling.

Det er et stort fokus pa sprak i barnehagene til informantene og det jobbes med sprak med
hele barnegruppen. Informantene bruker sprék i alle situasjoner og er opptatt av at barna skal
bli trygge i kommunikasjonen. De har et starre fokus pa a bruke kroppssprik og bevegelser

som stette, og ser at dette kan vere en god stette for alle barna.

4.5.3 Sprakvalg

Informant 2 forteller at barnet er talespréklig. Foreldrene har hatt et stort fokus pé talesprak
og de har veart opptatt av lydproduksjon. Stettepedagogen bruker en del tegn til tale med

barnet, og foreldrene har startet & bruke litt tegn hjemme ogsé som en stette for talen.

Informant 3 sier at foreldrene vurderte tegnsprak som tilleggssprak for barnet, men
konkluderte med at det ville vaere for ressurskrevende. Foreldrene ensker & bruke tegn til tale
1 kommunikasjonen. Informanten nevner ogsa at man meter veldig motstridende syn pa
tospraklighet hos fagfolkene man meter og at dette kan skape en sarhet hos foreldrene som

forseker a gjore det beste for sitt barn.

Informant 4 forteller at barnet er talespréklig og det ikke blir brukt norsk med tegnstotte eller

tegnsprak i tillegg. Hun sier ikke noe om det har vert vurdert pd noen tidspunkt.

Informant 5 bruker tegn til tale med barnet og foreldrene bruker ogsa litt tegn til tale. For
barnets kommunikasjonsmuligheter mener informanten at det er uheldig at personalet pa
avdelingen ikke bruker tegn til tale. Informanten forteller at hun ikke tror barnet fir med seg

sd mye av det som blir sagt talespréklig pd avdelingen.
4.5.4 Barnets sprikutvikling

Informant 1 sier at barnet har et godt sprék, men du kan here pé uttalen at barnet ikke er helt i

maél. De jobber mye med a sikre begrepsutviklingen for alle barna og de jobber mye med
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sprak. Barnet kommuniserer adekvat med andre barn og informanten forteller at barnet péa
noen omréder ligger foran de andre barna i den spréklige utviklingen:

Vi foler mange ganger at... horer barnet sa darlig da? Ikke sant, for barnet oppfatter jo alt”.

Informant 2 sier at barnet er forsinket i sprdkutviklingen i forhold til sine jevnaldrende, men
at barnet samtidig er flink til 4 bruke det sprdket som barnet har tilegnet seg. Kommunikativt

er barnet pd hoyde med de andre barna og barnets talesprak utvikler seg raskt.

Informant 3 forteller at barnet har gjort stor fremgang den siste tiden og har utviklet mer
verbalsprak. Barnet bruker det spraket barnet har tilegnet seg og supplerer med kroppssprik

og stemmeleie. Informanten tror at barnet vil kunne utvikle et normalt funksjonelt sprék.

Informant 4 mener barnet ligger foran andre barn pa noen omrader i sprakutviklingen og hun
ser ingen spesielle forsinkelser som ikke skyldes alder. Barnet utforsker lyd og er gjerne med

pa hoylytte lydleker og brak med leker.

Informant 5 forteller at barnet kommuniserer med noen tegn og lyder og bruker en god del
kroppssprék. Hun oppfatter barnet som sterk kognitivt. Barnet imiterer mye etter de andre
barna og bruker litt tegn. Informanten tror ikke barnet klarer a oppfatte hva barn og voksne pa
avdelingen sier siden de ikke bruker tegn som stette, og barnet blir mer engasjert nér talen
suppleres med tegn eller bevegelser. Barnet leerer en del tegn og viser forstaelse for at de kan

brukes i kommunikasjonene med andre.
4.6 Veiledning

4.6.1 Om veiledningen

Hvor mye veiledning en barnehage mottar vil vaere avhengig av barnets behov og barnets
vedtak fra Pedagogisk psykologisk tjeneste (PPT). Innholdet i veiledningen vil variere basert
pa barnehagens behov og barnets herselstap. Informantene i denne studien far alle

audiopedagogisk veiledning fra samme kompetansesenter.

Informant 1 forteller at de tidlig fikk informasjon og noen veiledningstimer fra

kompetansesenteret. Informanten var litt usikker pa antall timer de har fatt, men mener det er

58



en i maneden. Audiopedagogen har deltatt pa to avdelingsmeter med personalet pa
avdelingen. Informanten sokte fagsenteret for mer veiledning og fikk da tildelt en
stotteassistent 5 timer i uken fordelt pa 2 dager. Informanten mener barnet blir godt fulgt opp
fra kompetansesenteret. Veiledningen med audiopedagogen har vaert fokusert pd barnet og
den herselshemmingen barnet har. De har ogsa fétt informasjon og tips pa praktisk
tilrettelegging og litt om pedagogisk tilrettelegging. Informanten synes hun har fatt god

veiledning og er forneyd med audiopedagogen.

Informant 2 forteller at barnet er tildelt en time med audiopedagog i uken og stettepedagogen
deltar pa disse timene. Informanten og stettepedagogen har ogsa deltatt pa time med
foreldrene pa Rikshospitalet og fatt informasjon om hvordan en CI fungerer. I starten deltok
audiopedagogen pa et avdelingsmete og hadde veiledning med hele avdelingen. Informanten

foler de har fétt god veiledning og at de har fétt det de trenger av praktisk veiledning.

Informant 3 har fatt god informasjon om CI fra foreldre og har i tillegg vaert med pd mete
med Rikshospitalet hvor de sjekket lyden pd barnets CI. Barnet har en time med
audiopedagog 1 uken og informanten er med pa disse timene. Her far informanten en innsikt i
hva som er viktig & jobbe med i forhold til barnets sprakutvikling og hun videreforer dette til

avdelingen. Informanten fikk ogsé to veiledningstimer av audiopedagogen 1 starten.

Informant 4 sier at audiopedagogen har time med barnet en gang i uken hvor de jobber med
lytte- og taletrening. Barnet har en bok som foreldre, audiopedagog og pedagog kan notere
hva de jobber med. Informanten har ikke anledning til & bli med pé timene med
audiopedagogen, sd de prover & folge med i1 boken for & kunne jobbe videre med barnet.
Audiopedagogen har deltatt pd to avdelingsmeter hvor hun har snakket om barnet og
herselshemmingen. Informanten forteller at hun synes veiledningen har vert god og det har

vert et dpent forum for & kunne stille spersmél og komme med egne problemstillinger.

Informant 5 forteller at hun, avdelingen og foreldrene til barnet er tildelt 10 timer i aret i
veiledning fra kompetansesenteret. De blir fordelt etter behov. I tillegg er audiopedagogen
tilgjengelig pa telefon eller e-post dersom informanten har spersmal utenom disse timene.
Informanten forteller at hun far god veiledning og at det er godt & kunne samarbeide med
noen som har god kompetanse om hersel. Informanten fér veiledning fra fagsenteret

annenhver méned i tillegg, men hun foler ikke at de har den kunnskapen hun behaver.
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Fire av informantene har i tillegg deltatt pa et kurs i regi av kompetansesenteret. Det er et
dagskurs rettet mot personer som jobber med herselshemmede barn i barnehagen. Pa kurset
fikk informantene informasjon om herselshemming og om lyd og lyddemping for
herselshemmede barn. Deltakerne fikk oppleve hvordan det var & here med et hereapparat og
informant 2 uttrykte:

”...0g det er litt sann aha opplevelser pd en mdte for... barnet er jo tunghort med de pa. Sd,
det er noe om d ikke glemme det faktisk altsd, at barnet... fordi at barnet fungerer faktisk

veldig bra, at du ikke glemmer at barnet horer ikke bra”.

Informantene var godt forneyd med kurset og sier at de utviklet en forstdelse av lyder som er
vanskelige & oppfatte og at det er store variasjoner i sprakutvikling og lydoppfattelse hos

herselshemmede barn. Det er ikke alt barnet herer selv med hereapparat eller CI pa.

4.6.2 Utbytte av veiledningen

Det er viktig at veiledningen som informantene far, oppleves som nyttig for arbeidet med det
herselshemmede barnet. Informantene ble spurt om de kunne ta i bruk informasjonen i sitt
arbeid og hva som eventuelt gjorde det vanskelig 4 gjennomfere. Informant 1 sier at de har
kunne ta i bruk mye av informasjonen, men at ikke alt er gjennomferbart pd grunn av
okonomi, fysiske begrensninger og mangel pé personal. Hun sier:

“Det er ikke alltid du kan... mye veiledning som du kunne tenke deg d bruke, men som ikke

alltid er sd lett d fa giennomfort. Og da som jeg sier bdde med okonomi og med stille rom”.

Informant 4 hevder at hun har ftt en gkt bevissthet rundt det 4 tilrettelegge for et
herselshemmet barn, samtidig som hun kjenner pa frustrasjonen over & ikke kunne
gjennomfore alle anbefalte tiltak:

“Jeg blir mer bevisst over ting i barnehagen det gjor jeg. Men jeg foler liksom at... vi kan jo

ikke gjore alt”.

Informant 5 kjenner pé folelsen av & ikke vare nok tilstede for barnet. Hun er tildelt en

stilling p& 50% pa barnet og hun tilbringer bare halve dagen med barnet i barnehagen:
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”...at om et barn far 50% sd betyr jo ikke det at barnet trenger all hjelp de timene, men ingen
hjelp de andre timene, men det sier jo noe om hjelpegraden i lopet av dagen da, eller

hjelpebehovet”.

Flere av informantene sier at de far veldig god oppfelgning og at veiledningen har
konsentrert seg om barnet, herselshemmingen og hvordan tilrettelegge for dette barnet.
Informantene har fatt god veiledning pa tekniske og praktiske tilrettelegginger pd avdelingen.
Det som er til hinder for dem er antallet voksne og budsjett og det forer til frustrasjon hos
enkelte. De opplever en apenhet og et engasjement hos audiopedagogen, samt stor kunnskap.
Informant 2 uttrykker:

“Jeg synes egentlig vi har fatt veldig bra oppfolgning”.

4.6.3 Savni veiledningen

Selv om informantene uttrykte at de var svart forneyd med veiledningen de har mottatt, er
det ogsa ting de savner. Informant 1 forteller om frustrasjonen hun kan fole nar de ikke fér
gjennomfort tiltakene som blir tatt opp i veiledningen, men da er det grunnet hindringer i
barnehagen og ikke veiledningen. Informanten sier ogsd at stettepedagogen har tegn til tale
kunnskap, men resten av avdelingen har ikke kunnskap om det. Hun er litt usikker pd om de

kunne trenge kurs pa det, siden barnet er sé langt fremme talespraklig.

Informant 2 sier at de ikke trenger sa mye praktisk veiledning, men nevner sprakutvikling
som noe hun kunne tenke seg mer veiledning om:
“Sprdkutviklingen kunne vi kanskje hatt litt mer veiledning pd kanskje, at hvordan... hvordan

sprakutviklingen er”.

Informant 3 feler at hun har fatt en god forstielse gjennom veiledning og kurs pé
kompetansesenteret, men skulle gjerne hatt mer veiledning om sprikutvikling. I tillegg mener
informanten at det hadde vart en fordel med kurs og kompetanseheving hos gvrig personal:
“Det skulle nok veert mer kursing blant ovrig personal, det skulle det. En kompetanseheving,

scerlig tegn til tale kurs, nar man mener det er scerdeles viktig.”
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Hun legger til:
“Jeg skulle nok gjerne hatt mer. Det skulle jeg nok. Litt mer tilrettelegging pad avdelingene,
konkret. Litt mer i forhold til barnets sprdkutvikling og... ja, tegn til tale kurs, scerlig”.

Informant 4 skulle gjerne hatt flere samtaler med audiopedagogen. Hun har ikke mulighet til
a vaere med pé timene med barnet, og ikke mulighet til & ha samtale med audiopedagogen
etter timene. Hun far lest i boken til barnet hva de har jobbet med i timene, men foler selv at
dette ikke er nok. Hun er usikker pd hvordan de skal jobbe med barnets sprakutvikling.
Audiopedagogen har deltatt pa to avdelingsmeter og informanten skulle gjerne hatt flere slike

meter for sin egen og medarbeidernes del.

Informant 5 sier at personalet pd avdelingen ikke har fétt tilbud om kurs, men
audiopedagogen har deltatt pd avdelingsmete. Informanten tror at avdelingen kunne tenke seg
mer veiledning. Hun sier hun far god veiledning, men hun skulle gjerne hatt mer:

“"Man skulle alltid ha trengt mer. Men jeg far god veiledning det far jeg. Men egentlig sa

hadde det veert veldig greit a ha en sann daglig kontakt, men det kan man ikke forvente”.

Informanten snakker ogsd om utfordringen med 4 fa til et tett samarbeid med avdelingen. De
har fa tider de kan snakke ordentlig sammen hvor informanten kan informere og veilede
avdelingen:

“Det krever noe d fd sitte og snakke ganske mye og ha ganske tett samarbeid for at det skal

foles at alle far sagt det de onsker, og gitt den informasjonen som trengs og sant”.

Informantene er svert forneyde med veiledningen de mottar fra kompetansesenteret. Kurset
som fire av informantene har deltatt pa har gitt dem informasjon og god forstaelse for det a
vare horselshemmet i barnehagen. De opplever audiopedagogen som faglig sterk og

engasjert. Samtidig ensker de mer veiledning og en tettere oppfelgning.
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4.7 Samarbeid

En viktig del av tilrettelegging for barn med herselshemming er samarbeidet med de som er
involvert i1 barnets liv i barnehagen. Pedagogen skal samarbeide med foreldre, sine
medarbeidere, ledelsen i barnehagen, audiopedagog, stettepedagog og andre som kan vere

involverte. Informantene ble spurt hvordan de folte samarbeidet med de ulike personene var.

Informant 1 forteller om godt samarbeid med alle involverte. Hun sier at samarbeidet med
fagsenteret har veert bra, men er glad kompetansesenteret er delaktige siden de har god faglig
tyngde. Hun har godt samarbeid med foreldrene som hun opplever som positive og
engasjerte. Informanten foler at alle medarbeiderne har et felles fokus og en god og apen

dialog. Hun er ogsa forneyd med samarbeidet med ledelsen i barnehagen og stettepedagogen.

Informant 2 har et godt samarbeid med foreldre. De har en apen dialog og foreldrene har
uttrykt at de ogsa er forneyde med samarbeidet. Personalet pa avdelingen har et godt
samarbeid og uttrykker at de er heldige som har en stettepedagog fulltid pé avdelingen. Hun
forteller at fagleder er engasjert og positiv. Informanten deltar ogsé pd ansvarsgruppemeter

om barnet og hun uttrykker at hun foler kommunen ikke helt folger opp som de skal.

Informant 3 forteller at fagleder i barnehagen viser interesse og forstaelse for det 4 ha et
herselshemmet barn pd avdelingen og er opptatt av at ressursene som tildeles skal brukes der
de er tildelt. Informanten synes det er gode samarbeidsforhold blant personalet. Hun foler
planen til barnet er godt integrert, men kunne tenke seg mer tid til samtaler med
medarbeiderne. Audiopedagogen har mye kunnskap og informanten har laert mye av a folge
timene hennes med barnet. Samtidig har ogsé audiopedagogen begrenset tid til veiledning av

ovrig personal. Samarbeidet med foreldrene gar i folge informanten veldig bra.

Informant 4 har et &pent samarbeid med foreldrene som fungerer bra. Audiopedagogen som
er knyttet til barnet jobber med barnet utenfor avdeling, og informanten skulle gjerne hatt tid
til flere samtaler med henne. Samarbeidet med medarbeiderne karakteriserer informanten
som veldig bra og de fir snakket sammen pa meter om barnet og dets tilrettelegging.

Ledelsen 1 barnehagen har de ikke hatt noen samarbeid med etter at barnet startet. Hun
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uttrykker at hun gjerne skulle hatt en ekstra ressurs, men at ledelsen ikke har involvert seg i

det hele tatt.

Informant 5 forteller om et godt samarbeid med mor til barnet. De jobber sammen mot et
felles mal og mor er engasjert og positiv. Informanten forteller om litt samarbeidsproblemer
pa avdelingen. Barnet skal ikke vaere pd samme avdeling i neste barnehagear og informanten
foler ikke at personalet engasjerer seg nok i barnets utvikling. Hun har ikke hatt tid til &
diskutere dette sa mye med personalet som enskelig og skulle gjerne sett at hun kunne jobbe
mer med barn og personal. Hun forteller om et godt samarbeid med audiopedagog. Hun
skulle gjerne hatt mer veiledning, men samtidig er hun veldig positiv til at hun kan kontakte

audiopedagog pa telefon eller e-post dersom hun lurer pa noe.
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S Droefting av hovedfunn

I denne delen vil jeg drefte sentrale funn fra analysen i del 4 og knytte de opp mot mine
forskningsspersmaél for & se om de gir meg svar pé problemstillingen. Jeg vil trekke inn
relevant teori presentert i del 2. Droftingen er organisert etter forskningsspersmalene og de
hovedfunn jeg har gjort kommer innunder disse punktene. I analysen av dataene var det
spesielt tre omrader som skilte seg ut hos informantene. Det var muligheter for
tilrettelegging, enske om mer stotte, og pedagogikk og spesialpedagogikk (Jfr. 3.4.2). Disse
sammenfaller med forskningsspersmalene og blir belyst under henholdsvis punkt 5.1, 5.2 og
5.3. Jeg veksler mellom bruken av ”’en av informantene” og eks. “informant 2 i gjengivelsen

fra intervjuene.

5.1 Hyvilke muligheter har pedagogene til & gjennomfere

tiltak i hverdagen?

Barnehagene, informantene og barna er ulike og derfor vil behovet for tilrettelegging vaere
ulikt. Tre av barnehagene berer preg av & vaere lokalisert i eldre bygg som 1 utgangspunktet
ikke ble bygget for & veere barnehage. Informantene i disse barnehagene forteller at de
kjenner pa de fysiske begrensningene lokalene gir og kunne tenke seg en annen utforming.
Det er ikke nodvendigvis pa grunn av byggets aldre og det tiltenkte formélet som gjor at
byggene ikke egner seg godt til herselshemmede barn. I senere tid har tendensen vert a
bygge skoler og barnehager som har store dpne landskap med store glassflater og som gjerne
er haye under taket (Jonassen, 2008). Dette gir barnehagen en stor utfordring med akustikk
og stoy. Flatene i rommet vil reflektere ulike grader av lyd (jfr. 2.4.3) og glass reflekterer
mye lyd. Dette vil gi akustiske utfordringer for de herselshemmede barna ettersom lydene vil
gli over 1 hverandre og gjore det vanskelig & oppfatte tale (Laukli, 2007). Store rom med sma
muligheter for & dele opp 1 grupper vil gjore stoy til en utfordring. Dersom ikke barnehagen
har mindre rom hvor barnegruppen kan deles, vil barnet matte forholde seg til mye lyd,
informasjon og stoy i lopet av hverdagen. A forholde seg til s& mye kommunikativ
informasjon krever mye avkoding og energi av barnet (jfr. 2.4.4). Samtidig forteller
informant 3 at de har for mange sma rom: “men sd er det jo de fysiske arealene her inne, de

er jo begrenset. Skulle onske vi hadde et storre rom, et storre fellesrom”. Utforming av
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barnehagen vil gi ulike utfordringer i tilretteleggingen. Mange barnehager holder til i gamle
hus, leiligheter eller brakker og er ikke optimale som barnehage. Dette er sa klart vanskelig &
f4 gjort noe med, men stoy og etterklang er det mulig & avhjelpe ved 4 sette inn absorbenter i
tak eller vegger, tepper, tekstiler, og eventuelt romavdelere (jfr. 2.4.3). Informantene forteller
at de opplever at barnehagene ikke har budsjett nok til & kunne gjennomfere noen av
tiltakene. Béde nar det gjelder kurs for personalet og fysiske tilrettelegginger, men ogsa
mindre ting slik som spill og andre aktivitetsutstyr. Jeg opplevde at informantene langt pa vei
hadde godtatt at barnehagen ikke hadde budsjett, en ’sann er det vel” holdning fremtréadte.
Dette vil kunne pavirke hvordan informantene ser pa tilrettelegging og pa den

spesialpedagogiske veiledningen (jfr. 5.2).

Personalmangel er noe flere av informantene sier de kjenner pa. I to av barnehagene foler
ikke informantene at de fir gjennomfort god tilrettlegging fordi de ikke har nok personell. I
den ene barnehagen har ikke barnet stottepedagog og det er en forholdsvis stor gruppe pa
avdelingen. Informant 4 forteller at de har hendene fulle med barna og det er vanskelig & ta
spesielle hensyn til og jobbe spesielt med det harselshemmede barnet: ”Det er utfordrende
for oss d ha et barn med horselshemming i barnehagen ndr vi egentlig ikke har noen ekstra
ressurser til d arbeide med barnet. For det er jo mange nok barn fra for, sd det som d kunne
sette av ekstra tid... er egentlig umulig”. 1 tradisjonell allmenn- og spesialpedagogikk har det
herselshemmede barnet blitt behandlet adskilt fra de herende barna (Simonsen, 2012). Ved &
fokusere pd samspill og kommunikasjon i barnegruppen vil man ha mulighet for & legge til
rette for barnet i gruppen péd en mer hensiktsmessig mate. I en annen barnehage foler
stottepedagogen at timeantallet barnet har fétt er for lite og uttrykker frustrasjon over
tildelingen av for fa timer. Hun forteller at tildelingen baserer seg pé det hjelpebehovet barnet
har, men hjelpebehovet gjelder i lapet av dagen og ikke bare de timene stottepedagogen er til
stede: ...at om et barn fdar 50% sa betyr jo ikke det at barnet trenger all hjelp de timene men
ingen hjelp de andre timene, men det sier jo noe om hjelpegraden i lopet av dagen da, eller
hjelpebehovet”. Hun foler dermed at barnet far god hjelp og tilrettelegging nér hun er til
stede, men ikke de timene utenom det. Barnet har ikke talesprék og pedagogene har ikke
kompetanse 1 tegn til tale, dermed star barnet uten gode kommunikasjonsmuligheter med
andre barn og voksne deler av dagen. Lorentzen (2013) sier at samspill og kommunikasjon er
grunnlag for utviklingen av selvbevissthet og selvforstaelse, og pedagogene trenger mer

kunnskap om tilrettelegging for god kommunikasjon.
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I en av de andre barnehagene er informanten godt forneyd med tildelingen av stettepedagog
til barnet. De har to barn pa avdelingen med ulike vansker og stettepedagogen er tildelt 100%
til sammen. Informanten uttrykker at hun vet at de er heldige og at ikke alle fir den samme
stotten. Det er store ulikheter nar det gjelder hvor mye stotte barnehagene fér i form av
stottepedagogiske timer. Informantene som ikke har 100% sier de gjerne vil ha mer og at det

vil vaere bra for arbeidet deres med tilrettelegging og kommunikasjonsutvikling.

I tre av barnehagene brukes tegn som stette til talen for barnet. Informant 3 og 5 har god
kjennskap til tegn og bruker dette ssammen med barnet. Begge informantene synes det er en
utfordring at det ikke finnes midler til kursing av evrig personal og at tegnlaeringen dermed
blir ufullstendig. @vrig personal bruker gjerne litt tegn i samlingsstund og til sanger, men har
ikke kunnskap ut over dette. Simonsen (2012) legger vekt pé at i kommunikasjon med
herselshemmede barn vil det ofte vaere hensiktsmessig a legge opp til bade auditiv og visuell
kommunikasjon. Dette krever at personalet far kompetanse i 4 tilrettelegge for bruk og

utvikling av sprak og kommunikasjon.

I den ene barnehagen brukes ingen tegn til tale, hverken av personalet eller foreldrene, de
legger likevel stor vekt pé visualisering i form av bilder og konkreter slik som de andre
barnehagene (jfr. 4.4.4). Visuell stotte vil gi en forsterkning av mening og barna trenger ikke

anstrenge seg like mye (jfr. 2.4.4).

Kompetanseheving er et omrade alle informantene nevner som enskelig. I arbeidet med
herselshemmede barn uttrykker flere av dem at de ikke har god nok kunnskap om sprak- og
kommunikasjonsutvikling, og hvordan de best kan tilrettelegge pedagogisk for en god
utvikling. Simonsen (2012) sier at pedagogene ma jobbe tettere sammen med de som innehar
spesialpedagogisk kompetanse pa omradet for 4 fa til en kompetanseutvikling. Spréak er
satsningsomrdde i flere barnehager, men med storst fokus pé talesprak. Grenlie (2005)
papeker faren ved at dersom barnehagen har for stort fokus pa talesprak vil man kunne miste
grobunnen for kommunikasjon. Mld. St. 18 (2010-2011) fremhever at pedagogikken som felt
er i utvikling. Barnehagene har et storre fokus pd inkludering enn tidligere og for & fa til det
trenger pedagogene kompetanse pa hvordan dette kan oppnas for barn med spesielle behov.
Det er positivt at barnehagene selv ser at de trenger kompetanseheving og har et enske om
mer kunnskap. Flere nevner kurs i tegn til tale for personalet pa avdelingen siden de ser at

dette ikke bare er god stette for det herselshemmede barnet, men ogsé for de rundt barnet.
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Informantene gir uttrykk for at det er frustrerende nar grunner som ligger utenfor deres
kontroll legger begrensninger pd hvordan de klarer 4 tilrettelegge for det horselshemmede
barnet. Arsaker som bygning, rominndeling og budsjett er pa langt vei akseptert av
informantene, men det er viktig at dette ikke blir en sovepute og brukes som unnskyldning.
Barnehagene har rett til praktisk tilrettelegging fra barnehageeier og de kan seke Nav
hjelpemiddelsentralen om teknisk tilrettelegging for barnet. I tillegg kan de soke utvidet

veiledning ved behov.

5.2 Hyvilke erfaringer har pedagogene med eventuell

veiledning de har mottatt?

Informantene i studien er alle knyttet til samme kompetansesenter. Informantene og barna er
tildelt ulike antall veiledningstimer. Grunnlaget for tildeling av spesialpedagogisk hjelp er en
individuell vurdering av barnets behov og ligger i den sakkyndige vurderingen utarbeidet av

pedagogisk psykologisk tjeneste (Opplaringslova, 1998). Pedagogene kan soke veiledning

fra fagsenter ved behov.

Fire av informantene har vert pd et kurs i1 regi av kompetansesenteret for personer som jobber
1 barnehage med herselshemmede barn. Kurset informerer om herselshemming og hvordan
barn med herselshemming oppfatter lyd. Det informeres om hereapparat, bruk av teknisk
utstyr og tilrettelegging pa avdelingen péd generell basis. Informantene uttrykte at de var godt
forneyd med kurset og de fikk med seg nyttig informasjon og nye tanker (jfr. 4.6.1).
Deltakerne pa kurset fikk oppleve hvordan herselshemmede oppfatter lyder selv med

»”

hereapparat og folte dette var en liten eyedpner. En av informantene uttrykte: ”...og det er litt
sann aha opplevelser pd en mdte for... barnet er jo tunghort med de pd. Sd, det er noe om a
ikke glemme det faktisk altsd, at barnet... fordi at barnet fungerer faktisk veldig bra, at du

ikke glemmer at barnet horer ikke bra”.

I tillegg til kurset har de som jobber med barn med CI deltatt pd meter med foreldrene pa
Rikshospitalet ved lydjustering. Her har de fétt et ekstra innblikk i hvordan en CI fungerer og
forstaelsen av at barnet er tunghert med CI pa og helt uten hersel nér CI er av (jfr. 2.4.2).

Informantene har vaert svert fornoyde med kursene de har hatt og de foler de har fatt
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forstaelse og kunnskap de har kunnet ta i bruk i arbeidet. P& bakgrunn av gkt behov for
kompetanse pd inkludering og tilrettelegging kunne man se pa muligheten for & utvide med et

oppfelgningskurs.

Hvor mye veiledning informantene har fatt tildelt er varierende. Tre av informantene sier de
har fétt veiledning sammen med personalet pd avdelingen nar barnet startet. En informant
forteller at hun og avdelingen har fatt veiledning omtrent 10 timer i &ret, mens en informant
har fétt bdde oppstartstimer og timer gjennom aret. Veiledningstimene har de fordelt per
méned eller etter behov (jfr. 4.6.1). At informantene blir tilbudt ulik veiledning kan bety at
den tilpasses etter barnehagens og barnets behov, og at veileder tilpasser seg pedagogenes
ulike utgangspunkt (Handal & Lauvas, 1999). Pedagogene har ulik utdannelse og erfaring
som betyr at de har med seg ulik kompetanse, og audiopedagogen mé finne nivaet i
veiledningen som passer den enkelte. Ved & ha veiledning i gruppe med deltakere med ulik

kunnskap og kompetanse kan det veere utfordrende 4 fa til noe som er tilpasset alle.

Veiledningen i barnehagene til informantene har foregatt pa ulike méter. De fleste
barnehagene har hatt veiledning pa ett eller flere avdelingsmeter. I denne formen for
veiledning er man borte fra direkte arbeid pa avdeling og veiledningen fortoner seg mest som
en overforing av kunnskap fra veileder til personalet (Johannessen et al., 2012). En av
informantene sier at avdelingen gjerne kunne tenke seg observasjonsveiledning spesielt med
tanke pa samlingsstunder. Dette er et eksempel pé veiledningen som tar utgangspunkt i hva
pedagogene onsker veiledning om (jfr. 2.3.2). Audiopedagogen har uttrykt at hun synes dette
er en god ide og ensker at dette skal gjennomferes snart. I en slik observasjonsveiledning vil
veileder observere en situasjon og sd vil man ha analyse og veiledning etterpd (Johannessen
et al., 2010). Dette kan vaere en god mate for personalet & {4 veiledning om hvordan de sikrer

deltakelse og kommunikasjon med barnet i en krevende gruppe.

Informantene forteller at tre av barna har en time med audiopedagog i uken hvor de jobber
med sprak- og kommunikasjonsutvikling. To av barna har stettepedagog som deltar pé
timene og far da mulighet til & se hvordan audiopedagogen jobber. Denne méten & veilede pa
er basert pa hdndverkertradisjonen (jfr. 2.3.2). Audiopedagogen er mesteren som skal vise
stottepedagogen, leerlingen, hvordan man kan jobbe med barnet. Dette gir en mulighet for
videreforing av kunnskap bade til stottepedagog og til personalet pa avdelingen ved at

stottepedagogen kan veilede personalet eller vise ved a vere et eksempel for dem.
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Audiopedagogen har en rolle bdde som modell for yrkesutevelsen i arbeidet med
herselshemmede barn, og som en modell for veiledning (Johannessen et al., 2010), og
informantene opplever audiopedagogen som en god veileder med stor kompetanse i arbeidet.
Kunnskapsbasen er i stadig utvikling og det er viktig at audiopedagogen som veileder serger
for 4 utvide sin kompetanse for & mate behovet (Johannessen et al., 2010). Informantene
uttrykte at audiopedagogene de har jobbet med har god kompetanse pé hersel og var trygg og

flink 1 sitt arbeid med barna.

Personalet i barnehagen har sprikende kompetanse innen sprakutvikling hos barn og de har
for lite kunnskap pa bade herselshemming og sprakutvikling hos herselshemmede barn. Dette
har ogsé noen av informantene snakket om at de ensker mer kunnskap og veiledning om. En
av informantene uttrykte: “Sprakutviklingen kunne vi kanskje hatt litt mer veiledning pd
kanskje, at hvordan... hvordan sprakutviklingen er”. Informantene folte likevel at de hadde
fatt mye ut av veiledningen de hadde mottatt. De hadde fatt en forstdelse av herselshemming
og fatt informasjon om hva som er viktig a tenke pa ved tilrettelegging pd avdelingen.
Veiledningstimene hadde veart dpne for spersmél og problemstillinger fra personalet og
informanten. Informant 5 fortalte at hun ogsa hadde mulighet for & kontakte audiopedagogen
utenom de fastsatte veiledningene og fd veiledning og stette. Det satte hun stor pris pd, men
skulle samtidig enske hun kunne ha mer kontakt: “man skulle alltid ha trengt mer. Men jeg
far god veiledning det far jeg. Men egentlig sa hadde det veert veldig greit d ha en sdnn
daglig kontakt, men det kan man ikke forvente”.

Informant 4 opplevde at hun hadde for lite veiledning med audiopedagogen. Barnet hadde en
time i uken, men det var ikke tid til at informanten kunne ha en samtale med
audiopedagogen. Avdelingen hadde hatt litt veiledning, men informanten folte ikke det var
nok, hverken for henne eller hennes medarbeidere: “men d ha litt oftere samtaler med
audiopedagogen fra kompetansesenteret, at hun hadde veert med pd noen flere
avdelingsmaoter enn hun har”. Hun ga uttrykk for at de manglet kompetanse og trygghet i
arbeidet med tilretteleggingen. MId. st. 18 (2010-2011) sier at lererne skal ha kompetanse i &
skape et godt leringsmilje for barn med ulike forutsetninger og behov, og da ma de ta
utgangspunkt i barnets spraklige forutsetninger i tilpasningen. Informantene som gir uttrykk
for manglende kompetanse vil dermed kunne ha begrenset mulighet for & tilrettelegge pé en
tilfredsstillende mate. Konsekvensen av det kan innebare at de herselshemmede barna ikke

fér et godt nok sprakmilje og kan gé glipp av viktig informasjon i
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kommunikasjonsutviklingen. Veileder for opplering av barn og unge med herselshemming
(2010-2011) sier at personer som jobber med barn og unge med herselshemming ma fa

herselsfaglig kunnskap for a legge forholdene best mulig til rette.

Informant 5 sier at barnet ikke har time sammen med audiopedagog og at det er hun selv som
far veiledning i arbeidet. Hun har ogsa veiledning fra fagsenteret annenhver méned, men
siden de ikke har herselsfaglig kompetanse, sd er denne mindre viktig for informanten. Hun
forteller at muligheten for & ha samtaler med resten av personalet er sma og dermed blir det
vanskelig & viderefore arbeidet til avdeling. Hun savner muligheter for samarbeid og
utvikling for 4 vare trygg pa at barnet fir gode muligheter. A finne rom for samarbeid i en
hektisk hverdag er en utfordring og det kan resultere i at personalet som jobber med barnet

har ulik forstielse og arbeidsmater.

Informantene i denne studien gir uttrykk for at de er forneyde med veiledningen de har
mottatt. De har alle hatt en veileder som er kunnskapsrik og engasjert og innehar stor
kompetanse pd omradet som de kan leere mye av. Samtidig gir alle uttrykk for at de gjerne
skulle hatt mer veiledning og tettere oppfelgning, noe som kan tyde pé en usikkerhet og
mangel pa kompetanse i arbeidet med herselshemmede barn. Det viser seg at behovet er
storre enn tildelingen. Informantene har papekt at det er serlig horselshemmede barns

sprakutvikling de ensker mer kompetanse om.

5.3 Hvordan begrunner pedagogene de pedagogiske

tiltakene de gjennomferer?

Informantene har ulike tanker om hvordan det er & vare herselshemmet pa avdeling. En av
informantene uttrykker: vi faler mange ganger at.. horer barnet sa darlig da? Ikke sant, for
barnet oppfatter jo alt”. Det kan bety at barnet utvikler seg godt og fungerer sa bra som man
kan forvente av barn pd samme alder. Samtidig kan det tyde pé at informanten mangler
kunnskap om hvordan herselstapet pavirker sprakutviklingen (jfr. 2.2.2). At barnet er med og
lager masse lyd og skriking blir av noen av informantene oppfattet som at barnet ikke lar seg
plage av heye lyder og stay. Dette kan igjen pavirke hvordan personalet velger a tilrettelegge

videre.
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Informantene har blitt veldig bevisste pa bruken av spraket sammen med barna. De forteller
at de forsterker talen med visuell stotte og bruker spraket mer aktivt i hverdagslige
situasjoner. De leser mye, bruker benevnelse aktivt og bruker historier og fortellinger som
utgangspunkt for spraklaering. De stotter talespraket med bruk av konkreter og bilder for a
tydeliggjore mening for barna (Statped, 2011a). Kroppssprdk og mimikk er ogsa blitt mer
brukt, og alle disse formene for visuell stotte er noe informantene mener er bra for alle barna
og kan stette dem i sprakutviklingen.: ”vi bruker veldig mye bevegelser og ja, kroppssprdket

vdrt da. Mest for barnet men det er jo ogsd kjempebra statte for alle de andre barna og”.

Siden barna er to r og midt i den spraklige utviklingen synes informantene det kan vere
vanskelig 4 skille mellom hva som er en del av normal sprékutvikling og hva som kan veare et

tegn pa forsinket utvikling pa grunn av herselstapet (jfr. 2.2.1 og 2.2.2).

Informant 4 jobber med et barn som ennd ikke har noe utviklet talesprdk, men som har stadig
utvikling i kommunikasjons- og tegnkunnskaper. Lorentzen (2013) fremhever samspillet og
kommunikasjon er grunnlag for utviklingen av selvbevissthet og selvforstaelse. Spréaket blir
dermed en forlengelse av kommunikasjonen. Det viktigste for barnet er a utvikle
kommunikativ kompetanse, ikke nedvendigvis et talesprdk (Lorentzen, 2013). Informant 4
forteller videre at barnet gar pd en avdeling som ikke har kompetanse pa tegn til tale. De
kommuniserer primart med kroppssprak, gester og pedagogenes talesprék, er det
tilstrekkelig? Konsekvensene ved at barnet mangler mater & kommunisere pé kan gjore at den
sosiale og kognitive utviklingen blir lidende og barnet kan fole seg litt isolert fra de andre 1

deler av dagen.

Informantene uttrykker at mange av tiltakene de gjennomferer for det herselshemmede barnet
er bra for alle barn. Dette gjelder spesielt pedagogisk tilrettelegging som visualisering og tegn
til tale. At personalet bruker tydeligere mimikk, mer kroppssprak og bevegelser er noe som er
god stette 1 alle barns sprék- og kommunikasjonsutvikling. En av informantene uttrykker
ogsa at hun synes tegn til tale er fornuftig for alle barn som stette til talen. Men arbeidet med
tegn til tale blir vanskelig ndr ikke ovrig personal pé avdelingen far tilbud om kurs.
Sprakforstaelsen kommer for talespriaket og barn kan bevege og forme hendene til tegn for de
kan uttale ord (Horn, 2003). For sma barn med herselshemming vil det vaere mange
likhetstrekk mellom hva som blir anbefalt av tilrettelegging og hva pedagogene anser som

viktig for alle barn: ellers er det jo veldig mye det samme pedagogiske opplegget som du har
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for den aldersgruppen uansett”. Samtidig ser informantene at den ekstra tilretteleggingen de
gjor, gagner alle barna. Den fysiske og pedagogiske tilretteleggingen som er gjennomfort
med tanke pé steydemping blir ogsa oppfattet som bra for alle barna. Deling i1 grupper gir
pedagogene en mulighet for & redusere stoy samtidig som det gir barna bedre visuell oversikt
1 kommunikasjon (Falkenberg & Kvam, 2008). Pedagogene vil ogsa lettere ha mulighet til &

sikre deltakelse og forstaelse i kommunikasjonen.

Informantene har ulik kompetanse som de har med seg i arbeidet (jfr. 4.1). En utdannet
pedagog vil, i tillegg til erfaring, bringe med seg en annen type kunnskap enn ufaglerte.
Handal & Lauvés (1999) kaller summen av kunnskap, erfaring og verdier for personens
praksisteori. Delene er ssmmenvevde og i stadig endring og utviding hos informantene i det
daglige arbeidet og i veiledning de mottar. Informantene uttrykker at de setter stor pris pa
veiledning fra audiopedagogene som har herselsfaglig kompetanse og erfaring. De foler selv
at de ikke har nok kompetanse pa herselshemmede barns sprakutvikling og tilrettelegging for
barnet (jfr. 2.2.2 og 4.6.3). Hos informantene kan man se at de skiller mellom hva som er
allmennpedagogikk og hva som regnes som spesialpedagogikk, i hvordan de oppfatter
spesialpedagogens rolle og kompetanse hva gjelder herselshemming. Med et samfunn som er
1 endring og flere barn med herselshemming som gar 1 vanlig barnehage, md barnehagens
kompetanse utvikles (Mld. st. 18, 2010-2011). Samme stortingsmelding sier ogsa at
undersekelser viser at PPT vurderer barnehagenes kompetanse om herselsvansker som lav og
at den ber gkes. Det er klart store variasjoner, men dette kan tyde pa at barnehagene trenger
en kompetanseheving. En av informantene sier: “det skulle nok veert mer kursing blant ovrig
personal, det skulle det. En kompetanseheving, scerlig tegn til tale kurs, ndr man mener det er
scerdeles viktig”. Informantene ensker selv & utvide kompetansen for a utvikle storre trygghet

samt mulighet for best mulig tilrettelegging.

MId. st. 18 (2010-2011) sier at et tydelig skille mellom allmennpedagogikk og
spesialpedagogikk ikke er tjenelig i en inkluderende barnehage. Et syn pa spesialpedagogen
som en ekspert og som jobber med det de kan adskilt fra barnehagens pedagogikk kan skape
en uegnsket distanse mellom barn og mellom de som jobber med barna (Simonsen 2012).
Informantene har et syn pa audiopedagogen som en ekspert pd omradet hersel og barnet blir
ofte tatt ut fra avdeling og jobbet med. Samtidig far pedagogene rad og veiledning pa
hvordan de kan jobbe med barnet og skape et godt milje for barnet pa avdelingen. Hvordan

pedagogene oppfatter spesialpedagogikk og spesialpedagogisk hjelp vil pavirke hvordan de
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tilrettelegger for barnet. Dersom pedagogene ikke har kunnskap om herselshemmede barns
sprakutvikling kan de tenke at dette er noe som spesialpedagogen jobber med og at de derfor
ikke trenger a jobbe med det pd avdelingen. Derfor sier Simonsen (2012) at det er enskelig
med et tettere samarbeid for & utvikle bredere kunnskap rundt emnet. Informantene bekrefter
denne pastanden. Ved & gke kompetansen hos informantene vil de kunne ha en storre

trygghet i arbeidet med tilrettelegging og inkludering.

Det pedagogiske feltet er i endring og skillet mellom allmennpedagogikk og
spesialpedagogikk er uklart. For 4 imegtekomme samfunnets krav om inkludering vil det vere
behov for & innlemme spesialpedagogikk i allmennpedagogikken, spesielt i barnehagelarer-
og lererutdannelsen. Det vil da vare behov for kompetanseheving for a sikre at pedagoger
innehar nok kunnskap og trygghet til & kunne tilrettelegge pa en god mate. Et perspektiv pa
inkludering kan gi et annet syn pa spesialpedagogisk hjelp og herselshemmedes behov. Etter
endt kurs og veiledning uttrykte en av informantene det slik: “jeg blir mer bevisst over ting i
barnehagen det gjor jeg. Men jeg foler liksom at... vi kan jo ikke gjore alt!”. Informantene
kan oppleve en folelse av & vere overveldet over ansvaret blandet med en frustrasjon over &
ikke ha tilgjengelig kunnskap og midler for & gjennomfere tiltak. Informantene forteller at de
opplever at det er fort & glemme at barnet har et horselstap og det er en utfordring & tenke
tilrettelegging 1 en hektisk hverdag: ”... du ma liksom tenke pd det, ha det i bakhdnd hele
tiden”. Ved a gjore spesialpedagogisk tenkning til en del av det allmennpedagogiske vil man
kunne gi pedagogene et annet perspektiv, hvor begge méter & tenke pa blir naturlig og det vil

kanskje ikke foles like overveldende.

Noen av informantene fremstod som litt overveldet av ansvaret og kunnskapsmangelen, her
vil en kompetanseheving kunne gi informantene en trygghet og en sikkerhet i arbeidet. De
hadde tilegnet seg ny kunnskap om herselshemming og tilrettelegging, men manglet en sterre
grad av forstaelse for hvordan dette pavirker barnet og sprékutviklingen.

Solli (2012) sier at en norsk kartlegging av spesialpedagogisk hjelp i barnehagen viste at
sentrale faktorer for et godt barnehagetilbud var tilstrekkelig personell, hay kompetanse hos
de ansatte og et godt samarbeid mellom alle akterene som var involvert (Solli, 2012, s.47).
Det er tydelig at bade informantene, forskere og anbefalingene 1 Mld. st. 18 er enige at det

trengs kompetanseheving i barnehagen.
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6 Oppsummering og konklusjon

Innferingen av tidlig herselsscreening og muligheter for CI har gjort at flere sma barn med
kjente herselstap starter i barnehagen (jfr. 1.1). Med samfunnets gkte fokus pd inkludering
har det blitt faerre spesialbarnehager og de fleste herselshemmede barn gér i vanlige
barnehager. Pedagogene meoter dermed nye utfordringer nar det gjelder tilrettelegging for en
god sprak- og kommunikasjonsutvikling. Jeg ensket i denne studien & fa et innblikk i hvordan
pedagogene tilrettelegger med tanke pa a fremme sprékutviklingen hos barna. Jeg vil trekke
frem de sentrale funnene og knytte dem opp mot mine tre forskningsspersmal (jfr. 5 og 1.3)
og se om de ha gitt meg svar pd min problemstilling:

Hvordan tilrettelegger pedagogene i vanlige barnehager for d fremme den spraklige

utviklingen hos to ar gamle barn med horselshemming?

Funnene i studien min viser at pedagogene stater pa en del begrensinger i arbeidet med
tilrettelegging. De forteller at fysiske begrensninger, mangel pa personell og budsjett er de
storste hindrene. De fysiske begrensningene som informantene nevner omfatter blant annet
romlgsninger og en etterklangstid som i de fleste barnehagene ikke var tilfredsstillende (jfr.
4.4.5). Barnehagene i studien har ogséd begrensede midler for & forminske stoy i lokalene.
Dette gjor at en ikke kan garantere at de herselshemmede barna far et tilfredsstillende miljo
for utvikling av sprak og kommunikasjon. Flere av informantene jobbet med tegn til tale,
men uten midler til kurs for gvrig personal var det vanskelig & inkorporere det pa en
tilfredsstillende mate (jfr. 4.4.4). Forskning viser at bruk av bimodal kommunikasjon er
viktig for barn med herselshemming (Simonsen, 2012) og det er vanskelig for barna & fa med
seg all informasjonen i kommunikasjonen nar det kun brukes talesprék. Simonsen (2012) sier
at barnehagene derfor burde legge til rette for bruk av tegn.

Informantene som opplevde & ha en stettepedagog fulltid i barnehagen satte stor pris pa
muligheten det gav til & dele i grupper og til & jobbe med sprak og kommunikasjon. De andre

informantene vil gjerne ha stettepedagog flere timer pa avdelingen.

Informantene var svart forneyde nar det gjaldt veiledningen de har mottatt fra
kompetansesenteret. Bade kurset de deltok pé og veiledningen hadde et nyttig innhold og
informantene folte de fikk okt kompetansen sin. De opplevde audiopedagogene som

kunnskapsrike og dyktige i arbeidet og alle informantene uttrykte at de gjerne vil ha oftere og
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mer jevnlig veiledning. Jeg opplevde at informantene var klar over at herselshemming hos
barnet pavirker sprakutviklingen, samtidig er det viktig at de far en forstéelse for hvilke
konsekvenser det kan ha for videre utvikling. Hendar (2012) viser i sin forskning at mangel
pa grunnlag fra barnehagealder kan fa konsekvenser for lering videre i skolen. Dette viser
hvor viktig tilrettelegging i barnehagen er. Informantene forteller at veiledningen har hatt
storst fokus pd praktisk og teknisk tilrettelegging, og at de savner veiledning og kompetanse

om sprakutvikling hos herselshemmede.

Mine informanter bestér av tre pedagoger og to stettepedagoger, hvor fire av dem har
pedagogisk utdannelse. Under intervjuene merket jeg en viss forskjell pa hvilket syn
informanten hadde for barnet og sprakutviklingen. Stettepedagogene hadde et storre fokus pa
sprakutviklingen til barnet og pedagogene hadde et storre fokus pd barnets fungering i
gruppen. Dette kan vise til skillet som na er i endring mellom det spesialpedagogiske og det
allmennpedagogiske feltet. Samfunnet stiller storre krav til inkludering og bade mld. st. 18
(2010-2011) og Simonsen (2012) sier at for 4 fa til inkludering mé pedagogene og
spesialpedagogene jobbe tettere for & kombinere de to métene & jobbe pedagogisk pa.
Informantene poengterte ogsé at mange av tiltakene som ble gjennomfort var bra for alle

barna, spesielt gkt fokus pé visualisering og tegn til tale.

I forkant av studien hadde jeg med meg en del forventninger om hva jeg kunne komme til &
finne i dataene. Noe har jeg funnet og andre ting som jeg fant hadde jeg ikke forventet &
finne. Begrensninger i praktisk tilrettelegging og budsjett har jeg erfaringer med selv og det
forventet jeg & finne. Det samme med behovet for gkt kompetanse hos pedagogene. Jeg
hadde ikke forventet & finne at informantene var sd forneyde med veiledningen og det er et
veldig positivt funn. Det er ogsa lite bruk av teknisk utstyr hos informantene, noe jeg ikke
helt forventet. Informantene gav ikke noen klar indikasjon pa hvorfor, men uttrykte ikke at de
savnet utstyr. I arbeidet med studien har min forstaelse av temaet vaert i endring. Under
analysen av data og teori har min forforstaelse utviklet seg kontinuerlig 1 prosessen. Jeg har
utviklet en ny forstaelse for tilrettelegging og muligheter, og om hva jeg tenker ber endres 1

feltet.
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6.1 Kritisk blikk pa egen forskning

Min utdannelse som barnehagel@rer og audiopedagog, samt arbeidserfaring med sma barn i
barnehage har gjort at forforstaelsen min har vart styrende i store deler av prosessen. Dette
kan ha virket begrensende for bade problemstilling og teorisek. Samtidig har jeg som forsker
forsekt & ha et dpent sinn under intervjuene og i analysen for & kunne oppdage nye elementer

eller temaer og for & kunne fa tak i hva informantene formidler.

Som forsker er jeg uerfaren og det gir seg spesielt utslag under intervjuene. I arbeidet med
transkriberingen og analysen sa jeg flere steder hvor jeg kunne stilt oppklarende og utvidende
spersmél som kunne gitt fyldigere beskrivelser og videre svar pa problemstillingen. Dersom
det tids- og omfangsmessig hadde latt seg gjore ville jeg ha undersekt muligheten for

oppfelgningsintervju med informantene.

Jeg vil ogsa rette et kritisk blikk pé utvalget mitt. Utvalget er endret i forhold til de
opprinnelige kriteriene. Informantene har ulike stillinger og varierende utdannelsesbakgrunn.
I analysen har dette fitt konsekvenser for mulighetene for generaliseringer. Barna i studien
har varierende herselstap med ulike tekniske forsterkninger og det gjor det vanskelig & si noe

om hvilke tilretteleggingsméter som gagner alle.

I denne studien var alle informantene knyttet til samme kompetansesenter. Dette gjor at
resultatene nér det gjelder veiledning ikke kan generaliseres og brukes i andre
sammenhenger. Dersom studien kunne utvides ville jeg tatt med andre pedagoger fra

kompetansesentre flere steder i Norge.

6.2 Veien videre

I de barnehagene som inngikk i min studie, fant jeg at det ikke var optimale vilkér for de
herselshemmede barnas sprak- og kommunikasjonsutvikling. De praktiske utfordringene med
tanke pa bygningene var store og mulighetene for tilpasning var for sma. Dette gjor at barna

ikke far optimale forhold for utvikling og dermed far de ikke god nok hjelp.
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Utviklingen som foregar i det allmennpedagogiske og spesialpedagogiske feltet er spennende.
Det er okt fokus pa inkludering i samfunnet og det er viktig & f4 mer kunnskap om hva som
trengs for & fa til en god inkludering og tilrettelegging for herselshemmede i vanlige
barnehager. Det er mange avdelingsledere som ikke har pedagogisk utdannelse og som derfor
vil trenge mer kunnskap og veiledning om sprak og tilrettelegging. Informantene i min studie
savnet ogsd mer veiledning for a kunne fole seg trygge i arbeidet med tilrettelegging.

Mine funn er i trdd med tidligere forskning som viser at det ligger store utfordringer i & skape

likeverdige forhold for herselshemmede barn i barnehagen.
Jeg vil avslutte med et sitat fra en av informantene som en god tanke i det videre arbeidet:

“Personlig synes jeg det er veldig leererikt og veldig spennende a ha et barn med

horselshemming pad avdeling.”
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30.06.2014, vil alle dataene slettes.
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Samtykkeerklaering
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prosessen.

Sted ogdato: .........cceviiiiiiiinnl.

SIgNatur: ... ...
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Vedlegg 4 — Intervjuguide

Intervjuguide

1. Innledende samtale
* Informasjon om prosjektet
* Anonymitet og trekkmulighet
e Bakgrunn til informanten: utdannelse, arbeidserfaring, tidligere erfaring med
herselshemmede, kunnskap om herselshemming.
* Informasjon om barnehagen: avdelingstype, hvor stor barnegruppe, hvor

mange ansatte, eventuell stottepedagog.

2. Teknisk tilrettelegging
* Hvor lenge har barnet hatt HA/CI?
* Har barnet annet teknisk utstyr?
* Har personalet kunnskap om bruk av utstyret?
* Har personalet kunnskap om sjekk av teknisk utstyr?
* Hva gjor dere nar utstyr ikke fungerer?
* Brukes hjelpemidlene i hverdagen?

* Hvordan fungerer hjelpemidlene i hverdagen?

3. Praktisk tilrettelegging
* Er det foretatt noen endringer i rommene som barnet oppholder seg i, eller er
noen av rommene byttet med tanke pa bedre lytteforhold?
* Synes du det fysiske miljoet fungerer godt for barnet? Inne, ute?

* Er det noe du savner, kunne tenke deg endret?

4. Pedagogisk tilrettelegging
* Hva legger dere vekt pa for barnegruppen? Hvilke tilpasninger gjor dere for
det herselshemmede barnet? (erfaringer, visuelt)
* Har dere gjort endringer i personalsammensetningen? Hvilke endringer, er de

tilstrekkelige?
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Hvordan arbeider dere med sprakstimuleringen i ulike aktiviteter i barnehagen;
frilek, turer, utelek, samlingsstund, maltider, pakledning, voksenstyrte
aktiviteter.

Deler dere gruppen, eller bruker dere andre virkemidler?

Hvordan fungerer barnet i samspill med andre barn og andre voksne? Hva gjor
dere i forhold til at barnet skal kunne vare sosialt aktivt?

Er det situasjoner i hverdagen dere opplever som utfordrende?

Har dere utstyr og kunnskap dere trenger for a fa til god tilrettelegging?
Hvilke hindringer stoter dere pa i gjennomferingen av tiltak i en hektisk

barnehagehverdag? (sykdom, krevende barn, antall voksne, praktisk..)

5. Sprakutvikling

Hvilke tanker har du om herselshemmede barns sprékutvikling i forhold til
normaltherende? (Har barnehagen felles kunnskap, tanker om sprékvalg)
Hvor er barnet i sprakutviklingen?

Kartlegger dere barnas sprikutvikling? Kartlegger dere det herselshemmede
barnet? (uformell observasjon - noteres det?)

Hvilket sprakvalg er gjort for barnet?

Bruker barnet/dere NMT eller annen tegnstotte?

Hvordan tilrettelegger dere for god kommunikasjon med det horselshemmede

barnet?

6. veiledning til personalet

7. Samarbeid
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Har dere hatt kurs eller kompetanseheving for barnet startet i barnehagen?
Har du/dere mottatt veiledning? Hvor mye/hvor ofte/fra hvem?

Hvordan har dere tilrettelagt for 4 kunne ta i bruk kunnskapen pa avdelingen?
Hva har veiledningen konsentrert seg om? Herselsfaglig eller
barnehagefaglig? (generell eller spesifikk, teknisk, praktisk, sprékutvikling,
barnegruppen, utfordringer) Har det vert apent for & komme med
problemstillinger?

Savner du veiledning péa noe?

Med foreldrene?



Med medarbeidere?

Ledelsen?

Med spesialpedagog/stettepedagog?
Audiopedagog?

PPT?

Hjelpemiddelsentralen?

8. Oppsummering

Er det noe du vil legge til?

Har du noen spersmal?

Informasjon om videre bruk av materialet i prosjektet.

Takk for deltakelse!
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