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INTRODUCCION

Este libro es resultado de un amplio congreso organizado por el Gru-
po de investigacién DICLEE' en la Universidad de Zaragoza y el Institut
Frangais de Zaragoza.

Ese ano se cumplian 450 anos de la aparicién en Alcald de Henares,
en 1565, de la primera gramdtica publicada en Espana para aprender fran-
cés, la Grammatica con reglas muy provechosas y necesarias para aprender a
leer y escribir la lengua Francesa, conferida con la Castellana, del toledano
Baltasar de Sotomayor. El Grupo DICLEF consideraba importante recor-
dar esta efeméride y, al hilo de su conmemoracién, plantear ademds una
reflexién sobre la ensefianza del francés en nuestro pais en el momento
actual, a partir de la experiencia de quienes desarrollan cotidianamente su
labor pedagdgica en los distintos tipos de centros aragoneses.

El Congreso, que contd en sus distintas actividades con mds de dos-
cientos participantes, pertenecientes en su mayoria a centros de ensefianza

1 El Grupo DICLEF (Discurso, Cultura, Lingiiistica y Ensefianza del Francés) es un
grupo de investigacién consolidado de la Universidad de Zaragoza, reconocido por el
Gobierno de Aragén, que estd formado por los siguientes investigadores: J. Fidel Corcue-
ra Manso (IP), Chests Bernal Bernal, Pedro Cuenca Ballesteros, Ménica Djian Charbit,
Antonio Gaspar Galdn, Nieves Ibeas Vuelta, José Ortiz Domingo y Javier Vicente Pérez.
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de Aragén de todos los niveles educativos, tuvo como actividad mds desta-
cada la organizacién de conferencias y debates estructurados en dos gran-
des apartados: el primero de ellos orientado a la presentacién un panorama
histdrico que contextualiza la presencia de la lengua francesa en Espana y
en Aragén; el segundo centrado en la celebracién de varias mesas redondas
que proponian una presentacion e impulsaban un debate sobre temas de
particular importancia y actualidad en relacién con la ensefianza del fran-
cés en los distintos niveles de la educacién aragonesa.

De manera paralela, tuvo lugar una exposicién dedicada a manuales
de francés que han tenido una importancia especial desde el punto de vista
historiogréfico en la ensehanza de la lengua francesa en Espafna y que reu-
nia obras publicadas en Espana entre los siglos xv1 y xx.2

Por ello, este libro se organiza también en dos partes, siguiendo la
estructura de las intervenciones en el congreso. En la primera parte,
J. E. Corcuera Manso analiza los primeros manuales de ensefianza del fran-
cés publicados en Espafa y presenta el Vocabulario de Jacques de Liafio y
la Grammatica de Baltasar de Sotomayor, ambas obras de 1565. A. Gaspar
Galdn contintia el recorrido cronoldgico con una contribucién titulada
«La ensenanza del francés en Espana. De la gramdtica de Diego de Cisne-
ros a la Ley Moyano. Manuales y tendencias (siglos xviI-xix)», que recoge
de manera sintética aspectos fundamentales de las relaciones hispano-fran-
cesas, hitos histéricos, y politicas educativas y sociales, para describir un
panorama de conjunto de todo el periodo. P. Cuenca Ballesteros analiza la
situacién creada con la promulgacién de la ley Moyano; asi, el capitulo
«La ley Moyano y las Escuelas Oficiales de Idiomas», presenta un intere-
sante repaso de las multiples modificaciones legislativas que han tenido
lugar a lo largo del siglo xx, con especial atencién al nacimiento y evolu-
cién de las Escuelas Oficiales de Idiomas. Por tltimo, L. Vazquez, directo-
ra del Instituto Francés de Zaragoza,® realiza una presentacién de los obje-

2 Laexposicién, incluida al final del volumen, consta de 34 paneles de 50 x 70 que
hacen referencia a manuales especialmente significativos en la historia de la ensefianza del
francés en Espafa. Estd disponible para su circulacién, de manera total o parcial, en los
fondos del Departamento de Filologia Francesa de la Universidad de Zaragoza.

3 La presentacién del Institut Frangais de Espafa en Zaragoza fue realizada en su
difa por Joélle Féral, a la sazén Directora del Centro.
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tivos y de la actividad que realiza esta institucién y ratifica el interés por
consolidar e incrementar su presencia activa en Aragén.

La segunda parte del volumen presenta de manera resumida el conte-
nido de las cinco mesas dedicadas respectivamente a La formacion de profe-
sores, El dmbito curricular, La evaluacion, Los centros bilingiies y La movili-
dad internacional. En cada una de ellas participaron cuatro profesores de
diferentes niveles educativos, que aportaron perspectivas complementarias
con el fin de ofrecer un panorama general de la cuestién abordada.

La mesa relativa a la formacién del profesorado estuvo coordinada por
M.2 Jests Salillas (Facultad de Educacién. Universidad de Zaragoza) vy,
bajo el titulo de «La formacién del profesorado: formacién inicial y forma-
cién permanente», contd con la participacién de Adela Moros (IES El Por-
tillo), Pedro Carenas (CIFE Marfa de Avila) y Laurane Jarie (profesora y
ex-alumna del Méster en Profesorado). Se abordaron temas de importan-
cia, como la necesidad de procurar recursos diddcticos al profesorado en
formacién o la modernizacién de la formacién para la ensefianza del fran-
cés como lengua extranjera para adaptarla a los nuevos tiempos y al contex-
to del aula. Se analizaron las nuevas titulaciones, la presencia de la lengua
francesa entre las materias de los distintos niveles de formacién, las necesi-
dades existentes, y se valoraron distintas propuestas de futuro.

La mesa centrada en «El dmbito curricular» estuvo coordinada
por Ciristina Elias (EOI Fernando Lézaro Carreter y Presidenta de la Aso-
ciacién de Profesores/as de Francés de Aragén-APFA), y conté con la inter-
vencién de Gloria Ayuba (IES Luis Bufiuel y Vicepresidenta de la APFA,),
Abel Penella (IES Hermanos Argensola) y Esther Lizana (CEIP José Marfa
Mir Vicente). El vivo debate suscitado se centré esencialmente en la verba-
lizacién de una conciencia generalizada sobre el riesgo de supervivencia de
la ensefanza del francés como lengua extranjera, habida cuenta de un
sistema educativo que lo penaliza y discrimina negativamente y que en
consecuencia lo aleja cada vez mds, de momento de forma inexorable, de
sus potenciales estudiantes. Se analizé el nuevo desglose horario estableci-
do por el Departamento de Educacién, Universidad, Cultura y Deporte
del Gobierno de Aragdn, la reduccién horaria que la lengua francesa sufre
en el Bachillerato o la penalizacién que supone para el estudiante que la
elige de cara a la prueba de acceso a la Universidad. El debate posterior dio
lugar a varias propuestas para la mejora de la situaciéon educativa y se llegd
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a la conclusién de que se impone adoptar una politica educativa que tenga
en cuenta la estratégica situacion geografica de Aragén, asi como las histé-
ricas relaciones comerciales, sociales y culturales con el pais vecino. En rela-
cién con ello es necesario contemplar el francés como una lengua de espe-
cial consideracién, que puede ser un valor anadido particularmente
importante, como primera o como segunda lengua extranjera, desde el
punto de vista de la empleabilidad y de la eficacia en el ejercicio profesional.

La mesa «La evaluacién: evolucién metodoldgica y eficacia», coordi-
nada por Ana Isabel Ortells (Inspeccién de Educacién DGA) y con inter-
venciones de Pilar Ciutad (Directora CEIP Lucien Briet), Jesis Gémez
(CIFE Maria de Avila) y Francisco Torralba Allué (EOI Sabifdnigo y
APFA), generd un denso e interesante debate acerca de la politica seguida
en Aragén como aplicacion de la LOMCE, considerada por gran parte de
la comunidad educativa aragonesa como ineficaz, tras un ano de trabajo
muy intenso. Se puso de manifiesto que el panorama actual es especial-
mente complicado, dado que existe una situacién de incertidumbre sobre
el futuro de las leyes educativas que hace muy inestable el desarrollo nor-
mativo. Sin embargo, la evaluacién constituye un elemento clave dentro
del proceso de ensefianza-aprendizaje de cualquier drea de conocimiento,
con gran relevancia e impacto en el nivel individual y colectivo, y se ha
convertido en un tema estrella en los dltimos afos, lo que ha llevado al
desarrollo normativo de un nuevo elemento curricular. Los ponentes ad-
virtieron sobre los riesgos que supone llevarlo a sus tltimas consecuencias
y propusieron diversos planteamientos para mejorar el procedimiento.

La mesa «Situacidén y perspectivas de los centros bilingiies» estuvo
coordinada por Moisés Camba (IES Miguel de Molinos y CIFE Juan de
Lanuza), y contd con las intervenciones de Esperanza Diez (CEIP Rio
Ebro), Hermelinda Puyod (IES Jerénimo Zurita) y Rocio Alonso (IES
Jerénimo Zurita). En ella se analizaron con detenimiento todos los aspec-
tos relacionados con los centros bilingiies, desde su origen (protocolo de
colaboracién firmado por las autoridades del Departamento de Educacién
de la DGA con el Ministerio de Asuntos Exteriores de la Republica
Francesa en 1999) hasta la actualidad. Entre los planteamientos mds com-
partidos por la comunidad educativa, se apunté que el programa se sigue
articulando en torno a la voluntariedad del profesorado: no existen mate-
riales elaborados para impartir las materias no lingiiisticas y los profesores
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responsables se encuentran ante la necesidad de adaptar el curriculo oficial,
con las limitaciones pedagégicas que implica ensefar una asignatura utili-
zando como lengua de comunicacién un idioma que el alumno estd adqui-
riendo al mismo tiempo que el contenido disciplinar. El debate puso de
manifiesto que la colaboracién entre el profesorado de francés y el profeso-
rado de Disciplinas No Lingiiisticas es una exigencia decisiva para el éxito
del proceso educativo, lo que dio lugar a abundantes reflexiones acerca del
proceso seguido en Aragén a la hora de desarrollar el proyecto de los deno-
minados «centros bilingiies», centros en los que una lengua extranjera
—en este caso el francés— acttia como canal transmisor del conocimiento
de otras materias.

La mesa dedicada a la movilidad internacional fue coordinada por la
profesora Natalia Lépez Zamarvide (CIFE Juan de Lanuza), y conté con
la presencia de Patricia de Blas Boira (CEIP Miralbueno), de Maria An-
geles Grasa Francés (directora de la Escuela de Hosteleria de Guayente), y
de Ascensién Torres (IES Vega del Turia), que presentd una intervencién
realizada en colaboracién con la profesora Asuncién Latorre. Dado que
existen acciones de movilidad internacional en todos los niveles de la edu-
cacién —ensefanza primaria, ensefianza secundaria (obligatoria y bachi-
llerato), formacién profesional y estudios universitarios— las integrantes
de la mesa realizaron un repaso de las posibilidades de movilidad en todos
los niveles educativos, del papel desarrollado por los CIFEs y de la impor-
tancia del programa Erasmus, tanto en el 4mbito de la movilidad fisica,
como virtual. El debate suscitado permitié dar a conocer el excelente tra-
bajo que se realiza en los centros para lograr una mayor motivacién del
alumnado de francés en las diferentes etapas y niveles: las estrategias de
preparacion de una accién de movilidad en el dmbito de la educacién in-
fantil, la importancia de cara a la insercién laboral en el dmbito de la
Formacién Profesional, la movilidad internacional en Educacién Secun-
daria —con experiencias que tienen ya una larga tradiciéon de relaciones
entre centros—, y un breve repaso a la implantacién y funcionamiento del
programa Erasmus en la Universidad de Zaragoza, desde el afio 1987 has-
ta la actualidad, constituyen los ejes sobre los que se desarrolla el capitulo.

En términos generales, el congreso puso de manifiesto la necesidad de
entender que la lengua francesa es un gran valor anadido en Aragén, desde
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el punto de vista cultural y social, de cara a la formacién académica y al
empleo, pero también desde el punto de vista de la formacién personal. De
ahi el interés de potenciar su ensenanza-aprendizaje de calidad y de exigir
a los poderes publicos un compromiso real para favorecer un mayor reco-
nocimiento social de dicho valor.

El presente volumen, pretende ser también un reconocimiento y un
homenaje a los esfuerzos de miles de docentes que desde los comienzos de
la ensefianza de la lengua francesa en nuestro pais hasta la actualidad, han
desarrollado su labor desde la vocacién y la dedicacién, en muchas ocasio-
nes a contracorriente de las tendencias sociopoliticas. Es también el resul-
tado de una labor colectiva de aportaciones y participacién, no solo desde
las mesas, sino también en los largos y, en ocasiones, apasionados debates
que siguieron a todas las intervenciones. El objetivo no es otro que el de
aportar ideas y perspectivas para una mejora continua de la ensenanza y el
aprendizaje de una lengua, el francés, que posee ya en nuestro pais una
historia de casi cinco siglos.



I
CONTEXTUALIZACION HISTORICA
DE LA PRESENCIA DEL FRANCES
EN ESPANA Y EN ARAGON






LOS PRIMEROS MANUALES DE ENSENANZA
DEL FRANCES PUBLICADOS EN ESPANA.
JACQUES DE LIANO
Y BALTASAR DE SOTOMAYOR (1565)

J. Fidel Corcuera Manso

La ensefianza del francés como lengua extranjera no surge con la en-
senanza del francés a los espafoles. Ya desde el siglo xm1 empezamos a
disponer de una serie de glosarios y nominalia de francés cuyos destinata-
rios son los nobles y comerciantes ingleses, y junto a ellos también los mi-
litares y los cortesanos. Y desde principios del siglo xv hay algunos manua-
les cuyo objetivo es ensenar de una manera sistemdtica la lengua francesa a
extranjeros.

De mediados del siglo x11 es el primero y mds amplio de los nomina-
lia conocidos, realizado por un noble anglo-normando, Walter de Bi-
blesworth, con el titulo Le traitié ke moun sire Gauter de Bibelesworthe fist a
madame Dyonisie de Mounchensie pur aprise de language, con el que se
pretende «aprendre franceys as enfauns», ensefando el significado, el géne-
ro y la ortografia de un cierto nimero de palabras francesas. La obra estd
escrita en francés, en versos octosilabos, con interlineados en inglés, y com-
bina reglas de gramdtica con preceptos educativos (Kristol, 1989: 340-
343, y Corcuera y Gaspar, 1999: XXX).

De mediados del siglo x1v (cca. 1340) se conserva otro vocabulario bas-
tante mds sencillo, Nominale sive verbale, también de cardcter anglo-nor-
mando, que presenta una serie de términos franceses y su correspondiente
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traduccién inglesa.' Y ya de principios del siglo xv, el Femina o Femina Nova,
texto compuesto hacia 1415, que recoge el contenido del 77zitié de Biblesworth
y lo amplia con la traduccién integra del texto, la indicacién de algunas par-
ticularidades fonéticas y la presentacién de un indice (Kristol, 1989: 342).

Ademds de esos glosarios y nominalia, desde el siglo x1v tenemos ya
otros tipos de textos que pretenden ensenar el francés a extranjeros, aunque
no podemos considerarlos todavia como manuales. Son las Maniéres de
langage, que contienen textos con didlogos, en general muy cortos, que se
presentan como modelos de conversaciéon. De mediados de este siglo es el
Livre des Mestiers de Bruges, datado de la primera mitad del siglo xiv. En
Inglaterra aparece en 1396 una Maniere de langage qui tenseignera bien
adroit parler et escrire doulz frangois selon l'usage et la coustume de France,®
que abre una serie de publicaciones como Le Petit Livre de 1399 o Les

Dialogues frangais de 1415.*

Ensenar lenguas modernas, lenguas vivas, en el siglo xv, y también en la
primera mitad del siglo xv1, constituye todo un desafio, porque hasta ese
momento solo habia mecanismos y referentes para ensefar las lenguas clasi-
cas, el latin y el griego, pero faltaban herramientas y se disponia de muy pocas
referencias para la ensefanza de las lenguas vivas. El siglo xv marca el inicio
y el siglo xv1 el asentamiento de la construccién de herramientas de descrip-
cién y de ensenanza de estas lenguas, en nuestro caso la lengua francesa.

1 Editado por W. W. Skeat en Transactions of the Philological Society, 1906, pp.
1-50.

2 Podemos aludir, ademds, a la existencia de algunos textos referidos a la ensefian-
za de la ortografia, destinados a un publico que ya conoce la lengua francesa y que com-
prende el latin. Asi, tenemos el Tractatus Orthographie de T.H., documento conservado
en un manuscrito de principios del siglo xv pero que parece haber sido copiado de un
texto de finales del siglo x111. De la misma época es la Orthographia Gallica. Y de finales
del siglo x1v el Tractatus orthographie gallicane del candnigo M. T. Coyfurelly.

3 Esta Maniere de langage fue publicada por P. Meyer en 1873, en los nimeros de
la Revue Critique que fueron publicados para completar el segundo semestre del afio 1870,
que habia quedado interrumpido por la situacién de guerra. Vid. también los articulos de
P. Meyer, «Les manuscrits frangais de Cambridge, II» en Romania XV (1886), pp. 236-37,
y «Les manuscrits francais de Cambridge, III», en Romania XXXII (1903), pp. 47-58. Cfr.
también E. Stengel, Chronologisches Verzeichnis franzisischer. .., 0.10).

4 Cf.]. Gesser. La maniere de lanagage qui enseignbe & bien parler et écrire le fran-
¢ais. Modéles de conversations composés en Angleterre & la fin du x1v* siécle. Bruxelles/Paris,

1934.
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El primer texto que podemos considerar como manual de ensefianza
del francés a extranjeros es Le Donait Frangois de Johan Barton (cca 1409),
que confirma la posicién del francés como lengua administrativa y cortesa-
na. Cronoldgicamente es la primera gramdtica francesa, escrita para ense-
far francés a los Ingleses. Habla de las letras, de las reglas fonéticas, de los
«accidentes» de las partes del discurso, y de las partes del discurso.

También dirigido a un puablico de lengua inglesa, Jehan Palsgrave,
«angloys natyf de Londres et gradue de Paris», publica en Londres, en
1530, Lesclarcissement de la langue Frangoise. Se trata de un manual muy
vasto, redactado en inglés a pesar de su titulo en francés, que comienza
con un homenaje a Geoffroy Tory, el impresor autor del Champfleury.
En 1532, Gilles Du Wes, francés afincado en la Corte inglesa, publica An
Introductorie for to lerne, to rede, to pronounce and to speke french trewly.
Este manual escolar fue redactado para ensefiar el francés a la hija de
Enrique VIII y Catalina de Aragén, que ya conocia el espaniol.®

En 1550, Jean Pillot publica su Gallicae Linguae Institutio, latino ser-
mone conscripta, un tratado gramatical que aborda la fonética y la morfo-
logia del francés y algunos elementos de sintaxis. Y en 1558 Jean Garnier
alumbra, para uso de los jévenes alemanes, su Institutio Gallicae Linguae
ad usum iuventutis germanicae. En ambos casos, la lengua de redaccién
es el latin, como corresponde a las descripciones gramaticales del fran-
cés realizadas con intencién diddctica y no redactadas en otra lengua
extranjera.’”

5 Geoffroy Tory, impresor, publica en 1529 el Champfleury. Au quel est contenu
[ Art et Science de la deue et vraye Proportion des Lettres Attiques, qu'on dit autrement Lettres
Antiques, et vulgairement Lettres Romaines proportionnees selon le Corps & Visage humain.
El libro estd estructurado en tres partes, que se refieren a la lengua francesa, al alfabeto
latino y su relacién con el cuerpo humano, y a la pronunciacién de cada una de las letras.

6 ]. Palsgrave, Lesclarcissement de la langue Francoise. Anno uerbi incarnati
M.D.XXX. G. Du Wes, An introductorie for to lerne, to rede, to pronounce and ro speke
french trewly. Londres, 1532. (reimpr. de Slatkine Reprints, Genéve, 1972). Ambos ma-
nuales, serdn editados conjuntamente un solo volumen, en 1852, por F. Génin en Paris,
Imprimerie Nationale.

7 ]. Pillot, Gallicae Linguae Institutio, latino sermone conscripta. Paris, S. Grou-
lleau, 1550 (reimpr. de Slatkine Reprints, 1972). J. Garnier, Institutio gallicae lingua in
usum iuventutis germanicae. Paris, 1558 (reimpr. de Slatkine Reprints, 1972).



20 J. Fidel Corcuera Manso

As, llegamos a tres obras particularmente importantes en relacién con
las obras que poco después van a ser la primera gramdtica y el primer dic-
cionario de francés publicados en Espana y para espafoles. Se trata por una
parte del Vocabulario de Quatro lingue de Noél de Berlaimont,® de 1558,
que se refiere al francés, al latin, al italiano y al espafol, y estd precedido de
dos vocabularios anteriores del mismo Berlaimont: el Vocabulaer (sic), de
1551,% y el Dictionarium," de 1556, que consideran el alemdn, el francés,
el latin y el espanol. Por otra parte el denominado Andnimo de Lovaina,"
orientado a la ensefanza y aprendizaje de la lengua espanola. Y también,
inspirada en la Gramatica de Nebrija, La Grammaire frangoise'’* de 1557 de
Gabriel Meurier, a la que seguirdn sus Coniugaisons, régles et instructions y
su Breve instruction, ambas de 1558 y referidas al aprendizaje de las lenguas
francesa, italiana, espafola y flamenca."

8 Vocabulario de Quatro lingue, Francese, Latina, Italiana & Spagnola. Lovaina,
B. de Graves, 1558. El titulo estd redactado en las cuatro lenguas que se abordan, empe-
zando por el italiano, y siguiendo por el latin, el francés y el espaol.

9 Vocabulaer (sic) in vier spraken Duytsch, Francois, Latijn ende Spaensch,
profiteliick allen den ghenen die dese spraken leeren willen. Lovaina, B. de Graves, 1551. El
titulo de este vocabulario estd también redactado en las cuatro lenguas que se abordan:
alemdn (tudesco), francés, latin y espanol.

10 Dictionarium quatuor Linguarum, Teutonicae, Gallicae, Latinae et hispanicae.
Lovaina, B. de Graves, 1556. El titulo estd igualmente redactado en las cuatro lenguas
que se abordan, empezando por el latin, y siguiendo por el francés, el flamenco y el
espafiol.

11 Vil, y breve institvtion, para aprender los principios y fundamentos de la lengua
Hespanola. Institution tres brieue & tres utile, pour aprendre les premiers fondemens, de la
langue Espanole. Institutio breuissima & vtilissima ad discenda prima rudimenta linguae
Hispanicae. Lovaina, B. de Graves, 1555. Se puede consultar la edicién facsimilar de esta
obra, que incluye un estudio y un indice de A. Rolddn, editada por el CSIC (Consejo
Superior de Investigaciones Cientificas), Madrid, 1977.

12 G. Meurier, La grammaire frangoise, contenante plusieurs belles reigles propres &
necessaires pour ceulx qui desirent apprendre la dicte langue. Anvers, Plantin, 1557.

13 Meurier, Gabriel, La grammaire francoise: contenante plusieurs belles reigles
Propres et necessaries pour ceux qui desirent apprendre ladicte langue, 1557 (ed. comentada
de C. Demaiziere. Paris, Champion, 2005); Coniugaisons, regles et instructions, moult pro-
pres et necessairement requises, pour ceux qui desirent apprendre Francois, Italien, Espagnol et
Flamen. Amberes, J. Warsgerghe, 1558 (reimpr. de Slatkine Reprints, 1973); Breve
instruction pour bien prononcer & lire le Francois, Italien, Espagnol & Flamen. Amberes,

J. Warsgerghe, 1558 (reimpr. de Slatkine Reprints, 1973).
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Gabriel Meurier es la fuente mds directa en la que beberd Baltasar de
Sotomayor, y por su parte, el Vocabulario de Quatro lingue y el Andnimo de
Lovaina son las fuentes mds directas de las que se nutre Jacques de Liafo.
Ambos autores, Sotomayor y Liafio son los primeros en publicar en Espafia
una Grammatica francesa y un Vocabulario francés-espafiol (Alcald de He-

nares, 1565).

A mediados del siglo xv1, la publicacién de manuales y obras relacio-
nadas con la ensenanza y el aprendizaje de lenguas extranjeras se realiza
sobre todo en Flandes y en los Paises Bajos. Los paises Bajos tienen en esos
momentos unos tres millones de habitantes, cuando en Espafia la pobla-
cién es de unos ocho millones y en Francia de unos veinte millones. Es la
regién mds desarrollada de Europa, parte del Imperio de Carlos V, que
ademds de Emperador del sacro imperio romano-germdnico es Rey de Es-
pana como Carlos I. Todavia hoy en dia, encontrarse en Bélgica, en Lu-
xemburgo o en los Paises Bajos significa estar en un territorio no muy ex-
tenso, rodeado de un importante nimero de lenguas diferentes, lo que
favorece sin duda la interculturalidad y la sensacién de necesitar aprender
otras lenguas que la propia, ya que esta puede perder su utilidad como
instrumento de comunicacion a pocos kilémetros de distancia.

Los vocabularios y diccionarios que ponen en relacion el francés y el
espafol se enmarcan asi en una tradicién de manuales de lenguas que trata
de dar respuesta a las necesidades comerciales, politicas y también de relacién
social, que van surgiendo dentro y fuera de la Corte. Se necesitan instrumen-
tos y herramientas que vayan reflejando las equivalencias entre las distintas
lenguas modernas, y para ello el latin constituye ciertamente una lengua in-
termedia de referencia, un elemento de comparacién que, sin embargo, ma-
nifiesta cierta incapacidad para hacer frente a las nuevas necesidades.

Debemos sefialar también que en el siglo xv1 no importa tanto la au-
torfa de la obra como su utilidad. De manera que, en muchas ocasiones, un
manual o un diccionario que tiene mucho éxito vuelve a ser publicado re-
petidamente durante décadas, usurpando la autoria y haciendo con total
descaro copia de un texto que puede haber precedido en muchos anos al
que se publica. Es algo que se ve como normal porque la autoria de la obra,
ademds de no estar suficientemente protegida, puede no importar dema-
siado. Los autores se copian con naturalidad unos a otros amparados en el
éxito de sus trabajos.
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En este contexto publican sus obras los dos autores que nos interesan
en este momento, Baltasar de Sotomayor y Jacques de Liafio. Ambas obras
aparecen encuadernadas en un volumen facticio,' que se inicia con la
Grammatica de Sotomayor y sigue con el Vocabulario de Liano. Ambas
obras salen de las prensas de Pedro de Robles y Francisco de Cormellas, en
su imprenta de Alcald de Henares en 1565, y «vendense en casa de Juan de
Escobedo, librero en corte».

El Vocabulario de los vocablos de Jacques de Liano se inspira y copia,
como ya hemos senalado, del Vocabulario de quatro lenguas de Berlaimont
y del Andnimo de Lovaina. Cuenta con una «licencia y facultad» de impre-
sién y venta otorgada el 9 de febrero de 1565 por un periodo de cuatro
afos por el Rey Felipe II en Madrid, con la opinién favorable de los miem-
bros de su Consejo,'® y estd dedicada a «<mon seigneur Monseigneur du
Poumyer», siguiendo una tradicién asentada que consiste en dedicar los
textos gramaticales a algin personaje importante que se pretende convertir
asi en protector y aval de la calidad de la obra. En este caso ademds, M. du
Poumier parece ser un gran amante de la lengua espafola y también el
responsable de que Liano se haya decidido a escribir este pequeno volu-
men, segiin admite el propio autor en la dedicatoria:

14 Probablemente la encuadernacion en un solo libro se debe a razones econémi-
cas o comerciales. La Grammatica 'y el Vocabulario son dos obras completamente auténo-
mas, escritas por dos autores distintos, que poseen dos licencias de impresién y venta, dos
dedicatorias e incluso dos numeraciones independientes. Por otra parte, la licencia real
otorgada en 1564 a la Grammatica no hace referencia en ningtin momento a la posibilidad
de que incluya un vocabulario y Sotomayor tampoco lo anuncia en el «Prélogo al lector.
Cabe senalar que en las lineas inferiores de la portada de la Grammatica se dice textual-
mente «vendense», plural que parece referirse a mds de una obra.

15 Vocabulario de los vocablos que mas comunmente se suelen usar. Puestos por orden
del Abecedario en Frances, y su declaracion en Espafiol. El Estilo de escrivir, hablar y pronun-
ciar las dos lenguas, el Frances en Castellano, y el Castellano en Frances. Juntamente una
Egloga, y otras cosas en las dos lenguas, no menos provechosas a cualquiera que entrambas
lenguas quisiere deprender, que gustosas en el leer. Ahora nuenamente recopilado por laques
de Liano criado de la reina n(ues)tra senora. impreso en Alcala, por Francisco de Cormellas y
Pedro de Robles arno de 1565. Para un conocimiento pormenorizado de la obra, vid. el
estudio y edicién de J. F. Corcuera y A. Gaspar (1999).

16  En la propia licencia se indica que el original que en su momento fue presenta-
do al consejo va firmado por sus miembros (que no se detallan), y por el escribano de
cdmara, Pedro del Marmol. En el texto de la licencia se sefiala asimismo una multa de diez
mil maravedies para quien contravenga lo establecido en la cédula real.
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Monseigneur, Scaichant le singulier & affectione desir que Vous aves
d’entendre la langue Espaignole: Et suivant ce qu’il vous pleust me
commander [...] Ay voulu satisfayre au desir que iay de vous fayre service,
Mettant en lumiere, ce petit livre (fol. 6)"7

En el «Prélogo al lector» explica Liafio que ha escrito esta obra «para
que assi el Frances como el Espanol que quisiere en la lectura dello ocupar
algun rato su juyzio, venga al conocimiento de las dos lenguas» (fol.5).
Aunque este objetivo aparece en mds de una ocasion matizado. Y si en unas
ocasiones el destinatario inmediato de la obra son los espanoles que desean
aprender francés «para que con menos trabajo puedan venir al conoci-
miento de la lengua Francesa» (fol. 4 y 4v°), en otras ocasiones, son los
franceses los principales interesados en su Vocabulario, «principalement
[...] ceus qui desireront paruenir a la cognoissance de la langue Espaigno-
le.» (fol. 6v°). Es interesante comprobar, por otra parte, como en el propio
titulo de la obra se utilizan como sindénimos los términos espanol y caste-
llano para referirse la misma lengua.

Parece que podemos confirmar el origen francés de Jacques de Liano,
ademds de por la dedicatoria que se acaba de mencionar, por algunos otros
indicios que aparecen en la redaccién de su obra; por ejemplo cuando ha-
bla de la lengua francesa como «la nostre» o cuando se refiere a los espafio-
les como un conjunto del que no parece formar parte:

[...] si je cognois vous estre agreable tacheray traduyre de la dicte langue
Espaignole en la nostre frangoiyse, certaines hystoyres... (f° 6).

Les Espaignolz escriuent comme ilz parlent, et parlent comme ilz
escriuent...(fol. 10v©).

Liano es, ademds, contemporizador en su prélogo cuando, para ensal-
zar la forma de la lengua francesa frente a las demds, no quiere compararla
con la espanola excluyéndola directamente de la comparacién:

[...] la langue Francoyse, la quelle tiree la Espaifiole, pour sa suavite, sur-
monte toutes les autres langues, encore que aulcungs afirment la Toscane
n'estre moins gracieuse et suave que la Francoyse...(fol. 4v°)

17 La referencia al folio en que aparece la cita puede verificarse en la edicién rea-

lizada por Corcuera y Gaspar (1999).
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[...] lalengua Francesa, la qual sacada la Espafiola, por su suauidad sobrepuja
todas las demas, aunque algunos afirman la toscana ser no menos graciosa y
suaue que la Francesa. (fol. 4v°)

Incluso el propio nombre de pila del autor no aparece en ningtin caso
a lo largo de la obra en la forma espanola, sino en alguna de las variantes
ortogréficas francesas: laques o Xaques. Sin embargo el apellido si aparece
en una doble forma, que puede ser francesa y espafola: Ledel y Liafio.

El Vocabulario integra algunas partes que no son de contenido lexico-
gréfico. Asi, la obra se inicia con el Estilo para bien leer y hablar la lengua
francesa, que se ocupa de manera muy sucinta de algunos aspectos para la
ensenanza de la pronunciacion del francés. Su finalidad fundamental es
senalar cudndo hay que dejar de pronunciar algunas letras del francés, po-
niendo asi de manifiesto que el punto de partida para su ensefianza es la
lengua escrita.

Qvalquiera que perfectamente quisiere hablar y leer la lengua Francesa,
ha de saber que no se han de pronunciar ciertas letras en algunos vocablos
en ninguna suerte: porque dello se sigue en el hablar y pronunciar mayor
breuedad y suauidad. y para saber quando las dichas letras se han de omitir,
se pondran aqui algunas reglas... (fol. 7v°)

Sigue el Stile de bien escrire & prononcer la langue Espaignole, que tiene
una extensién mucho mds reducida que el anterior y no estd organizado en
reglas. Dado que el criterio que Liano ha seguido para dar sus consejos
précticos es la distancia existente entre las realizaciones grafica y fonética,
es 16gico que el caso del espanol le plantee muchos menos problemas.

El Estilo para bien leer y hablar la lengua Francesa es una traduccién de
De perfecta linguae Gallicae lectione. Per imparare leggere perfettamente Fran-
cese, que forma parte del Vocabulario de 1558; y el Stile de bien escrire &
prononcer la langue Espaignole es copia de La maniere d'escripre & de pro-
noncer la langue Espaignole del mismo Vocabulario, que a su vez lo ha toma-
do del ya mencionado Andnimo de Lovaina (1555).

Se incluye a continuacién el vocabulario propiamente dicho, con un
nimero no muy elevado de términos, presentado en dos columnas, de las
que la de la izquierda corresponde a la lengua francesa y la de la derecha a
la lengua espafiola. Una parte del vocabulario que presenta es temdtica
(nimeros cardinales, los dias de la semana, algunos nombres propios...); la
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otra estd conformada por una serie de vocablos listados de manera alfabé-
tica: un total de 1495 entradas de términos franceses que corresponden a
1481 términos diferentes espanoles. De ellas, 34 entradas corresponden
a nombres propios de persona y 3 a nombres propios geogréficos.

Se trata de una obra lexicogrificamente modesta que pretende servir
de vademécum de rdpida utilizacién; aunque el hecho de que las entradas
estén ordenadas alfabéticamente a partir de los términos franceses se con-
trapone con el hecho de que el publico fundamental al que se dirige el
vocabulario es el espanol, como él mismo sefala en el prélogo que dirige al
lector. Ello puede quizds explicarse por que la obra esté orientada funda-
mentalmente hacia la adquisicién de una competencia pasiva de la lengua
francesa en lugar de hacia una competencia activa, que quedaria mucho
mis facilitada si el orden de las entradas hubiese correspondido al orden de
los términos espafoles.

[...] et pour ce que auec moindre trauail, puissent venir a la cognoissance de
la langue Frangoyse, [...] ie volu mectre par ordre del A.B.C. aulcuns vocables
qui plus communement ont de costume se vser en la langue Francoyse, auec
leur declaracion en langue espanole, en forme de vocabulaire... (fol. 4 y 4v°)

Tanto la amplitud del abanico semdntico que conforma el conjunto
de entradas del Vocabulario como el propio niimero de vocablos presenta-
dos, nos induce a pensar que el objetivo que Liafio persigue es el de esta-
blecer un listado de vocabulario fundamental de la lengua francesa y espa-

fiola (vid. Corcuera y Gaspar, 1999: XLVIII-LXII).

Tras el vocabulario aparecen unos modelos de escritos y de conversa-
ciones, que pretenden poner de manifiesto la utilidad de la obra. Se trata
de cuatro didlogos, un llanto (plainte) y tres cartas.'® En todos los casos el

18  Estos textos ocupan 36 péginas, del folio 46 al folio 63ve. Se trata de: Propos de
deux amys qui se rencontrent en la rue ['ung appelle Pol et laultre Garcie, et vont les deux chez
ung marchant, achater du drap (fol. 46 a 47). Aultre propos (Pierre-Laurens) (fol. 47 a 48).
Dialogve et propoz amoreux de troys bergiers, et vne bergiere, ascanoir, Silvestre, y Ysmenio,
Syluio et Charilee (fol. 48 a 57). -Plainte de Siluio pour estre absent de sa bergere Laurie par
1le (fol. 57 a 58). Cartes de creance d’ung amy a aultre (fol. 58 y 58v°). Lettre d'ung amy a
aultre, luy enuoyant de mander secours a vng affaire qui luy importe (fol. 58v° a 59v°). Lettre
d’ung amy a aultre 'ung demandant qu’il luy face scavoir en quel temps se perdist Espdigne,
seguida de la correspondiente Responce (fol. 59ve a 61v°). Y Propos de deux amys lung
appele Alexandre et lautre Fulcio est notable (fol. 61ve a 63v°).
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texto estd estructurado en dos columnas; en la columna izquierda, en cur-
siva, estd el texto francés, y en la columna derecha, en redondilla, aparece
el texto en espanol. Estos modelos son de indole similar a algunos modelos
que subsistirdn hasta finales del siglo xx.

No obstante su mérito, el Vocabulario de Liafio es una obra con una
coherencia interna muy limitada, conformada por varias partes que se su-
ceden sin que ello parezca responder a un plan previo. Ello explica que los
contenidos de cada parte no estén en relacién con los del resto de partes.

Asi, por ejemplo, Liafo no aprovecha los propios términos que apare-
cen en su vocabulario para ejemplificar algunas de las consideraciones
teérico-practicas que se ha limitado a copiar en el Estilo y en el Stile; o bien
no incluye en el vocabulario propiamente dicho términos que han sido
utilizados previamente.'” Asimismo, en los didlogos que ilustran el empleo
del francés y del espanol en la parte final de la obra aparecen palabras que
no tienen entrada en el vocabulario previo.

Volviendo al volumen facticio salido de las prensas de Pedro de Robles
y Francisco de Cormellas, en su imprenta de Alcald de Henares, en 1565,
ya hemos senalado que el volumen comienza con la Grammatica de Balta-
sar de Sotomayor,® que se presenta como instrumento «para aprender a
leer y escriuir la lengua Francesa, conferida con la Castellana.

En la dedicatoria «A los muy illvstres Senores Corregidor y Toledo», y
en el prélogo que dedica «Al lector», Sotomayor presenta algunas de las

19  Asi, cuando en la regla dezena del Estilo sefiala la diferencia entre la /e/ en posi-
cién final dtona y la /e/ en posicién final tdnica, lo ilustra con varios ejemplos, algunos de
los cuales no aparecen en el Vocabulario (es el caso de autorite, verite, adversite, belle). En
cambio no ilustra esa misma diferencia con términos del Vocabulario que son particular-
mente adecuados para marcar la diferencia por su igualdad o por su proximidad ortogri-
fica: coste («costilla») y coste («costado»), sente («sendav) y sante («salud»), euesque («obis-
po») y euesche («obispado»).

20 Grammatica con reglas mvy prouechosas y necessarias para aprender a leer y
escriuir la lengua Francesa, conferida con la Castellana, con vnvocabulario copioso de las
mesmas lenguas. Impressa en Alcala de Henares en casa de Pedro de Robles, y Francisco
de Cormellas.Vendense en casa de Iuan de Escobedo librero en corte. Ano de 1565. Para un
conocimiento pormenorizado de la obra, vid. el estudio y edicién de A. Gaspar y J. F.
Corcuera (2015).
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motivaciones que justifican la publicacién de su Grammatica, una obra
poco original en lo que tiene que ver con la fonética, con la morfologia y
con los escasos elementos de sintaxis que presenta, ya que ha bebido direc-
tamente en las fuentes de Gabriel Meurier, al que directamente copia aun-
que introduciendo algunas modificaciones. La originalidad de Sotomayor
es ciertamente muy limitada, pero no obstante es suficiente como para
considerar un mérito importante la publicacién de su obra, que se justifica
por el gran interés de «saber francés» en la Corte de Felipe II:

Es tanta la comunicacion que ay, y que se espera que siempre aura, que
quien de aqui adelante no supiere Frances, le faltara mucha parte de la que el
buen cortesano deue tener: pues vno delos mayores entretenimientos que
entre ellos ay es el trato que con las damas se tiene, delas quales.muchas son
Francesas. Assi que por estas causas dessean-do ser en algo prouechoso ami
nacion, pareciendome que el conoci-miento desta lengua por el uso y conver-
sacion que enella he tenido, era bastante para hazer vna breue arte, con que
pudiesse entenderse y hablarse. (fol. Alro y vo)*!

La Grammatica de Sotomayor consiste fundamentalmente en la pre-
sentacién de la morfologia, la fonética y algunos elementos de sintaxis.
Presenta las cuatro conjugaciones francesas y espafolas, con texto alterna-
do en francés y en espaiol, distinguiendo ambas lenguas por el uso de ca-
racteres en cursiva o en redondilla. Incluye a continuacién un Pequesio
tratado 1itil, y muy necessario para los que dessean hablar y leer la lengua
Francesa y Espariola y una Breue instruction contenante la maniere de bien
prononcer et lire le Francois et Espaigniol, textos en los que aborda la morfo-
logia y la fonética en una perspectiva comparada.

El Pequerio tratado y la Breue instruction se ocupan en primer lugar de
la pronunciacién y de la morfologia francesa (terminaciones, pronombres,
articulos, nombres comunes); posteriormente de la pronunciacién y la
morfologia espafiola (terminaciones, articulos, pronombres,). Finalmente
realiza una exposicién comparada francés/espanol: diminutivos franceses y
espafioles, declinaciones del nombre y de los pronombres, comparativos

21 En estos momentos tenemos como reina de Espana a Isabel de Valois, desposa-
da en terceras nupcias por Felipe II. Ello tiene como consecuencia un afrancesamiento
relativo de la Corte espafiola. Saber francés para relacionarse con las damas de la Corte es
una motivacién importante.
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sintéticos y analiticos, adverbios (tiempo, lugar, demostrativos, interroga-
tivos, de calidad y de cantidad), y un listado de preposiciones que no de-
nomina como tales.

Como complemento final, se incluye un pequeno vocabulario de lo-
calizacién (ntimeros cardinales, dias de la semana, periodos de tiempo,
horas, dia, semana, mes, afio, dias de fiesta, estaciones del afo).

La parte dedicada al verbo es el eje de toda la gramdtica. Su presenta-
cién se estructura en cuatro modelos, clasificados por la terminacién de los
infinitivos, -er, -oir, -re e -ir, y en varios tiempos y modos, con respecto a
cuya denominacién Sotomayor no es sistemdtico; asi, el término pretérito
perfecto se refiere en unas ocasiones al pretérito indefinido, y en otras al
pretérito francés y al pretérito indiffinitivo espanol

Los distintos tiempos verbales se presentan como respuesta a una pre-
gunta o como expresion de un deseo, lo que lleva a sugerir de manera natu-
ral el empleo de una determinada forma verbal. Sudrez Gémez (2008: 63)
ve en ello una influencia de Nebrija, ya que toma «la parte mds expresiva
en la denominacién de cada tiempo del verbo» e introduce al lector en los
tiempos verbales por medio de expresiones del tipos «lo que se hace ahora,
«lo que se hacia ayer»...

Sotomayor tiende a completar con nuevos ejemplos todos los para-
digmas y, a diferencia del procedimiento seguido por G. Meurier en las
Coniugaisons, no utiliza el mismo verbo para todas las personas, sino que
va introduciendo verbos diferentes en cada una de ellas con el fin de pre-
sentar al mismo tiempo un vocabulario mds completo.?? Asi, para manifes-
tar de manera diddctica la oposicién del presente y el pasado recurre al
empleo contextualizador de adverbios de tiempo, como maintenant (en
relacién con el presente), auiourdhuy (en relacién con el perfecto), hier
(en relacién con el pretérito imperfecto), y aunanthier (en relacién con el
pretérito indefinido).

22 En este sentido, Sotomayor seguiria un modelo mds préximo a la Grammaire
frangoise de Meurier de 1557, aunque utilizando un mayor nimero de verbos, ya que
mientras que Meurier se limita a conjugar siete verbos (patler, servir, s¢avoir, vendre,
faire, vouloir y pouvoir), Sotomayor utiliza mds de treinta verbos diferentes para ilustrar
las distintas posibilidades.
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Siguiendo un método fonético gréifico, ajustado a la tradicién latina,
la Grammatica realiza un recorrido lineal por el abecedario para presentar la
morfologia. Conviene senalar la dificultad importante que existe en esta
época para realizar la descripcién fonética, debido en gran parte a la caren-
cia de técnica y de terminologia especifica para la descripcién. Sotomayor
trata de describir todos los sonidos de las dos lenguas, realizando grandes
esfuerzos para encontrar términos adecuados que describan fielmente la
pronunciacién de cada letra.

Asi, la letra H se debe pronunciar «reuerberando el son, porque quien
la quisiesse llamar hau (more germanico) mereceria ser llamado valeriano,
y corromperia con la letra sillabas, palabras, y diciones» (fol. D8v°). La T
francesa en posicién final es definida como «muda y sorda» (fol. D8v®). La
F «muchas vezes (especialmente donde es monosyllaba) casi muda como,
ceuf, beeuf, clef. etc.» (fol. D8ro); y diptongos y triptongos franceses como
«Eo, ea, ei, iei. Eu, oe, oei, eau, ou, oeu, yeu, eai, euy, se pronuncia ligera—
mente en la lengua, y sin pausa» (fol. D6v?).

Hay algunas curiosidades, imputables a Meurier/Sotomayor dignas de
mencién. Asi por ejemplo, por una parte, explicaciones no fonéticas, que
podriamos denominar etnograficas:

Ceste lettre .X. est dite du vulgaire Espaigniol, equis: laquelle de sa
nature a telle propriete en Espaigne, que seulement luy aiognant un, o. fait
arrester, y demeurer les Anes, & en autres pais, comme en France, on fait
envoler les poulles, cogs, & chappons (fol. E6vo)

Por otra parte, algunos comentarios circunstanciales que manifiestan
incapacidad para describir la realizacién fonética de la letra en cuestién:

La lettre .Z. est assez difficile a prononcer et plus a l'exprimer par la
plume, comme .agraz .axedrez .nariz .diez .doze .raiz.boz .albornoz .luz, y
nuez. (fol. E7r)

Meurier anadia en su obra una anotacién —recogida también por
Sotomayor— que pone de manifiesto que la gramdtica estd concebida
como un manual que debe ser completado con las explicaciones del maes-
tro, y es por lo tanto, un instrumento mds que sirve para el desempeno de
la profesién. En el caso de Meurier era légico que, dado el grado de dificul-
tad de esta «letra», prefiriera unas explicaciones verbales y directas, puesto
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que era un reputado maestro de lenguas y ejercia como tal; no asi en el de
caso de Sotomayor, que tenfa el espafiol como primera lengua.

La organizacion de la obra de Sotomayor, la presentacién de los para-
digmas verbales, la metodologia pedagégica utilizada, asi como la inclu-
sion de la Breue instruction fonética, que es en su parte final un pequeno
repertorio léxico, ponen de manifiesto que la obra estd concebida como un
manual de introduccién elemental a la lengua francesa, pero también
como una introduccién sencilla a la lengua espanola.

Tanto Liafio como Sotomayor, tienen el mérito de inaugurar con su
obra la historia de la ensefianza de la lengua francesa en Espana, trasvasan-
do para ello procedimientos y criterios que ya se habian consolidado en los
Paises Bajos.

El Vocabulario de los vocablos de Liafio inaugura la serie de dicciona-
rios bilingiies francés-espafiol publicados en Espana, y tiene el mérito,
como sefala S. Gili Gaya,* de adelantarse en cuarenta anos a las siguientes
obras publicadas en este campo; aunque hay que esperar casi dos siglos
para conocer otros diccionarios publicados en Espafia, como son el Maes-
tro de las dos lenguas de E de la Torre (1729); el anénimo Diccionario uni-
versal, francés y espariol (1743); o el Diccionario general de las dos lenguas
espanola y francesa de Nicolds Gonzdlez de Mendoza (1761-63).

Con la Grammatica de Sotomayor podemos afirmar que el francés como
lengua extranjera dispone ya en Espafia de un instrumento de ensefanza y
aprendizaje, desarrollado por la necesidad de comprender y hacerse com-
prender y de leer y escribir en una lengua que a lo largo del siglo xv1 se dota de
unos instrumentos de descripcién que permiten su exportacién a toda Europa.
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LA ENSENANZA DEL FRANCES EN ESPANA.
DE LA GRAMATICA DE DIEGO DE CISNEROS
A LA LEY MOYANO: MANUALES Y TENDENCIAS
(SIGLOS XVII A XIX)

Antonio Gaspar Galdn

El recorrido que vamos a realizar es necesariamente superficial, puesto
que el periodo que debemos recorrer abarca tres siglos, el tiempo del que
disponemos es limitado, y el objetivo no es otro que presentar una intro-
duccién somera con el fin de contextualizar la ensefianza del francés en
Espafa y en Aragén desde una perspectiva histérica.

A lo largo de estos tres siglos, la ensenanza del francés en Espafia pasa
por distintas fases de aceptacién social que oscilan desde la escasez de ma-
nuales de los primeros afos hasta la abundancia de gramadticas de las tlti-
mas décadas, y experimenta una ruptura brusca con los antecedentes me-
todolégicos que supusieron las obras pioneras de Liafio y de Sotomayor en
el siglo xvr.

1. Tendencias metodoldgicas

En lineas generales, es necesario tener en cuenta que la ensefianza de
las lenguas verndculas se enfrenta a importantes escollos en estos primeros
afios, debido esencialmente al cardcter inédito de la tarea. En la Edad
Media, la lengua que se habia ensefiado como lengua extranjera en el dm-
bito de la Europa occidental era, en general, la lengua latina (aunque no
hay que olvidar el papel del francés en Inglaterra, convertido en lengua
extranjera de prestigio desde el siglo x1, tras la conquista normanda) y las
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gramdticas de las nuevas lenguas se inspiran en esta tradicién latina por
varias razones. En primer lugar, porque era el Gnico modelo del que se
disponia; en segundo lugar, porque con esta imitacién se revestian, al mis-
mo tiempo, de una parte del prestigio de la tradicién que aquel tenia. En
general, todas las obras publicadas pueden ser inscritas en dos corrientes
diferenciadas: gramdticas de codificacién, explicacién y normalizacién por
una parte, y gramdticas de ensefianza de la lengua como lengua extranjera,
por otra.

El éxito del Ars de Donato como modelo gramatical para la ensefianza
de idiomas estd fuera de toda duda a lo largo de la Edad Media. Su influen-
cia se extenderd incluso a épocas posteriores y la primera gramdtica de la
lengua francesa aparecida a principios del siglo xv1 en Inglaterra sigue fiel-
mente su modelo, llegando incluso a adoptar el nombre de su autor en el
titulo, convirtiéndolo asi en sinénimo de gramdtica escolar (Le Donait
Frangois de John Barton). El modelo gramatical latino no servia sin embar-
go de referencia adecuada para afrontar las dificultades de indole fonética
que presentaba la lengua francesa. En efecto, la considerable diferencia
entre la realizacién grifica y la realizacién fonética suponia una novedad
importante, madxime tratindose de una lengua viva en constante mutacion,
de manera que los autores de gramadticas francesas se ven obligados a inno-
var respecto de sus modelos latinos, tomando como referencia la observa-
cién del uso cotidiano de la lengua. Asi, los manuales destinados al publico
espafiol van a incluir un capitulo especifico consagrado a los consejos, nor-
mas o reglas para pronunciar el francés, tomando como base de partida la
grafia y advirtiendo a renglén seguido que, a diferencia del castellano, el
francés no se lee como se escribe, lo que lleva a desgranar una serie de nor-
mas mds o menos detalladas de consejos de pronunciacién, insistiendo en
las diferencias grafia/pronunciacién.

Christian Puren establece en su ya cldsico estudio de 1988, Histoire
des méthodologies de ['enseignement des langues, cuatro tendencias metodo-
légicas en la historia de la ensenanza de lenguas que abarcan el periodo
comprendido entre el Renacimiento y finales del siglo xx, con desigual
duracién para cada una de las etapas. De manera muy resumida, pode-
mos sefialar que Puren denomina metodologia tradicional a la que carac-
teriza un periodo que arranca en el siglo xv1, ocupa por completo los si-
glos que abordamos en esta contribucién y termina a mediados del
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siglo x1x; la segunda variante metodoldgica, es decir la denominada me-
todologia directa, se desarrolla a partir de la segunda mitad del siglo x1x,
extendiéndose hasta las dos primeras décadas del siglo xx; el tercer perio-
do estd dominado por una metodologia activa que ocupa la parte central
del siglo xx, desde los anos veinte hasta los afnos setenta. Finalmente,
Puren hace referencia a una metodologia audiovisual nacida a partir de
los anos 70 del siglo pasado.

Como parece 16gico, las divisiones temporales no son rigidas, ni el
método utilizado en cada periodo es exclusivos de cada uno de ellos,
sino que se trata mds bien de una situacién de predominio de una u otra
tendencia dentro de contextos histéricos de coexistencia metodoldgica.
Asi, los primeros manuales de la lengua francesa que se conocen en el
siglo xv1 en Espafia, no responden fielmente a los pardmetros metodo-
légicos de la tradicién latina, ni al procedimiento de gramdtica y traduc-
cidén que caracteriza a la metodologia tradicional. Muy al contrario, es-
tas obras constituyen valiosos antecedentes de procedimientos mds
actuales e introducen los modelos de conversacién contextualizados y
los ejercicios de pregunta/respuesta heredados de la tradicién pedagégi-
ca de los Paises Bajos.

En general, podemos afirmar que las gramdticas de ensenanza del
francés que se publican a lo largo del periodo que nos ocupa, van a respon-
der a dos tipos de metodologia: una metodologfa «gramatical» que se am-
para en el modelo y el prestigio de la tradicién latina, y una metodologia
«no gramatical o conversacional»' propia de las nuevas lenguas verndculas,
cuya descripcién solo puede realizarse a partir del uso cotidiano de las
mismas. Poco a poco, la primera metodologia se impondrd sobre la segun-
da, por lo que el modelo que se habia importado de Flandes —y que antes
se habia puesto en prictica en Inglaterra (Germain, 1993)— consistente
en conversaciones contextualizadas como base para un aprendizaje basado
en situaciones comunicativas en las que las explicaciones gramaticales te-
nian escaso peso, acabard desapareciendo en beneficio de una ensefianza
estructurada sobre el conocimiento de la gramdtica.

1 El término es de Aquilino Sdnchez (1997).
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2. El contexto histérico

Las dificultades intrinsecas que conlleva la propia tarea de ensefianza
del francés se acrecientan en Espana, que vive inmersa en un contexto his-
térico poco propicio para el aprendizaje del francés. Si el siglo xv1 se habia
caracterizado por un enfrentamiento continuo entre Francia y el imperio
de Carlos I 'y Felipe 11, el siglo xvir supone una época de continuidad res-
pecto de esta tradicién bélica franco-espanola. La nueva centuria arranca
con el enésimo enfrentamiento enmarcado en la contienda europea de los
Treinta Afios, que se superpone ademds a los conflictos casi permanentes
que tienen lugar en los Paises Bajos. La Paz de Westfalia y el Tratado de los
Pirineos ponen fin a las contiendas europeas en las que estin inmersos
franceses y espafioles, cuando ya el ecuador del siglo estd ampliamente
sobrepasado.

Un nuevo conflicto bélico, la Guerra de Sucesién espafiola, estallard a
principios del siglo xvir. En él, las potencias europeas se enfrentan de
nuevo para determinar qué Casa Real ocupard el trono espanol y el resul-
tado supondrd la sustitucién de los Habsburgo por los Borbones en el
trono espanol. Los enfrentamientos franco-espafnoles se reanudan una vez
mds a finales de este mismo siglo tras la Revolucién Francesa y estallan con
gran intensidad durante el periodo napolednico, a comienzos del siglo xrx.
El panorama durante el periodo que presentamos no es, por tanto, muy
alentador para la ensenanza de la lengua francesa en nuestro pais.

Las relaciones comerciales habian estado en el origen de la redaccién
de los primeros manuales de lenguas (vocabularios y modelos de conversa-
cién inicialmente) de los Paises Bajos, pero esta motivacién comercial no
existia en el caso espafiol. Los primeros manuales de francés se publican en
Espana durante uno de los escasos periodos de paz del siglo xv1 y aparecen
en el entorno fisico de la Corte espafiola (que acaba de dejar Toledo para
establecer su sede en Madrid), en la que la presencia de franceses es abun-
dante como consecuencia de reinado de Isabel de Valois.

Serd a partir de finales del siglo xviir cuando el prestigio del francés
como lengua de la cultura y como espejo del pensamiento del Siglo de las
Luces contribuya decisivamente a su expansién en el territorio espafol. La
lengua francesa habia sido ya consagrada como lengua de las relaciones
diplomdticas internacionales por el tratado de Rastatt de 1714 y el Discours
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sur luniversalité de la langue frangaise, con el que Antoine de Rivarol gana
el premio de la Academia de Berlin en 1784, pone de manifiesto el presti-
gio del que gozaba la lengua francesa en el dmbito cultural, convertida en
el «nuevo latin» europeo.

Todos estos factores histéricos van a condicionar la ensefanza del
francés en Espana, la publicacion de los manuales y su recepcién en nues-
tro pais. Como principales novedades de este nuevo periodo respecto del
siglo xv1, es necesario senalar la presencia de profesores de francés «profe-
sionales» en el 4mbito espafiol durante el siglo xvir. Ya desde el siglo x1v (e
incluso antes) existian maestros de lenguas verndculas en Inglaterra y en los
Paises Bajos, pero es a partir del siglo xvir cuando la ensefanza del francés
se profesionaliza en Espana y los autores de manuales son profesores de
francés que se sirven de ellos para sus clases o reflejan en ellos su experien-
cia docente. Esta profesionalizacién conlleva una gramaticalizacién de la
ensefianza del francés como lengua extranjera, de manera que, como ya
apuntdbamos anteriormente, se abandona el modelo de didlogos contex-
tualizados en los que se primaban los fines comunicativos y se empieza a
notar cada vez mds el peso de la tradicién gramatical latina.

Por otra parte, la fundacién de la Académie Francaise tiene, entre otras,
dos consecuencias que se manifiestan en los manuales para la ensefianza del
francés: por una parte se pone de manifiesto la preocupacién oficial por el
francés en su dimension nacional e internacional, y se establece el concepto
de norma de referencia, lo que dard lugar a frecuentes disputas; por otra,
aparece la nocién de prestigio en la medida en que se procura un reconoci-
miento por una instancia oficial, que a su vez es representada por determi-
nados autores. El prestigio del lugar de procedencia de los gramdticos o el
nombre de la universidad en la que habian cursado sus estudios habia sido
argumento suficiente hasta la fecha para garantizar la calidad de la obra.
Paulatinamente se introducirdn en los prélogos las referencias a autoridades
y a miembros de la Academia, que se convierten en aval de los contenidos
de las gramdticas. Los materiales de las obras se utilizan y reutilizan repeti-
damente, siguiendo un procedimiento habitual que no contempla ninguna
referencia a autorias previas ni a fuentes, salvo cuando el nuevo autor nece-
sita por razones de oportunidad acogerse al prestigio del gramdtico en el que
se ha inspirado. En muchas ocasiones, los manuales se convierten en una
recopilacién de aportaciones de diversa procedencia.
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3. Los manuales de francés

Hay varios repertorios especificos de manuales de francés en Espana,
de los cuales conviene destacar algunos por su cardcter exhaustivo y al mis-
mo tiempo panordmico. Entre ellos, la tesis doctoral de Gonzalo Sudrez
Gémez, La enserianza del francés en Espana (hasta 1850), una obra pionera
que inaugurd en nuestro pafs una etapa de creciente interés por la historia
y la evolucién de los manuales de francés publicados en Espafa. Sudrez
Goémez acomete este trabajo por sugerencia de su amigo Ddmaso Alonso,
utilizando como antecedentes unos Apuntes para una historia de la ensenian-
za de la lengua francesa en Espana redactados por Joaquin Lépez Barrera en
1910. La tesis realiza un repaso cronoldgico desde los inicios de la ensefian-
za del francés en Espania hasta el afio 1850, presentando y describiendo las
obras, y analizando su contenido. Fue defendida en la Universidad Central
de Madrid en 1956, pero no llegé a ser publicada integramente en su mo-
mento y su difusién se limité inicialmente al repertorio bibliografico, apa-
recido en tres amplios articulos en la Revue de Littérature Comparée (1961)
con el titulo «Avec quels livres les Espagnols apprenaient le Frangais (1520-
1850)».

En 2008, el trabajo de Gonzalo Sudrez salié a la luz de manera com-
pleta gracias a la magnifica edicién anotada de Juan Francisco Garcia Bas-
cunana y Ester Juan, La ensefianza del francés en Espana hasta 1850. ;Con
qué libros aprendian francés los espanoles?, que contiene ademds un impor-
tante estudio preliminar y una introduccién realizada por el hijo de Sudrez
Gémez, el director de cine Gonzalo Sudrez Morilla. Con anterioridad, De-
nise Fischer, el propio Juan Francisco Garcia Bascufiana y M.2 Trinidad
Goémez habian elaborado un Repertorio de gramdticas y manuales de francés
para la ensefianza del francés, 1565-1940 y también Javier Suso y M.2 Eu-
genia Ferndndez Fraile habian abordado, en un completisimo e interesante
recorrido, los manuales de francés publicados a lo largo del siglo xx (Reper-
torio de manuales para la ensenanza del francés en Espana. Siglo XX). Con
estas notables contribuciones, el panorama historiogrifico de catalogacién
de manuales de francés publicados en Espana ha quedado pricticamente
fijado por el momento, de manera que el recorrido por obras que vamos
a realizar se nutre de estas fuentes y pretende mostrar una visién general a
partir de las publicaciones que consideramos mds importantes, bien por su
singularidad o bien por la influencia que ejercieron.
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El siglo arranca con la publicacién en 1635 de la obra de Diego de
Cisneros, «sacerdote y tedlogo». La obra aparece en Madrid «en la impren-
ta del Reyno» bajo el titulo Arte de grammatica francesa en Espariol, consta
de tres libros y estd dedicada a don Pedro Pacheco. Como el propio autor
sefala en su alocucién «al curioso lector espanol», la obra conocié una
impresién anterior «en Douay, Universidad del Condado de Flandes, afio
M. DC. XXIV», realizada por Balthazar Bellero. El nombre del autor de
esta edicion anterior es, sin embargo, Fray Diego de la Encarnacién y el
titulo de la obra, Gramitica francesa en Hespanol. Su contenido también es
mucho mds amplio ya que, aunque dedica 140 pdginas a la gramdtica fran-
cesa, contiene ademds una Grammaire espagnolle, expliquée en Frangois di-
visée en 11 livres de 179 péginas. Estd dedicada a «Balthasar de Zuniga, hijo
del marqués de Mirabel, Embaxador del Rey Catholico en Francia», del
que dice admirar el ingenio de quien «por si aprende Frances».

El cambio en el nombre del autor no plantea ninguna dificultad, ya
que Diego de Cisneros y Diego de la Encarnacién son una misma persona.
En lo que concierne a su gramdtica, se trata en parte de la misma obra: las
dos gramdticas francesas son idénticas en cuanto a su contenido y a su es-
tructura (divisién en tres libros siguiendo el modelo latino: I «De las letras
y su pronunciacién», I «De las partes de la oracién» y III «De la construc-
cién de las partes de la oracién») pero, en la edicién de 1635, la Grammaire
espagnolle, expliquée en Frangois ha desaparecido, lo que por otra parte pa-
rece 16gico, puesto que la edicién se realiza en la Espafa y el pablico de esta
parte de la obra de 1624 es potencialmente nulo. Su gramdtica constituye
un intento de explicar de manera sencilla y racional la lengua francesa, es-
pecialmente a partir de la lengua espafiola, por lo que ofrece abundantes
explicaciones gramaticales y contrastivas, y huye de la acumulacién asiste-
mitica de ejemplos de utilizacidn, algo que es una constante en los manua-
les de francés de la época.

Unos afios més tarde, vuelve a salir a la luz la obra facticia de Liafio y
Sotomayor, esta vez en las prensas de los hermanos Lacavalleria, en Barce-
lona. Pere y Antonio Lacavalleria dedican una buena parte de su actividad
profesional a la reedicién de manuales que ya habian visto la luz anterior-
mente, convirtiéndolos en obras asequibles, manejables y con una clara
vocacién préctica. En 1642, Pere publica un diccionario trilingiie titulado
Dictionario Castellano, Dictionaire Frangois, Dictionari Catala (segin reza
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la portada) o Dictionari de tres llenguas, Castellana, Francesa y Catalana (si
nos atenemos a la licencia de impresién) que aprovecha los dos manuales
de 1565 de Alcald de Henares. En realidad, no se trata de un diccionario
propiamente dicho, sino de una mezcla de didlogos y situaciones cotidia-
nas, de vocabulario y de consejos de pronunciacién. La obra se divide en
dos partes: la primera muestra a lo largo de ocho capitulos, ocho situacio-
nes distintas para contextualizar las interacciones comunicativas (compra-
ventas, cobro de deudas, conversaciones familiares...); la segunda com-
prende un breve vocabulario al que se le ha afadido «un pequeno tratado
muy propio, y necessario por los que dessean saber, entender, y hablar
Frances, Castellano, y Catalan» y una pdgina con el <Modo para formar del
adjectivo masculino, su femenino».

En 1647, Antonio Lacavalleria realiza una nueva reimpresién de las
obras de Liafio y Sotomayor y reutiliza a su antojo los materiales, introdu-
ciendo alteraciones sustanciales respecto de la edicién de 1565: asi, del ti-
tulo desaparecen las referencias al vocabulario y se introducen alusiones a
las reglas de pronunciacién; el nimero de pdginas se reduce considerable-
mente (de 232 pdginas a 142), prescinde del prélogo al lector, del vocabu-
lario propiamente dicho y de dos modelos de didlogos. Y también de los
nombres de los autores. Siguiendo un procedimiento bastante comun en la
época, retoma unas obras que ya no estdn protegidas por las licencias de
impresién originales y rehace un manual de francés que posee una mayor
ligereza en su manejo y gana una cierta coherencia interna. A pesar de estas
modificaciones, el volumen sigue presentando numerosas redundancias e
incluso contradicciones. En efecto, la edicién de 1647 mantiene el «Estilo
para bien leer, y hablar la lengua Francesa» y el «Stile de bien escrire &
prononcer la langue Espaignole» del Vocabulario de Liafio, pero también el
»pequefio tratado util, y muy necessario para los que desean hablar y leer
la lengua Francesa, y Espanola» incluido en la Gramdtica de Sotomayor. Es
decir, las reglas de pronunciacién estdn recogidas en dos partes distintas del
volumen, con lo que algunas indicaciones aparecen por duplicado e inclu-
so postulando dos pronunciaciones distintas en algunos puntos (es el caso,
por ejemplo, de la pronunciacién de ch).

En 1673, un parisino afincado en Zaragoza y mds tarde en Madrid
como «Maestro de Lenguas», Pedro Pablo Billet, presenta su Gramatica
[francesa; dividida en dos partes, dedicada a la «Excelentissima Sefiora la
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sefiora Dofia Maria Petronila», Marquesa de Quintana, publicada en
«Zaragoga, Afio de M.DC.LXXIII». La descripcién que hace el propio

autor del contenido de la obra es la siguiente:

La primera (parte) contiene los primeros rudimentos con observaciones
curiosissimas sobre las partes de la oracion. La segunda comprehende un tra-
tado muy por extenso de la oracion, o construccion; con un Paralelo de la
Eloquencia Espafiola, y Francesa, y Francesa, y Espanola; Con un arte poe-
tica, o breve compendio de la Poesia Francesa, utilissimo para aprender a
conocer y medir los versos y a componerlos.

Esta obra encierra un cierto misterio, puesto que no tiene licencia, ni
tasacion, ni permiso de impresién. Solo el titulo, el nombre del autor, el
afno de impresién, la dedicatoria y el prologo al lector. Segtin sefala el pro-
pio autor, no es la primera vez que se publica:

Algunos meses ha, que sali6 a luz un compendio de la Gramatica, que
oy te ofrece my cuidado (ojald nunca saliera) pues lisonjeandome con la dicha
de servirte, y entregandolo para este efecto a la Imprenta: para que en los
multiplicados traslados del, se lograsse mejor mi intento, bolvié a mis manos,
tan desluzido con las erratas, y omisiones, que solo en el titulo conoci era mio.

Billet es un profesor de francés y de espanol en la Corte madrilefia.
Para dejar patente su autoridad profesional, en la introduccién al «Parelelo
de la Eloquencia» incluido en la segunda parte de la obra declara su larga
experiencia: «diez anos, y mas, que ha que professo ensenar la nuestra
[Billet estd haciendo referencia a la lengua francesa] a diversos particulares,
y Principes, y la Castellana a diversos sefiores, que de las naciones estran-
geras, una peregrina curiosidad, o sus negocios traxeron a esta Corte». El
desprestigio del autor por aquella primera publicacién condiciona visible-
mente esta nueva edicién, hasta el punto de que la obra estd precedida y
cerrada por sonetos que cantan las alabanzas del maestro y de su método:
abren la obra dos sonetos, uno de D. Francisco de Barrio, discipulo del
autor, otro del Sefor D. M. De M. M. De A., también discipulo del autor;
y la cierran dos décimas de D. Francisco de Avellaneda.

La obra, compendio de observaciones sobre el uso de la lengua, orien-
tada hacia la memorizacién de las mismas, gozé de un cierto éxito y vio
varias reediciones tanto dentro como fuera de Espafia. La nueva edicién en
Madrid se hizo en 1688, «a costa de Florian Anisson, Familiar de el Santo
Oficio, y Mercader de libros», a quien cede Billet los privilegios de la obra
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el 22 de septiembre de 1688. El titulo cambia ligeramente para recoger
nuevas aportaciones del autor e incorpora una novedad con relacién a la
edicién de Zaragoza. Se trata de una «Dissertacion Critica, sobre una
Cuartilla, que con nombre de Arte, saco a luz el Sefior Juan Pedro Jaron,»
que a juzgar por el formato, la distinta paginacion y el especial contenido,
se afiadié a la obra cuando ya estaba en la imprenta, de manera que figura
como un anexo de 16 pdginas. En ¢l se pone de manifiesto la rivalidad
general existente en la época entre los maestros de lengua francesa y la lu-
cha particular que enfrenta a Pedro Pablo Billet y Juan Pedro Jarén.

Este ultimo es un francés de origen borgonén que también ejerce
como profesor de francés en Espana, y que publica en 1688 un Arte nueva-
mente compuesto de la Lengua Francesa por la Espariola, segun la nueva corre-
cion de Richelet. La obra aparecié en Madrid, en las prensas de Lucas Anto-
nio Bedmar y Baldivia, «impressor del Reyno, en la Calle de Preciados»,
dedicada en francés y en espafiol a «N. Senora del Monte Carmelo», y
cuenta con una aprobacién de «don Francisco Cruzado, y Aragén, Tesore-
ro de la Reyna Madre nuestra sefiora».

La obra de Jaron no resiste una comparacién con la de Billet en cuan-
to a la coherencia estructural de ambas, aunque la metodologia que la
inspira es la misma. Su autor, tras acogerse en repetidas ocasiones a la au-
toridad de Richelet, establece una presentacién de su doctrina a través de
reglas, pero este propésito solo lo mantiene hasta la regla x111 que hace re-
ferencia a los pronombres y a la morfologia verbal. A partir de la pdgina 14
y hasta la 44, que pone fin a la obra, ya no se sigue este procedimiento. De
cualquier modo, no cabe ninguna duda de que su brevedad y su precio mds
asequible (la obra de Jaron estd tasada a «seis maravedis cada pliego» y
cuenta con 44 hojas, mientras que la de Billet esta tasada a «<ocho marave-
dies» el pliego y alcanza las 320 pdginas) la situaba en una posicién de
privilegio en el mercado de gramdticas francesas para espanoles.

La «Dissertacion Critica, sobre una Cuartilla, que con nombre de
Arte, saco a luz el Sefior Juan Pedro Jaron» de Billet es una acerada critica:
el juicio que le merece la gramdtica de Jaron no puede ser mds negativo; el
titulo le parece «pomposo»; los conocimientos del autor, escasos («<Me ad-
mire de que el Autor entrasse ofreciendo mds de los que podia dar o dando
menos de lo que ofrecia, y lo atribui mas a la impossibilidad, que a malicia,
y mas a falta de caudal que a deseo de engafar, y dexar de cumplir»); el
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autor, embustero («vi que dezia: Segun la nueva correccion de Richelet. Perdi
entonces los estribos de la paciencia, viendo levantava un falso testimonio
a un conocido mio»); y el contenido de la obra, una amalgama de errores
contra el propio modelo («tropece solo con sombras de ignorancia crassa,
reconociendo a cada paso, que los preceptos que proponia se oponian di-
rectamente a la doctrina de el mismo Richelet.»).

El siglo xv11 se cierra con reediciones de la gramdtica de Billet y con-
sagra una nueva orientacién en la ensenanza del francés en Espana: si en el
xvI el objetivo prioritario habfa sido ensefar francés a quienes no tenfan
conocimientos de latin y necesitaban comunicarse en francés en un entor-
no cortesano esencialmente, en el xvi1 la pedagogia del francés se empieza
a fundamentar en el conocimiento previo o simultdneo del latin y de su
gramadtica, y en la presentacién cada vez mds exhaustiva de las particulari-
dades en el uso de las lenguas. Estos cambios incipientes se consolidardn en
el siglo xvii, momento en el que los manuales de la lengua francesa se
institucionalizan y forman parte de la educacién especializada de ciertos
centros, como es el caso del Real Seminario de Nobles.

Por otra parte, las obras se multiplican. La lengua en general se con-
vierte en un simbolo fundamental del Estado, lo que despierta una preo-
cupacién por su implantacién en el plano nacional e internacional. La
lengua francesa es, ademds, sinénimo de prestigio cultural en el plano in-
ternacional, y se consagra como vehiculo de ideas que provocan un gran
debate en Espafia entre los partidarios de todo lo que proviene de Francia
y los detractores de todo lo que suene a francés. Ello se traduce en un au-
mento considerable de manuales de ensefianza, hasta el punto de que si
durante los siglos anteriores las publicaciones no alcanzan en conjunto la
decena de manuales, a partir de este momento, la lengua francesa serd ob-
jeto de interés e incluso de culto para determinados sectores sociales, que
la ven como renovacién ideoldgica, como progreso y como imagen fide-

digna del Siglo de las Luces.

De entre las abundantes publicaciones que se registran a lo largo del
siglo, vamos a hacer referencia tinicamente a tres obras que destacan por
sus diferentes perspectivas metodoldgicas y por la enorme influencia pos-
terior que ejercieron: se trata de las obras de Nuafez de Prado, Antonio
Galmace y Pierre-Nicolas Chantreau.
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La gramadtica del padre jesuita J. Nufiez de Prado conoce numerosas
ediciones entre 1728 y 1798, y se convertird en el primer «gran» manual de
francés para espanoles del siglo xviir. Se trata de la Gramdtica de la lengua
Sfrancesa dispuesta para el uso del Real Seminario de Nobles, aparecida en
Madrid en 1728. Se redacté como manual oficial para el Seminario de
Nobles, centro fundado por Felipe V como un anexo del Colegio Imperial,
en el que el francés y el italiano eran lenguas extrajeras que se impartian en
el centro con cardcter optativo. Tras la expulsion de los jesuitas, cambiaron
los planes de estudios del centro: asi, desde 1776 desaparecié el italiano
siendo sustituido por el inglés y se incluyé el francés como lengua extran-
jera obligatoria, lo que propicié que el manual de Nufiez de Prado tuviera
una influencia enorme.

La aprobacién de la gramdtica es del 4 de julio de 1728 y estd firmada
por el «R. P. Doctor Juan de Campo Verde de la Compaiia de Jesus,
Cathedratico de Prima de la Universidad de Alcald y Rector Actual del
Real Seminario de Nobles». En ella podemos leer que

Con la ocasion del Real Seminario de Cavalleros Nobles, que para glo-
ria de la Nacion Espafola, ha erigido el Rey nuestro Sefior Phelipe V (cuya
memoria vivira eterna en el corazon de los Jesuitas) y hallandose entonces
pocas grammaticas, por averse consumido las impressiones, parecié necesario
formar una nueva, conforme al uso presente de la Corte de Francia, que oy es
considerablemente diverso del antiguo [...] el Autor, que ha estado siete afios
continuos en la Corte de Paris (admirando los Franceses mismos, en un Espa-
fiol, la perfeccién, con que manejaba su idioma) ha dado a luz la presente
Grammatica.

Nufez de Prado sefala que utiliza como base de su obra la gramdtica
latina y, en efecto, su manual supone una profundizacién en el tipo de
obras que ya habian sido publicadas en el siglo xvi1 y que impulsaban el
aprendizaje del francés desde el conocimiento de la gramdtica. La estructu-
ra sigue las pautas de las gramdticas tradicionales, partiendo de las letras y
los sonidos, continuando por las cuestiones relativas a las palabras, para
acabar ensenando la construccién de frases, es decir, fonética, morfologia y
sintaxis. La metodologia utilizada en el Real Seminario de Nobles se fun-
damentaba en la traduccién, la redaccién, el andlisis gramatical y los ejer-
cicios de lectura como base de aprendizaje de lenguas extranjeras.

La obra de Nufez de Prado tendrd un gran influencia sobre algunos
autores posteriores, entre ellos Antonio Galmace, quien publica dos obras



La ensefianza del francés en Esparia. De la gramdtica. .. 45

que, en cierta medida, completan y prolongan la influencia de Nufiez,
ademids de servir de eslab6én de enlace con otro autor que también beberd
de la fuente del manual del Seminario de Nobles, Pierre-Nicolas Chan-
treau. La primera son las Adiciones a la gramdtica que compuso el R. P Niinez,
para el uso de los cavalleros del Seminario de Nobles aparecida en 1745 y que,
en realidad, son unas reglas de pronunciacién del francés; la segunda, su
Llave nueva y universal para aprender con brevedad y perfeccion la lengua
[francesa sin auxilio de maestro, publicada en Madrid tres afios mds tarde, y
que incorpora las Adiciones como primera parte de la misma. Galmace or-
ganiza su obra siguiendo las partes de la oracién, con especial atencién a la
morfologia verbal y establece una organizacién en tres columnas que inclu-
ye ademds de las equivalencias francesa y espafola, la pronunciacién figu-
rada del término. La estructura se mantiene a lo largo de toda la obra y
pone de manifiesto la importancia que Galmace concede a la pronuncia-
cién del francés. Los «modos particulares» de hablar y las «voces curiosas»,
organizadas en campos léxicos, se completan con modelos de didlogos que
representan conversaciones contextualizadas retomando los planteamien-
tos que tan en boga habian estadohasta el siglo xvi1.

Sus planteamientos, como los de Nufiez del Prado, se verdn también
reflejados en la obra de Pierre-Nicolas Chantreau, profesor de la Escuela
Militar de Avila y autor del Arte de hablar bien el francés, publicado en
Madrid en 1781, que supone una renovacion pedagdgica de gran enverga-
dura en la ensenanza del francés en Espana.

Chantreau se acoge a las autoridades y al prestigio cientifico y cultural
francés, y basa su metodologia en el aprendizaje del francés como si se
tratara de la adquisicién de la lengua materna, diferenciando usos, acepcio-
nes y equivalencias entre los dos idiomas. «Para pasar al estudio de una
segunda lengua, mucho convendria estar enterado de los principios de la
materna» sefala en el prélogo de la obra.

En este sentido, introduce modificaciones de envergadura en los plan-
teamientos metodoldgicos heredados, ya que no se limita a explicar la gra-
mdtica francesa o a exponer un listado de usos particulares, sino que como
Galmace también incluye en su manual conversaciones contextualizadas
siguiendo el ejemplo de las «<maniéres de langage» o modelos de conversa-
cién de los primeros siglos, campos de vocabulario clasificado por centros
de interés y por categorias, explicaciones de acepciones ambiguas, etc. La
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obra serd reeditada y adaptada en numerosisimas ocasiones hasta entrado
ya el siglo xx, anadiendo incluso al titulo el nombre del autor, convertido
ya en aval de prestigio, como sucede con la publicacién que firma Antonio
Bergnes de las Casas (Rector de la Universidad de Barcelona) en 1845 bajo
el titulo Novisimo Chantreau o Gramdtica Francesa.

En el x1x, los grandes movimientos de poblacién y los profundos
cambios socioeconémicos van a tener una influencia directa en la «inven-
cién» de métodos de aprendizaje de idiomas adaptados a lenguas particu-
lares. Los manuales de ensenanza de la lengua son muy abundantes, afron-
tan una feroz competencia, persiguen una rentabilidad econémica con
adaptaciones especificas a las lenguas mas demandadas y echan mano de la
publicidad para prometer un aprendizaje sin esfuerzo y en el menor tiem-
po posible, con el fin hacerse un hueco en el mercado.

Desde el punto de vista administrativo, desde1836 y especialmente
desde 1845 con el Plan Pidal, se establece de manera voluntaria el estudio
del francés, pero su imparticién depende de factores especificos de cada
centro, ya que no tiene un status equiparable al del resto de las materias
que forman parte de la ensefianza obligatoria. Es a través de la Ley Moyano
a partir de 1857, cuando se da carta legal a la ensefanza del francés como
materia obligatoria, fijando la estructura de los estudios, los cursos en los
que se imparte e incluso las horas de clase.

Los manuales de francés se multiplican exponencialmente. Los cate-
drdticos tienen la posibilidad de elaborar su propio manual, lo que dard
origen a numerosas publicaciones y adaptaciones al francés de métodos
que han demostrado su prestigio en el dmbito internacional. Entre ellos,
encontramos adaptaciones publicadas en Espafa del método de Hans
Franz Ahn, basado en la ensefianza con base esencialmente gramatical me-
diante la repeticién de estructuras cada vez mds complejas; del método de
H. G. Ollendorf, que habia aparecido en 1803 y que gozé de un gran
éxito en Europa y en América; del manual de Ch. Th. Laforgue que fue
adaptado en Espana por Mendizdbal, catedrdtico de Zaragoza o del de
M. Berlitz, concebido inicialmente para que los inmigrantes que acudian a
los Estados Unidos de América pudieran aprender inglés e integrarse en la
sociedad americana en el menor tiempo posible. Su publicacién en Espafa
va a suponer un avance cada vez mds firme hacia una metodologfa comuni-
cativa, siguiendo una tendencia que supone, en cierta medida, una vuelta



La ensefianza del francés en Esparia. De la gramdtica. .. 47

a los objetivos y al publico del xv1, primando sobre todo la necesidad im-
periosa y préctica de comunicarse por encima de otras consideraciones
gramaticales.

4. Conclusiones

La ensenanza del francés en Espana a lo largo de este periodo de casi
tres siglos pasa por distintas vicisitudes, debido especialmente a las cam-
biantes circunstancias histéricas y a las malas relaciones hispano-francesas
que caracterizan pricticamente todo el periodo. Desde el punto de vista
metodolégico, los manuales de estos tres siglos presentan una clara evolu-
cién en la que podemos destacar algunas tendencias.

En los comienzos del siglo xv11, los manuales contintian con la tradi-
cién heredada de los Paises Bajos y las obras que se publican son reedicio-
nes o adaptaciones de obras que ya habfan visto la luz con anterioridad.
Lacavallerfa publica en 1647 una obra que no es sino la refundicién/adap-
tacién del vocabulario de Liafio y la gramdtica de Sotomayor aparecidas en
1565, aunque los nombres de sus autores hayan desaparecido de las obras
y el texto siga presentando algunas incongruencias heredadas de su publi-
cacién inicial en un volumen facticio. Cisneros separa en 1635 la parte de
la gramdtica francesa que estaba integrada en su obra ya publicada en
Douai en 1624 y la hace publicar en Madrid, erigiéndose en continuador
de la tendencia racionalista e inscribiendo su gramdtica francesa en la sen-
da de Sanctius.

Contrariamente a lo que habfa sucedi6 en Espana en el siglo xv1, en
el que los autores de manuales no eran especialistas, la mayoria de los
autores empiezan a ser ya maestros profesionales de lenguas que escriben
sus gramdticas como complemento o como apoyo a su labor docente y
que se amparan en su experiencia como ensenantes, ademds de en distin-
tas autoridades académicas y politicas. La institucionalizacién de la ense-
fianza en centros religiosos o de élite estd en el origen del nacimiento de
manuales de gran éxito que se utilizardn repetidamente curso tras curso
y que tendrdn una influencia considerable en publicaciones posteriores,
como sucede con la obra de Nufez del Prado, escrita para el Real Semi-
nario de Nobles.
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Poco a poco, los impresores irdn retomando el protagonismo que
habian tenido en la aparicién de las primeras gramdticas y los criterios de
rentabilidad econémica estardn de nuevo en el origen de adaptaciones
de métodos de ensenanza de idiomas pensados en principio para el
aprendizaje del inglés, pero que demostrardn su utilidad en la ensenanza
de otras lenguas, entre ellas el francés, siendo objeto de numerosas adap-
taciones.

Desde el punto de vista metodolégico, se aprecia un cambio de orien-
tacién respecto de los manuales de francés publicados en Espafa durante
el siglo xv1: la estructura de las obras y los materiales utilizados para com-
ponerlas ponen de manifiesto que se produce un cambio de manuales no
gramaticales orientados para una ensefianza basada en la conversacién con-
textualizada y en el aprendizaje del uso real de la lengua a partir de situa-
ciones cotidianas, a manuales en los que la gramadtica tiene cada vez mds
peso en el proceso de aprendizaje. Y aunque Chantreau, autor que gozard
de gran éxito y ejercerd una gran influencia en los autores de los siglos
posteriores, recoge en su obra las dos tendencias metodoldgicas en un in-
tento de conjugar los dos procedimientos, serd necesario esperar al siglo xx
para que la ensenanza del francés en Espafa retome la senda del aprendi-
zaje basado en el uso cotidiano, en la conversacién contextualizada, con
unos objetivos eminentemente practicos, liberdndose en parte del peso del
aprendizaje previo de la gramdtica como medio indispensable para acceder
al conocimiento de la lengua.
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LA LEY MOYANO
Y LAS ESCUELAS OFICIALES DE IDIOMAS

Pedro Cuenca Ballesteros

1. El marco legislativo en materia de educacién

El elevado ntimero de Leyes de Educacién en Espana en los tltimos
45 afos contrasta con la mds que centenaria Ley de Instruccién Pablica de
1857 (conocida como ley Moyano) que con sus sucesivos desarrollos regla-
mentarios ordend el sistema educativo espanol hasta 1970.!

Un cierto consenso facilita la promulgacién de dicha Ley de Instruc-
cién Publica cuyos articulos defendian:

a) el cardcter publico y privado de las ensefianzas;

b) la distribucién de estas en tres grados —primera, segunda y supe-
rior;

¢) la posibilidad de realizar la primera ensefianza en el hogar domés-
tico;

1 La Ley General de Educacién de 1970 (periodo de la dictadura franquista); la
LOECE de 1980 (Gobierno de la Unién de Centro Democritico —UCD—); la LODE de
1985 (Gobierno del Partido Socialista —PSOE—) que incorpora el sistema de colegios
concertados; la LOGSE de 1990 (Gobierno del PSOE) que introduce la ESO y la escola-
ridad obligatoria a los 16 afios; la LOPEG de 1995 (Gobierno del PSOE); la LOCE de
2002 (Gobierno del Partido Popular —PP—) que no llegé a aplicarse nunca; la LOE de
2006 (Gobierno del PSOE) con la polémica asignatura Educacién para la Ciudadania y
la LOMCE de 2013 (Gobierno del PP).
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d) el caricter exclusivamente publico de las ensenanzas de grado supe-
rior;

e) el uso de unos mismos libros de texto en todas las escuelas;

/) la financiacién de los establecimientos de la Instruccién Publica;

2 el cardcter obligatorio y gratuito —para quienes no pudieran pa-
garla— de la primera ensefianza publica;

h) el ingreso por oposicién a la carrera facultativa del profesorado
de los establecimientos publicos;

i) la organizacién de la Inspeccién Educativa.

Las ensenanzas de lenguas vivas, especialmente del francés se realiza-
rdn en los centros de segunda ensefanza y serdn objeto de ensayos y de
reformas continuas como las de 1861, 1868, 1880, 1887, 1894, 1901,
1926, 1934, 1938, 1953.

Entre las reformas, algunas atafien directamente a la ensefianza del
francés, como es el caso del Decreto de 1887, que trata de organizar por
primera vez el estudio de las lenguas vivas en Institutos de Segunda Ense-
fianza. Este decreto se refiere a cuatro idiomas: italiano, francés, inglés y
alemdn, y tiene dos disposiciones fundamentales:

1. Establece los contenidos que serdn: lectura, escritura, gramdtica,
traduccion directa e inversa y ejercicios de conversacion.

2. Temporaliza los estudios y distribuye los contenidos por curso. Las
lenguas francesa e italiana se hardn en dos cursos, el primero de los
cuales estard dedicado a lectura, gramdtica y traduccién, mientras
que el segundo se orienta a la gramdtica, escritura al dictado y a la
conversacion.

Segtin este decreto, los exdmenes serdn como los del resto de asignaturas,
y se realizan por lo tanto ante tribunales. Se especifica que el examen de pri-
mer curso consistird en «contestar a dos preguntas sacadas a la suerte, leer un
pasaje escrito en el idioma extranjero y traducir sin diccionario otro trozo»,
mientras que el de segundo curso consistird en «contestar a dos preguntas sa-
cadas a la suerte y escribir al dictado dos trozos escogidos y traducirlos, uno
del espaiiol al idioma extranjero y otro viceversa». En cuanto al ndmero de
alumnos, se establece que el limite por clase serd de 50 y que, en caso de supe-
rarse dicho nimero, se dividird la clase en secciones. Todos los profesores de
lenguas vivas (de Institutos y escuelas oficiales) constituirdn un escalafén.
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La creacién del Ministerio de Instrucciéon Pablica en 1900, el movi-
miento regeneracionista, la aportacién de la Institucién Libre de Ensefian-
za 'y los debates de finales del siglo x1x impulsan un nuevo Plan de Estudios
en 1900 que introduce ciertas novedades en la ensenanza del francés. Las
lenguas vivas van a aparecer como el instrumento de una apertura hacia el
exterior.

La reforma de 1901, conocida como Reforma de Romanones, establece
que el bachillerato comprenderd 6 afos con lengua francesa en tercero y
cuarto cursos y lengua inglesa o alemana en quinto y sexto cursos. Siempre
en clases alternas.

En el periodo franquista, debemos citar dos reformas que afectan a la
lengua francesa: la de 1938 que divide los estudios de Bachillerato en siete
afos. Durante los tres primeros se cursardn italiano o francés y durante los
cuatro restantes inglés o alemdn. Se sigue eligiendo el francés en los prime-
IOS CUISOS.

En febrero de 1953 hay una nueva Ordenacién de la Ensefianza Me-
dia: Divide el Bachillerato en: elemental (4 anos) y superior (2 anos) mds
un curso llamado Preuniversitario. Los alumnos deben elegir una lengua
extranjera entre alemdn, francés, inglés, italiano y portugués. La mayoria
opta por el francés. Se imparten 2 horas en 3.2 y 3 horas en 4.2, 5.2y 6.°.

2. Las Escuelas Oficiales de Idiomas

En este contexto, un hito fundamental en la ensefanza de idiomas
extranjeros serd la creacién de una institucién novedosa sin equivalente en
Europa: las Escuelas Oficiales de Idiomas.?

Estas Escuelas Oficiales de Idiomas supusieron una importante apor-
tacion a la ensefianza de lenguas extranjeras en Espafa, desempenando una

2 De cualquier manera no podemos olvidar la importancia que tendrdn en este
periodo las Escuelas de Comercio que, con la ley Moyano, estdn incluidas en los centros
de segunda ensefianza dentro de los estudios de aplicacién y donde el francés se estudiard
en primer y segundo curso. Con la reforma de 1901, para la obtencién del titulo de Pro-
fesor Mercantil, el francés y el inglés serdn asignaturas obligatorias.
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funcién distinta a la de otros centros educativos que también contempla-
ban las lenguas extranjeras en sus planes de estudios.

La Escuela Central del Idiomas fue creada por Real Orden de 2 de
enero de 1911 y en su desarrollo pueden distinguirse cuatro grandes
etapas:

1. La primera se caracteriza por la puesta en funcionamiento de la
institucién con dos idiomas, el francés y el inglés (1911-1919) ;

2. La segunda es una etapa de consolidacién en la que otros idiomas
distintos de los anteriores también empiezan a ser demandados por
el alumnado (1965-1980) ;

3. Una tercera etapa, en la que se crean las que durante muchos afos
fueron las «grandes» Escuelas Oficiales de Idiomas por nimero de
alumnos y de idioma ofertados.

4. La cuarta etapa es la generalizacién del sistema con unas 300 Es-
cuelas que imparten 23 idiomas.

Vamos a trazar un breve recorrido por los periodos citados resefando
aquellas cuestiones que nos parecen mds interesantes.

2.1. Creacién y primeros afios de la Escuela Oficial de Idiomas

(1911-1919)

La creacién de un centro docente de caricter oficial, cuya tnica fina-
lidad era el aprendizaje de las lenguas modernas, data del afo 1911. La Ley
de Presupuestos de aquel ejercicio econdémico incluye en su articulado una
consignacién para crear en Madrid la Escuela Central de Idiomas. El dia 1
de enero de 1911 se publicé la Real Orden que regulaba el funcionamien-
to de la Escuela Central de Idiomas, su esquema de Reglamento y estable-
cia la ensefianza de los idiomas alemdn, francés e inglés.

Se busca proporcionar a la juventud instrumentos de trabajo adecua-
dos para practicar actividades de indole mercantil e industrial, cuyo ejerci-
cio hacia indispensable el conocimiento de lenguas modernas.

Segin sus fundadores, la Escuela Central de Idiomas comenzé siendo
un ensayo entusiasta que acabd convirtiéndose en un centro de referencia
en la ensenanza de lenguas modernas.
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La filosofia de este nuevo sistema de ensefianza estaba recogido en los
primeros articulos de la Real Orden de 1 de enero de 1911 que citamos
literalmente:

— La ensenanza de cada Idioma se dard en tres cursos, divididos en
la forma siguiente: Primer ano: Método directo (vocabulario y
fonética); Segundo afio: Gramdtica (primer curso); Tercer afio:
Gramitica (segundo curso). También se explicard un curso com-
plementario y de ampliacién, para las distintas profesiones, con-
sistente en Correspondencia mercantil, Tecnologia industrial, Li-
teratura, etc.

— Se dardn conferencias, con la mayor frecuencia posible, en los dis-
tintos idiomas sobre usos, costumbres, arte, ciencia, etc., de los
paises a que corresponda la lengua en que se dé la conferencia.

— El personal docente lo formardn Profesores espafoles o extranje-
ros, siempre que demuestren poseer el idioma que han de explicar,
con la perfeccidon de lengua madre y que tengan el grado de cultu-
ra general preciso a todo Profesor.

— Los Profesores explicardn su asignatura a grupos de alumnos que
no podrdn exceder de treinta.

La Escuela Central de Idiomas se ubicé en el n.° 3 de la Cuesta de
Santo Domingo. Junto a los alumnos espafioles habia alumnos extranjeros
muy interesados en el aprendizaje del idioma espanol, bien por motivos de
estudios o por el cargo o profesién que ejercian. Esto provocéd que se creara
una Citedra de Lengua y Literatura Castellanas, junto con otra de Arabe
Vulgar, necesario también para la expansién comercial de Espana en Ma-
rruecos. Otro importante avance en el nimero de idiomas impartidos lo
supuso la autorizacién de la ensenanza del portugués e italiano. Asimismo,
durante los anos académicos 1911-12 y 1912-13 se imparti6 con cardcter
circunstancial un curso de esperanto.

En aquellos momentos la Escuela Central contaba con los siguientes
profesores: tres de Alemdn, tres de Inglés, tres de Francés y uno para cada
uno de los restantes idiomas (Lengua y Literatura Castellanas, Italiano,
Portugués, Arabe Vulgar y Esperanto).

La Real Orden de 1911 establecia distintas retribuciones dependien-
do de la nacionalidad del profesorado; asimismo, para ser profesor tenfan
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que demostrar que eran ciudadanos responsables presentando un certifica-
do de haber votado en las tltimas elecciones (requisito habitual en la época
para ser funcionario publico).

El titulo obtenido era el Certificado de Aptitud en cualquiera de las
lenguas impartidas. Para obtenerlo habia que realizar una prueba que cons-
ta de dos partes:

— una prueba escrita, con cardcter eliminatorio, constituida por el
dictado de un texto elegido por el tribunal y por una composicién
sobre un tema a elegir por el examinando de entre los tres que
ofrecia el tribunal; y

— una prueba oral, la cual consistia en una traduccién directa y otra
inversa de unos pérrafos que el presidente del tribunal selecciona-
ba, asi como en una conversacién sobre los temas que los compo-
nentes del tribunal consideraran oportunos. Si la puntuacién con-
seguida entre los dos ejercicios alcanzaba la de aprobado, se
expedia el correspondiente Certificado de Aptitud al interesado.

En este periodo el francés es el idioma mds demandado con una clara
diferencia sobre el inglés.

2. 2. La consolidacién de la Escuela Central de Idiomas (1920-1965)

Esta segunda etapa consolida la estructura de esta Escuela con un re-
glamento orgdnico, con un aumento de personal, con ayudas para libros y
publicaciones, con sistemas de ayudas y becas...

Se producen una serie de cambios importantes como la adscripcién de
la Escuela Central de Idiomas a la Universidad Central con el fin de pro-
porcionar a la Universidad un profesorado adecuado para la ensefianza de
lenguas vivas. Otro elemento que contribuye a extender el aprendizaje
de lenguas extranjera es la creacién de los Institutos de Idiomas en 1927.

La Escuela Central de Idiomas alcanzaba su momento de mayor auge
al entrar a formar parte de la Universidad Central y al quedar claramente
reguladas su adscripcién, plantilla, ensefianzas, dotacién econémica, etc.

Sobre el Certificado de Aptitud, eran muy pocos los alumnos que
llegaban a examinarse de dicho certificado y no eran muchos los que lo
obtenian, a excepcidn del de Castellano e Italiano. El bajo nimero de
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estudiantes que conseguian superar con éxito las pruebas del Certificado
de Aptitud, junto con el reconocimiento por parte de la sociedad del alto
nivel de competencia lingiiistica alcanzado por quienes se hallaban en po-
sesién del mismo, ha tenido como consecuencia que dicho titulo haya
disfrutado siempre de un alto prestigio en Espana.

Sobre la evolucién del alumnado, los datos ponen de manifiesto que
es constante incremento del mismo desde el comienzo de esta etapa hasta
el periodo de la Guerra Civil, afos en que la actividad en la Escuela Cen-
tral qued$ interrumpida.

Una vez acabada la contienda, solo el 50% del alumnado continué
sus estudios, si bien en 1945 se disparé de nuevo la tendencia ascendente
llegando a superar los 6000 alumnos en el ano académico 1960-61. Con
respecto a la evolucién de los distintos idiomas el francés deja de ser el
idioma mayoritario al ser sobrepasado por el inglés en niimero de alumnos.

Hay que hacer mencién a una caracteristica socioldgica que se aprecia
ya en aquel momento y que sigue estando presente hoy en dia entre los
alumnos de las Escuelas Oficiales de Idiomas, referida al hecho de que el
nimero de alumnos de sexo femenino es superior al del masculino. Sin
embargo, a diferencia de la situacién actual y a pesar de que la Guerra Civil
habia terminado muy recientemente, el profesorado masculino doblaba al
femenino en aquellos momentos.

El nimero de idiomas que se podian cursar se mantuvo estable en
todo este periodo hasta llegar al ano académico 1946-47, curso en que el
portugués se volvié a incluir en la oferta

Durante el curso 1957-58, se ofrecieron clases de ruso por primera
vez. La procedencia de los alumnos es extremadamente curiosa ya que jun-
to a antiguos combatientes de la Divisién Azul y militares de alta gradua-
cidn, se sentaban en las aulas simpatizantes de partidos de izquierda. Habia
también un agente secreto que se matriculaba y que realizaba una labor de
control durante el primer mes del curso.

El afio 1960 es testigo de una novedad que afectard en gran medida al
normal desenvolvimiento de las ensefanzas de lenguas extranjeras de las
Escuelas de Idiomas: la implantacién del régimen de ensenanza libre en la
Escuela Central de Idiomas. Esta modalidad de ensefianza verd incremen-
tada su matricula a lo largo de los anos, llegando en algunos casos a ser
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superior a la oficial, por lo que se hizo muy necesaria su posterior regula-
cién hasta quedar restringida esta modalidad a los dos exdmenes necesarios
para la obtencién de los certificados existentes en la actualidad (Elemental
y Superior).

2.3. Las nuevas Escuelas Oficiales de Idiomas (1966-1980)

En 1964 se inicia una nueva etapa con la creacién oficial de tres Es-
cuelas Oficiales de Idiomas en las ciudades de Valencia, Bilbao y Barcelo-
na, si bien su puesta en marcha no se va a producir hasta 1966, ano en que
empieza a funcionar la Escuela Oficial de Idiomas de Valencia, seguida de
la de Bilbao en 1969 y la de Barcelona en 1971. El decreto que las regula
justifica su creacién por el constante incremento del nimero de alumnos
de la Escuela Central de Idiomas, en donde la matricula ya superaba las
6000 inscripciones.

A pesar de la creacién de estos tres nuevos centros la Escuela Oficial
de Madrid continué manteniendo su denominacién de Escuela Central.
Poco después, en 1968, se crean cuatro Escuelas Oficiales de Idiomas mis
que, como en el caso anterior, comienzan su actividad docente de manera
escalonada: Milaga en el curso 1970-71, La Corufa en 1973-74, y Zara-
goza y Alicante en 1975-76. Se aducian las mismas «obvias razones» que
sirvieron de base para la creacién de las tres anteriores.

El incremento del alumnado en estos centros fue también muy inten-
so ya que en un periodo de cinco afos desde su creacién el nimero de
personas inscritas se cuadruplicé en casi todos los casos. En el afio acadé-
mico 1979-80 la matricula oficial de las ocho Escuelas asciende a 58725
alumnos con un total de 432 profesores y, a pesar de que en el siguiente
curso el ndmero de alumnos baja ligeramente (52690 alumnos), su au-
mento seguird constante en las dos décadas siguientes. Sin embargo, la
necesidad de continuar creando Escuelas de Idiomas se aprecia ficilmente
al analizar los datos de la matricula libre: 94731 estudiantes para el tltimo
afo mencionado. La mayoria de estas casi 100 000 personas inscritas de-
seaban seguir sus estudios como alumnos oficiales.

Una manera de dar respuesta durante los afios 70 a la gran demanda
de plazas en las Escuelas Oficiales de Idiomas en zonas en que no existia
ninglin centro cerca fue la de constituir tribunales de profesores que se
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desplazaban a distintas provincias para examinar a alumnos libres, los cua-
les, si bien no podian recibir ensefianza, al menos tenian la posibilidad de
presentarse a examen. En el caso de la Escuela Oficial de Zaragoza por
ejemplo, tribunales de francés e inglés se desplazaban a Pamplona. Esta
situacién desapareci6 en la segunda mitad de los 80, conforme se fue am-
pliando la red de Escuelas de Idiomas en toda Espana.

Tanto los nuevos idiomas como los ya existentes en todas las Escuelas or-
ganizaban sus ensefianzas en esta etapa de la misma manera que en la anterior:

a) cuatro cursos académicos

b) un curso, llamado Cuarto Especial, que no tenia cardcter obligato-
rio y cuya finalidad era preparar a los alumnos para ese examen que
una vez superado otorgaba el Certificado de Aptitud.

2.4. Desarrollo de las Escuelas Oficiales de Idiomas en Aragén

Las Escuelas Oficiales de Idiomas son centros dependientes de las
Consejerias de Educacién de las distintas Comunidades Auténomas y es-
tdn enmarcadas dentro de los centros de régimen especial no universitario
dedicados a la ensefianza especializada de idiomas modernos

En Aragén, entre la puesta en funcionamiento de le Escuela Oficial de
Idiomas n.° 1 situada en la calle Domingo Miral, que tuvo lugar en el cur-
so 1975-76, y la creacién de la Extensién de la Escuela Oficial de Idiomas
de Ejea de los Caballeros y en la localidad de Tauste han pasado 40 anos en
los que esta red de centros se ha convertido en la referencia de la ensefianza
de Idiomas. Son en total 11 escuelas més sus extensiones.

La ensenanza se imparte en las siguientes modalidades:

Ensenanza oficial
— Presencial: Los alumnos tienen derecho a asistir a clase y a cuatro
convocatorias de evaluacién final.
— A distancia: solo inglés a través del programa «That’s English».

Ensefianza no oficial (libre)

— Los alumnos tienen Gnicamente derecho a examen de ciclo o nivel
completo.
— Cursos y planes especificos de formacién de las personas adultas.
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Titulaciones

Ha habido 3 grandes etapas en los planes de estudios de cada idioma
para la obtencién de un diploma: Certificado de Aptitud segtin la norma-
tiva de 1913 hasta 1994; Ciclo elemental del Primer Nivel de Ensenanzas
de las Escuelas Oficiales de Idiomas; y Ciclo Superior del Primer Nivel de
Ensenanzas de las Escuelas Oficiales de Idiomas (desde 1994 a 2006) Nivel
A2, B1, B2 y C1 del Marco Comun Europeo de Referencia (a partir de
2006).

En cuanto a la ensefianza del francés en Aragén, podemos decir que el
primer Departamento de Francés de Aragén se creé en el curso 1975-76 y
estaba compuesto por cuatro profesores: Magdalena Mendez, Rosa Vara,
Ana M.2 Iglesia (que estd entre nosotros) y Antonio Prieto, a los que se le
afadirdn en el curso 1977-78 nuevos profesores (José Luis Febas, José
Ortiz, Danicle Laporte, Antonio Revuelta, Monique Djian...) hasta com-
pletar una plantilla de 12 profesores, alguno de los cuales hoy forman par-
te del Departamento de Filologia Francesa de la Universidad de Zaragoza.

Inicialmente, los estudios estaban divididos en 3 afios (como hemos
visto en el programa de la Escuela Central de Idiomas), seguido de un
Curso Complementario, tras el cual se podia acceder al Certificado de
Aptitud.

Las pruebas consistian en Test de Gramdtica, Dictado, Traduccién y el
Examen oral tras haber aprobado el escrito.

Los primeros métodos utilizados fueron:

FRANCES 1
La France en direct, versién romane 1.

Francés 1.© BUP, 2.c BUP, 3.c BUP, de Albinana.
FRANCES 2

La France en directe, versién romane 2A.
Francés 2.°© BUP, 3.c BUP, de Albifana.

FRANCES 3

La France en direct, version romane 2B.

Entre estos métodos y el mds moderno, que es «C’est-a-dire» de
Santillana de 2014, el periodo ha visto la incorporacién de innovaciones
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tecnoldgicas tanto para el alumno como para el profesor, desde ordenado-
res, hasta canones de proyeccion, acceso a Internet... en las aulas, asi como
un abanico muy amplio de métodos utilizados en estos 40 anos entre los
que se encuentran:

— Intercodes 1 et 2, Larousse, 1978.

— Archipel 1, Didier, 1982.

— Sans Frontiéres 1, Clé International 1983, sustituido por Nowveau
Sans Frontiéres 1988.

— Espaces 1, Hachette, sustituido por Nouvel Espaces 1 et 2, Hachette,
1995.

— Libre Echange 1 er 2 Hatier / Didier, 1991.

— Panorama 1, 2, Clé International, 1996. sustituido por Pano-
rama 1+, 2000.

— Café créme 1, 2 Hachette, 1997.

— Alter Ego 1, Hachette, 2006 (approche actionnelle) niveau Al et
A2 du Cadre Européen de Référence, sustituido por Alter Ego + 1,
2012.

— Taxi 1, Hachette, 2003.

— Edito, Niveau B2, Didier, 2006.

— Echo 1, Clé International, 2008.

— Latitudes, Didier, 2008.

— Rond Point, Maison des langues, 2004, sustituido por Nouveau
Rond Point, 2011.

— Version Origz'nale, Maison des Langues, 2011.

— Saison 1, Didier, 2014.

— Clest-a-dire, Santillana, 2014: Manuel interactif et Générateur
d’évaluations.

3. Conclusiéon

La novedosa forma de aprender y ensenar idiomas de la red de Escue-
las Oficiales de Idiomas tiene su origen en un esfuerzo de apertura a Euro-
pa a mitad del siglo x1x y a un interés en la modernizacién del pais, situa-
cién que se sigue produciendo en esta primera mitad del siglo xx.

La lengua francesa fue durante afios los inicios la lengua mds aprendi-
da en estos centros, en los que el nimero de estudiantes que accedian a los
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mimos, bien en la modalidad de matricula oficial, bien en la de matricula
libre, ha crecido a un ritmo considerable y en el que la expansién de cen-
tros ha llevado la ensefianza oficial de idiomas extranjeros desde las grandes
ciudades hasta municipios mds pequefos de la geografia espanola.

Desearfa concluir animando a los que ensefiamos y a los futuros do-
centes del Francés a mantener vivo el espiritu de los pioneros de la ense-
fianza de este lengua tan bonita y que tanto nos aporta. Tras 450 afios, el
esfuerzo merece la pena.
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EL INSTITUT FRANCAIS DE ESPANA
EN ZARAGOZA

Laure Vazquez'

El Institut Frangais de Espana en Zaragoza ocupa un lugar estratégico
desde 1919 en Aragén. En efecto, su cercanfa con Francia le permite tener
un papel de referente en la ensenanza del francés y la difusién de la cultura
francesa en esta regi6n.

Forma parte de una red compuesta de 96 Instituts implantados en
todos los continentes, cuya misién original es la promocién de la accién
cultural de Francia en asuntos de intercambios artisticos y de difusion del
idioma francés. Todos dependen del Ministerio de Asuntos Exteriores
francés que, en el decreto constitutivo 2010-1965 del Institut Francais de
30 de diciembre de 2010, les otorgaba la mision de «garantizar la respuesta
a las necesidades expresadas por la red [...] participar y animar la gestién
del mismo».

En efecto, esta red de Instituts Frangais forma parte de otra red atn
mds importante, la red cultural de Francia en el extranjero. Esta se compo-
ne de mds de 1500 estructuras de estatutos diversos, dentro de las cuales

1 Laure Vazquez es Directora del Institut Frangais de Espafa en Zaragoza desde
el ano 2015. En el momento de realizacién del Congreso la presentacién fue realizada por
Joélle Féral, su antecesora directa en la direccién del Institut precisamente hasta 2015.
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contamos con mds de 800 Alliances Francaises, cuyas misiones son simila-
res a las del Institut Francais pero con un estatuto juridico distinto. Las
Alliances Francaises son estructuras asociativas mientras que los Instituts
Francais son Establecimientos con Autonomia Financiera); y ademds de
ello, un tejido denso de Liceos Franceses en el Extranjero.

Histéricamente, los Instituts Francais, creados en la primera mitad del
siglo xx, se denominaban «Centros culturales». Esta evolucién del lengua-
je se acompana de una evolucién y de reestructuraciones econémicas que
transformaron los Instituts Frangais en verdaderas empresas culturales.

El dispositivo de representacién de Francia en el extranjero se conso-
lid6 con el empoderamiento de los establecimientos en 2011. En efecto, el
hecho de ofrecer mds autonomia a los Instituts Francais en sus misiones,
asi como de darles mds responsabilidad en la gestién, demuestra que Fran-
cia no quiso renunciar a este dispositivo tnico en el mundo, a pesar de las
evoluciones econdmicas de estos tltimos afos. Ningtn otro pais invierte
tanto para instalar su influencia cultural en el extranjero y poner de relieve
las grandes ideas que fundamentan su historia: cultura, debate de ideas,
tolerancia y aceptacion de las diferencias culturales. Los establecimientos
de la red cultural francesa en el extranjero han de formar parte del paisaje
y evolucionar con el pais en el cual estdn implantados.

El Institut Francais de Espafia en Aragén tiene hoy en dia varias mi-
siones esenciales. En primer lugar, tiene que ofrecer la ensenanza del idio-
ma francés para todos los publicos y todos los niveles. En este sentido,
propone a lo largo del afio cursos de francés de distintos formatos con el
objetivo de responder a las necesidades de cada uno. Estos cursos no solo
se proponen intramuros sino también fuera del Institut, con una oferta
de cursos para empresas, ptblicos escolares y extraescolares o todo tipo de
estructura que quieran beneficiarse de cursos de francés impartidos por
profesores nativos y cualificados, especializados en la ensefianza del «fran-
cés lengua extranjera» (FLE).

Por otra parte, promueve la difusién y los intercambios culturales, en
colaboracién con las instituciones culturales locales. Por lo tanto, existen
muchas colaboraciones estables, tanto con las instituciones piblicas como
con estructuras privadas o asociativas, asi como centros escolares y univer-
sitarios. Con el fin de promover la cultura francesa en Aragdn, se propone
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a lo largo del ano una programacién cultural variada, ofreciendo al publico
local tanto exposiciones plésticas como conciertos, obras de teatro, eventos
gastronémicos, conferencias o debates de ideas. Esta programacién se ins-
cribe, desde 2016, en una temporada nacional cuyo tema se define cada
afio con el fin de proponer conjuntamente con los otros Instituts Frangais
de Espafa una programacién cultural coherente y en red.

El Institut Francais de Espana en Zaragoza también tiene una misién
de informacién y de documentacién sobre Francia y la cultura francesa, a
través de una mediateca que propone mds de 5000 documentos, de acceso
y consulta libre, y ofrece un panorama general de la creacién musical, lite-
raria y cinematogréfica, francesa y francéfona. Se trata del centro docu-
mental francés mds importante de Aragén.

Finalmente, el Institut Francais es el centro oficial de exdimenes DELF
y DALE abiertos a los alumnos del Institut y a candidatos libres. Estos
diplomas, de reconocimiento internacional, permiten favorecer tanto la
movilidad profesional como la de los estudiantes, permitiendo a un alum-
no que aprenda francés en un pais y poder seguir légicamente su aprendi-
zaje en todos los paises en los que vivird. Organizados por el CIEP (Centro
Internacional de Estudios Pedagdgicos), estos exdmenes se proponen
tres veces al afo (febrero, junio y septiembre), mds dos sesiones especifi-
camente dedicadas al pablico escolar.

Todas estas misiones tienen el objetivo comin de dar a conocer las
culturas francesa y francéfonas gracias al aprendizaje del idioma y a la pro-
mocién de la diversidad cultural, y establecer puentes ente la cultura del
pais que nos acoge y la nuestra.

En nuestro caso tenemos la suerte de trabajar en Aragdn, regién con
multiples nexos con Francia en la que las miradas entre ambos paises se
han cruzado y han escrito partes de la historia conjuntamente. En este
dmbito acogedor es mds ficil desarrollar nuevos proyectos en apoyo o en
colaboracién con un tejido social y cultural muy activo.
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Maria Jests Salillas y Javier Vicente

1. Formacién inicial del profesorado de francés

Con la firma de la Declaracién de Bolonia en junio de 1999° se
implanta el Espacio Europeo de Educacién Superior que conduce a unas
reformas importantes en el dmbito universitario en los paises de nuestro
entorno y, por supuesto, también en el nuestro. En efecto, con la entrada
en vigor del llamado Plan Bolonia en la Universidad de Zaragoza, se

1 La coordinacién de la mesa ha sido realizada por Marfa Jests Salillas Paricio,
Profesora Titular de Filologia Francesa de la Universidad de Zaragoza, y en ella han in-
tervenido también el profesor Pedro Carenas (Asesor de formacion, CIFE Marfa de Avila,
Zaragoza) y las profesoras Laurane Jarie (egresada del Mdster en Formacién del Profeso-
rado y actualmente profesora en el Colegio San Viator, Huesca) y Adela Moros (IES El
Portillo, Zaragoza).

2 Proyecto impulsado por la Unién Europea con el fin de armonizar los siste-
mas universitarios europeos, de tal forma que todos ellos tengan una estructura ho-
mogénea en tres ciclos (Grado, Mdster y Doctorado), as{ como un sistema de créditos
para medir el trabajo de los estudiantes que permita el reconocimiento de los estudios
y la movilidad entre universidades europeas (Sistema Europeo de Transferencia de
Créditos). El Espacio Europeo de Educacién Superior supone pues la convergencia de
los sistemas universitarios europeos para facilitar que los titulos tengan reconoci-
miento en toda Europa, mejorando la contratacién y la movilidad de los futuros pro-
fesionales.
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producen a partir del curso 2009-2010 las modificaciones de los planes
de estudios de las titulaciones que afectan a la formacién inicial de los
profesores tanto de Educacién Infantil y Primaria como de Educacién
Secundaria.

1.1. Formacién inicial del profesorado de Educacién Infantil
y Primaria

Las reformas que conlleva el proceso de Bolonia no suponen una
transformacién del modelo de formacién de los maestros de Educacién
Infantil y Primaria, que va a seguir siendo un modelo simultdneo, es decir,
que la formacién cientifica y la formacién didéctica estdn recogidas en el
mismo plan de estudios. Este modelo resulta sin lugar a dudas el mas idé-
neo, ya que «cuando se estudia una disciplina con la mentalidad de ense-
farla, se van elaborando estrategias diddcticas al mismo tiempo que se asi-
milan los contenidos cientificos, perfilando desde el inicio de la formacién
una identidad profesional como docente» (Esteve, 2006: 27). Sin embar-
go, aunque el modelo se haya mantenido, las modificaciones que afectan al
contenido curricular de la formacién inicial son significativas. La Diplo-
matura en Maestro, Lengua Extranjera Francés, con una duracién de tres
cursos y un total de 207 créditos,’ se transforma en Grado en Magisterio
en Educacién Primaria (Mencién Lengua Francesa), con una duracién de
cuatro cursos y un total de 240 créditos ECTS.*

En el plan antiguo, la especialidad de Lengua Extranjera Francés se
cursaba desde el primer afo y los créditos asignados a las asignaturas de
francés sumaban un total de 95 créditos, distribuidos de la siguiente
forma:

3 Resolucién de 23 de diciembre de 1997, de la Universidad de Zaragoza, por la
que se hacen publicos los planes de estudios conducentes a la obtencién del titulo oficial
de Maestro en las especialidades de Audicién y Lenguaje, Educacién Especial, Educacién
Fisica, Educacién Musical, Educacién Primaria y Lengua Extranjera (BOE 27/01/1998).

4 Resolucién de 7 de septiembre de 2011, de la Universidad de Zaragoza, por la
que se publica el plan de estudios de Graduado en Maestro en Educaciéon Primaria (BOE
29/09/2011). Con correcciones en BOE 29/03/2014 y BOA 2/04/2014.
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Curso Asignaturas Créditos Tipo

1.0 Fonética de la lengua francesa 4 créditos Troncal
Lengua francesa I 8 créditos Troncal
Précticas de lengua francesa I 3 créditos Obligatoria

20 Lengua francesa II 8 créditos Troncal
Précticas de lengua francesa 11 3 créditos Obligatoria
Adquisicién de Ja lengua francesa 4 créditos Obligatoria

3.0 Lengua francesa I11 8 créditos Obligatoria
Didéctica de la lengua francesa 8 créditos Troncal
Disefo curricular de la lengua francesa 4 créditos Obligatoria
Précticas escolares III Lengua francesa 15 créditos Troncal

2.0/3.° Comentario de textos franceses 6 créditos Optativa
Comprensién y expresién oral (francesa) 6 créditos Optativa
Cultura y civilizacién francesa 6 créditos Optativa
Literatura francesa 6 créditos Optativa
Literatura infantil francesa 6 créditos Optativa

95 créditos

Para obtener la especialidad de Lengua Extranjera Francés, de las cin-
co asignaturas optativas ofertadas, los estudiantes debian cursar como mi-
nimo tres (lo que suponia un total de 83 créditos), pero las dos asignaturas
optativas restantes también podian ser cursadas como créditos de libre
eleccién (pudiendo llegar de esta forma a un total de 95 créditos de asigna-
turas de francés).

En el nuevo plan de estudios, se opta por una formacién mds genera-
lista. La especializacién en Lengua Extranjera Francés, ahora denominada
Mencién Lengua Francesa, se cursa Ginicamente en el tltimo ano de la ca-
rrera y los créditos asignados a las asignaturas de francés se reducen consi-
derablemente, sumando un total de 52 créditos ECTS distribuidos de la
siguiente forma:

Curso Asignaturas Créditos ECTS Tipo
1.0 Francés en Educacién Primaria | 6 Créditos Formacioén Bdsica
2.0 Francés en Educacion Primaria IT 6 Créditos Obligatoria
4.0 Précticas escolares en lengua francesa 10 Créditos Obligatoria
Acquisition et apprentissage du FLE 6 Créditos Optativa
Communication orale et écrite 6 Créditos Optativa
Francais avancé 6 Créditos Optativa
FLE ressources pour le Primaire 6 Créditos Optativa
Planification curriculaire du FLE 6 Créditos Optativa
52 Créditos
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Debemos precisar que para obtener la Mencién Lengua Francesa, los
estudiantes han de cursar como minimo cuatro de las cinco asignaturas
optativas de cuarto curso (lo que supone un total de 46 créditos). Sin em-
bargo, nada impide que cursen las cinco asignaturas ofertadas, pudiendo
llegar asi a un mdximo de 52 créditos de asignaturas de francés (sin tener
en cuenta los 10 créditos del Trabajo fin de Grado). En todo caso, esta re-
duccién notoria de asignaturas convierte la tarea de formar docentes para
ensefar francés en Primaria en un reto dificil de alcanzar.

Por otra parte, en esta formacién inicial faltan contenidos curriculares
para hacer frente a la docencia en los centros de Educacién Infantil y Pri-
maria con programas de bilingiiismo francés, impulsados por el Departa-
mento de Educacién y Cultura de la Comunidad Auténoma de Aragén, a
raiz del Acuerdo Marco entre los Gobiernos de Espana y Francia en 2005,
y puestos en marcha en diferentes centros de nuestra Comunidad desde el
curso 2006-2007.¢ Con estos programas de bilingiiismo francés, se preten-
de impulsar el aprendizaje de la lengua francesa y su cultura desde la etapa
de Educacidn Infantil en la que se «dedican al menos ocho sesiones sema-
nales del periodo lectivo a la ensenanza en lengua extranjera, fundamental-
mente en el drea de Lenguajes: comunicacién y representacién» (Alcald
2011: 62). Resulta por lo tanto sorprendente que en los estudios de Grado
en Magisterio en Educacién Infantil inicamente se impartan dos asignatu-
ras de francés (Francés en Educacion Infantil I, de 6 créditos, y Francés en
Educacién Infantil 11, de 6 créditos), sin ninguna posibilidad de especiali-
zacién a través de una Mencién en cuarto curso, aunque si disponen de
Mencién de Educacién Bilingiie los estudiantes que cursan inglés, con las
siguientes asignaturas:

5 Aplicacién provisional del Acuerdo Marco entre el Gobierno del Reino de Es-
pana y el Gobierno de la Republica Francesa sobre programas educativos, lingiiisticos y
culturales en los Centros Escolares de los Estados, hecho en Madrid el 16 de mayo de
2005 (BOE 11/07/2005).

6 Por Resolucién de 6 de junio de 2006, de la Direccién General de Politica Edu-
cativa del Departamento de Educacién, Cultura y Deporte, se autoriza la implantacién
con cardcter experimental del programa bilingiie espanol-francés en colegios de Educa-
cién Infantil y Primaria de la Comunidad Auténoma de Aragén, a partir del curso 2006-

2007.
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Curso Asignaturas Créditos ECTS
4.0 Pricticas escolares en educacién bilingiie 10 créditos
Content and language integrated learning CLIL 6 créditos
Language and communication in the bilingual classroom 6 créditos
Learning and teaching EFL 6 créditos
Resources for EFL in infant school 6 créditos
English in infant education III 6 créditos

A pesar de que los estudiantes de francés que cursan los estudios de
Grado en Magisterio en Educacién Infantil solicitan cada ano que se im-
plante una Mencién de Educacién Bilingiie también para ellos, hasta la
fecha debemos senalar que su peticién no ha sido aceptada.

1.1.1. La formacidn prictica del profesorado de Educacién Infantil

y Primaria

La formacién préctica forma parte de la formacién inicial, ya que
constituye una asignatura mds en los planes de estudios, como se ha podi-
do comprobar. En este sentido, las reformas del proceso de Bolonia tam-
poco han supuesto modificaciones importantes, salvo una vez mds la re-
duccién de créditos asignados a las practicas de la especialidad de francés,
pasando de 15 créditos en el plan antiguo a 10 créditos en los nuevos pla-
nes de estudios.

Teniendo en cuenta la normativa de los nuevos planes de estudios,” las
précticas de los estudiantes de los Grados en Magisterio en Educacién In-
fantil y Primaria se desarrollan en los centros sostenidos con fondos publi-
cos, dependientes del Departamento de Educacién, Universidad, Cultura
y Deporte del Gobierno de Aragén. Los maestros tutores de practicas
deben contar con experiencia docente y en el caso de centros pablicos de-
ben ser funcionarios pertenecientes al cuerpo de Maestros. Cada maestro

7 Resolucién de 27 de mayo de 2015, del Director General de Politica Educativa
y Educacién Permanente del Departamento de Educacién, Universidad, Cultura y De-
porte por la que se dictan instrucciones para el desarrollo de las précticas escolares de los

estudiantes de los Grados en Magisterio en Educacién Infantil y en Magisterio en Educa-
cién Primaria, durante el curso 2015-2016 (BOA 22/06/2015).
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de pricticas tiene asignados un maximo de dos alumnos por cada turno de
g
précticas y sus funciones son las siguientes:

— Asesorar a los estudiantes en los aspectos diddcticos y organiza-
tivos.

— Dosibilitar la iniciacién en la prictica docente de los estudiantes.

— Coordinar sus actuaciones con los profesores responsables de las
précticas, designados desde la Facultad correspondiente.

— Colaborar en la evaluacién y el rendimiento del estudiante de for-
ma coordinada con el profesor de la Facultad, siguiendo para ello
los criterios de evaluacién y las pautas establecidas en la Guia
Docente de las asignaturas de Prdcticas Escolares.

En cuanto a los estudiantes, dado el cardcter formativo de las pricti-
cas, nunca pueden tener la totalidad de la responsabilidad de la docencia,
ni actuar sin la tutela y presencia del maestro tutor de las précticas corres-
pondientes.

Como pone de manifiesto la profesora Adela Moros, este primer con-
tacto con la realidad educativa de la mano de docentes experimentados
resulta absolutamente necesario para una buena formacién inicial de los
futuros profesores.

1.2. Formacién inicial del profesorado de Educacién Secundaria

El modelo de formacién de los profesores de Secundaria tampoco se
ha visto modificado con las reformas del proceso de Bolonia. En este caso
se mantiene el modelo consecutivo en el que «primero se dota al futuro
profesor de una formacién académica sobre los contenidos cientificos que
se van a transmitir y posteriormente se emprende la tarea de darle una
formacién profesional sobre los contenidos pedagdgicos y psicoldgicos y
las destrezas sociales y comunicativas que necesita para ensefar esos conte-
nidos en las aulas» (Esteve, 2006: 26).

En cambio, al igual que en la formacién inicial del profesorado de
Educacién Infantil y Primaria, la estructura y los contenidos curriculares
de los planes de estudios, en la Universidad de Zaragoza, experimentan
cambios sustanciales. En los planes antiguos, los contenidos cientificos se
adquirfan en la Licenciatura en Filologia Francesa y las competencias para
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aplicar esos contenidos a la profesién docente se adquirian a través de la
formacién recibida en el Instituto de Ciencias de la Educacion (ICE) que
otorgaba el Certificado de Aptitud Pedagdgica (CAP).

1.2.1. Adquisicién de los contenidos cientificos

Con la reforma de Bolonia, en la Universidad de Zaragoza, la Licen-
ciatura en Filologfa Francesa, con una duracién de cinco afios y un total de
300 créditos,® ha sido sustituida por el Grado en Lenguas Modernas con
una duracién de cuatro anos y un total de 240 créditos ECTS.”

En la Licenciatura en Filologia Francesa, las asignaturas troncales y
obligatorias de francés quedaban distribuidas del siguiente modo:

Curso Asignaturas Créditos Tipo

1.0 Lengua francesa I 12 créditos Troncal

Lit. francesa Edad Media y siglo xv1 12 créditos Troncal

2.0 Lengua francesa II 12 créditos Troncal

Lit. francesa siglos xvI1 y xvirr 12 créditos Troncal

3.0 Lit. francesa siglos x1x y xx 12 créditos Troncal
Comentario de textos franceses 12 créditos Obligatoria
Técnicas de expresion escrita 6 créditos Obligatoria
Técnicas de expresion oral 6 créditos Obligatoria

4.0 Gramdtica francesa I 12 créditos Troncal

Historia de la lengua francesa I 6 créditos Troncal

Historia de la prosa francesa 12 créditos Troncal

Historia y cultura francesas 12 créditos Troncal

5.2 Historia de la lengua francesa II 6 créditos Troncal

Historia de la poesfa francesa 12 créditos Troncal
Gramdtica francesa II 6 créditos Obligatoria

Historia del teatro francés 12 créditos Troncal

8 Resolucién de 4 de noviembre de 2002, de la Universidad de Zaragoza, por la
que se hacen publicos los planes de estudio conducentes a la obtencién de los titulos
de Diplomado en Biblioteconomia y Documentacién, Licenciado en Filologia Cldsica,
Licenciado en Filologia Francesa, Licenciado en Filologia Hispdnica, Licenciado en Filo-
logfa Inglesa, Licenciado en Geografia, Licenciado en Historia, Licenciado en Historia
del Arte, a impartir en la Facultad de Filosofia y Letras de Zaragoza (BOE 23/11/2002).

9 Resolucién de 12 de noviembre de 2010, de la Universidad de Zaragoza, por la
que se publica el plan de estudios de Graduado en Lenguas Modernas (BOE 29/11/2010).
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La relacién de asignaturas optativas de francés correspondientes al pri-
mer y segundo ciclo eran las siguientes:

Ciclo Asignaturas Créditos
1." ciclo Introduccién a la cultura francesa 6 créditos
Introduccidn a la historia de la lengua Francesa 6 créditos

Literatura francesa actual 6 créditos

2.0 ciclo Analisis literario de textos franceses 6 créditos
Estudios de literatura francesa [ 6 créditos

Estudios de literatura francesa II 6 créditos

Estudios de literatura francesa II1 6 créditos

Gramdtica francesa comparada 6 créditos

Introduccién a la ensefianza del francés como lengua extranjera 6 créditos

Literatura francesa comparada 6 créditos

Literatura francesa en su relacién con la literatura universal II 9 créditos

Literaturas de expresién francesa 6 créditos

Métodos de estudio lingiiistico de la lengua francesa 6 créditos

Traduccién francesa 6 créditos

Variedades lingiiisticas en Francia 6 créditos

Los estudiantes debfan cursar una asignatura optativa de primer ciclo y
cuatro asignaturas optativas de segundo ciclo. Suponiendo que las cinco asig-
naturas optativas elegidas perteneciesen a las ofertadas por el Departamento
de Francés, podian cursar hasta 195 créditos de asignaturas de francés. Si
ademds los 30 créditos de libre eleccidn se elegfan entre el resto de asignatu-
ras optativas de francés, se podia llegar a un méximo de 225 créditos.

El Grado en Lenguas Modernas ofrece un conocimiento profundo
(nivel C1) de la lengua maior, el francés, asi como de su literatura y de su
cultura y un conocimiento intermedio (nivel B1) de al menos una segunda
lengua extranjera, su literatura y la cultura relacionada con ella.

Las asignaturas de francés quedan configuradas de este modo:

Curso Asignaturas Créditos ECTS | Tipo
1o | Comunicacién oral y escrita en lengua francesa I 12 créditos Fb
Comunicacién oral y escrita en lengua francesa II 12 créditos Fb

2.0 | Comunicacién oral y escrita en lengua francesa I11 12 créditos Ob
Herramientas de estudio de la lengua francesa 6 créditos Ob
Gramdtica francesa 6 créditos Ob
Introduccidn a la cultura francesa 6 créditos Ob
Herramientas de estudio de la literatura francesa 6 créditos Ob
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Curso Asignaturas Créditos ECTS | Tipo
3.0 | Introduccién a la literatura francesa 6 créditos Ob
Comunicacién oral y escrita avanzada en lengua francesa I 12 créditos Ob
Cultura francesa I 6 créditos Ob
Lingiiistica francesa I 6 créditos Ob
Literatura francesa de la Edad Media 6 créditos Ob
Literatura francesa del siglo xv1 6 créditos Ob
Comunicacién oral y escrita avanzada en lengua francesa I1 6 créditos Ob
Cultura francesa II 6 créditos Ob

4.0 | Lingiiistica francesa IT 6 créditos Ob
Lingiiistica francesa III 6 créditos Ob
Literatura francesa del siglo xvir 6 créditos Ob
Literatura francesa del siglo xviir 6 créditos Ob
Traduccion francés/espanol 6 créditos Ob
Literatura francesa del siglo x1x 6 créditos Ob
Historia de la lengua francesa 6 créditos Op
Sociolingiiistica del francés 6 créditos Op
Gramitica francesa comparada 6 créditos Op
Literatura francesa del siglo xx 6 créditos Op
Literatura francesa actual 6 créditos Op
Literaturas del mundo francéfono 6 créditos Op
Mediacién en lengua francesa 6 créditos Op
Traduccién francés/espafiol de textos literarios y periodisticos 6 créditos Op

De esta relacién de asignaturas optativas, los estudiantes deben elegir
tres asignaturas, pudiendo llegar a cursar por lo tanto un total de 168 cré-
ditos de asignaturas de francés (sin contar los 6 créditos del Trabajo fin de
Grado). Si se establece una comparacién con la Licenciatura en Filologia
Francesa, la reforma de Bolonia también ha supuesto una reduccién de
créditos de asignaturas de francés en los contenidos cientificos de la forma-
cién inicial del profesorado de Secundaria, si bien es cierto que mucho
menos significativa que en las titulaciones de Magisterio.

1.2.2. Adquisicién de los contenidos pedagdgicos

No cabe duda de que es en la formacién pedagdgica del profesorado
de Secundaria donde el proceso de Bolonia ha supuesto una transforma-
cién realmente importante. Con la implantacién del Espacio Europeo de
Educacién Superior se crea, como en el resto de los paises de nuestro en-
torno, un Mdster para la formacién del profesorado, denominado Mdster
universitario en Profesorado de ESO, Bachillerato, FP y Ensefianzas de
Idiomas, Artisticas y Deportivas que sustituird definitivamente el curso del
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Certificado de Aptitud Pedagégica (CAP). Coincidimos con Isidoro Gon-
zélez cuando afirma que «la Ley Villar Palasi del setenta produjo una ver-
dadera revolucién en el planeta educativo. Y la reforma de Bolonia, una
revolucién claramente positiva en el sistema formativo del profesorado»

(Gonzilez, 2010: 38-39).
El CAPD, que apareci6 con la Ley General de Educacién de 1970, fue

concebido como una formacién complementaria, impartida por los Insti-
tutos de Ciencias de la Educacién, con dos caracteristicas esenciales que
conviene tener en cuenta. En primer lugar, esta formacién no iba dirigida
a los profesores de Educacién General Bésica (etapa que quedaba estable-
cida de 6 a 14 anos), de cuya formacién pedagégica se debian encargar las
Escuelas Universitarias correspondientes. El curso de formacién del CAP
iba por lo tanto destinado a «los profesores de Bachillerato, de las Escuelas
Universitarias y de Formacién Profesional».'® En segundo lugar, no queda-
ba definida su estructura y tampoco sus contenidos curriculares. Hubo que
esperar a la Orden ministerial de 8 de julio de 1971"" para que se estable-
ciese un marco minimo de referencia, pero dejando libertad para que cada
ICE pudiera programar las actividades, lo que ha dado lugar en el transcur-
so de los afos a una enorme heterogeneidad, pues nos encontramos con un
curso de formacién que podia oscilar entre cien y trescientas horas, segiin
la Universidad donde se cursase y segin la modalidad que se eligiese (pre-
sencial, semipresencial o virtual).

Aunque la LOGSE en 1990 y la LOCE en 2002 previeron una refor-
ma del Certificado de Aptitud Pedagégica en un intento de acomodar'? y de
reforzar y mejorar la formacién pedagdgica del profesorado de Secundaria

10 Véase el articulo 102 de la Ley General de Educacién y Financiamiento de la
Reforma Educativa (LGE) de 4 de agosto de 1970 (BOE 6/08/1970).

11 Orden de 8 de julio de 1971 sobre actividades docentes de los Institutos de
Ciencias de la Educacién en relacién con la formacién pedagégica de los universitarios
(BOE 12/08/1971).

12 En efecto, la LOGSE establecia niveles educativos diferentes, por lo tanto
habia que adaptar y modificar la formacién pedagégica del profesorado que se iba a hacer
cargo de estos niveles. El CAP, como ya hemos sefialado, preparaba a los profesores para
las necesidades de un nivel educativo que desaparecia (el Bachillerato Unificado Poliva-
lente). A partir de ese momento, habria que preparar a los profesores para la Ensenanza
Secundaria Obligatoria (ESO), asi como para el nuevo Bachillerato de dos afios.
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con la creacién del Curso de Cualificacién Pedagégica (CCP)" y el Titulo
de Especializacién Didéctica (TED)' respectivamente, lo cierto es que es-
tos cursos no llegaron a implantarse y el CAP se mantuvo pricticamente en
todas las Universidades hasta el curso 2008-2009, ofreciendo una forma-
cién claramente insuficiente para el profesorado de Secundaria.

En la Universidad de Zaragoza concretamente, para obtener el Certi-
ficado de Aptitud Pedagégica solo era necesario superar seis asignaturas:

Organizacién y curriculum

Psicologia de la educacién

Sociologfa de la educacién

Tutoria y orientacién

Una asignatura a elegir entre las siguientes:

— Dindmica de grupos

— Estadistica para profesores

— Imagen y audiovisuales como instrumentos diddcticos
— Investigacién y experimentacién en el aula: fundamentos
— Nuevas tecnologias para la ensefianza

— Tecnologia multimedia en desarrollos educativos

6. Diddctica especifica. Una de las siguientes materias (segtin las es-
pecialidades vigentes y segun la titulaciéon de cada alumno):
— Biologia y Geologia

— Dibujo

— Educacién Fisica

— Fisica y Quimica

— FPrancés

— Geografia e Historia

— Inglés

— Lengua castellana y Literatura

— Matemdticas

— Musica

ARSIl S

13 Ley Orgdnica 1/1990, de 3 de octubre, de Ordenacién General del Sistema
Educativo (Articulos 24.2, 28 y 33.1) (BOE 4/10/1990).

14 Ley Orgdnica 10/2002, de 23 de diciembre, de Calidad de la Educacién
(articulo 58. Formacién inicial) (BOE 24/12/2002).
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Por otra parte, si bien el Mdster en Profesorado se establecié en 2006
con la Ley Orgdnica de Educacién (LOE), para responder a las exigencias
del Espacio Europeo de Educacién Superior,” y tanto su estructura como
sus objetivos y competencias fueron bien definidos en la Orden Ministerial
de 27 de diciembre de 2007,'¢ habrd que esperar hasta el curso 2009-2010
para que se implante en nuestra Universidad. Y aun asi debemos reconocer
que se hizo de forma precipitada, con no pocos problemas de organizacién
(debido sobre todo al elevado nimero de alumnos matriculados en algunas
especialidades y la falta de profesorado) y con bastante reticencia por parte
de los alumnos,'” aunque estos problemas se han ido mitigando a lo largo
de los ultimos cursos.

En nuestra opinidn, a pesar de todas las dificultades iniciales, uno de
los grandes cambios positivos que este Mdster aporta es que por fin la for-
macién del profesorado se convierte en una titulacién universitaria de un
afo de duracién y 60 créditos ECTS. Ademds, por lo que respecta a nues-
tra especialidad (Lenguas Extranjeras - Francés), se pasa de una simple
asignatura «Francés» en el curso del CAP a un total de 35 créditos ECTS
de asignaturas de francés, organizados del siguiente modo:

Asignaturas Créditos ECTS | Tipo

Diseno curricular de lenguas extranjeras 3 créditos Ob

Fundamentos de disefio instruccional y metodologias de aprendizaje
en la especialidad de lenguas extranjeras 4 créditos Ob

La comunicacién oral en lengua francesa 4 créditos Ob

15  Ley Orgdnica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacién. Articulo 100. Formacién
inicial (BOE 4/05/2006).

16 ORDEN ECI/3858/2007, de 27 de diciembre, por la que se establecen los re-
quisitos para la verificacion de los titulos universitarios oficiales que habiliten para el
ejercicio de las profesiones de Profesor de Educacién Secundaria Obligatoria y Bachille-
rato, Formacién Profesional y Ensefianza de Idiomas (BOE 29/12/2007).

17 Es cierto que durante los primeros afios las protestas de los estudiantes fueron
constantes, pues el Mdster suponfa una mayor presencia en el aula y un trabajo por parte
del alumnado muy superior al que exigia el curso del CAP. Ademds, las tasas de matricula
eran mucho mds elevadas. Sin embargo, pasados unos afios que han permitido distanciar
las comparaciones con el curso del CAP, las protestas pricticamente han desaparecido.
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Asignaturas Créditos ECTS | Tipo
Diseno, organizacién y desarrollo de actividades para el aprendizaje 8 créditos Ob
de Francés
Evaluacién e innovacién docente e investigacion educativa en Francés 3 créditos Ob
Practicum II (Francés) 4 créditos Ob
Practicum III (Francés) 3 créditos Ob
Trabajo Fin de Mdster (Francés) 6 créditos Ob

No cabe duda de que este aumento considerable de asignaturas de
especialidad debe forzosamente contribuir a mejorar la formacién pedagé-
gica y diddctica del profesorado de francés en Secundaria. Sin embargo,
consideramos que habria que reforzar la preparacién didéctica de los
profesores de las secciones bilingiies'® que imparten asignaturas no lingiis-
ticas (DNL) en francés, ya que solo disponen de una asignatura optativa de
4 créditos, denominada Recursos diddcticos para la enseianza de materias en
lengua extranjera - Francés, lo que resulta insuficiente. Estamos totalmente
de acuerdo con la profesora Concha Gaud6 cuando afirma que: «En la
formacién del profesorado hay una enorme laguna en la formacién en di-
déctica y metodologia de la ensefianza bilingiie y hoy ya existe una litera-
tura amplia y profesionales investigadores especializados sobre el tema»
(2013: 8).

Por otra parte, como sefiala Laurane Jarie, exalumna del Méster y pro-
fesora de Secundaria en la actualidad, sigue habiendo variables no contem-
pladas en esta formaciéon. Reconoce que los estudiantes del Mdster adquie-
ren unos amplios conocimientos acerca de las nuevas metodologias para la
ensenanza del francés, aprenden a utilizar materiales variados y a disefar

18 Las primeras Secciones bilingiies surgieron en 1999. Como sefiala Milagros
Liberal: «[...] dada la vecindad con Francia, los responsables del Departamento de Edu-
cacién y Cultura de nuestra Comunidad Auténoma firmaron un Protocolo de colabora-
cién con la Academia de Toulouse y entre otras actuaciones la principal fue la puesta en
marcha de secciones bilingiies en ocho Institutos de Ensefianza Secundaria, comenzando
en septiembre 1999 con la implantacién en 1.2 de ESO» (Liberal, 2013: 6). En la actuali-
dad, ya son veinte los IES de nuestra Comunidad que cuentan con Secciones bilingiies en
francés.
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numerosas actividades para la ensefianza-aprendizaje del francés, aplicando
propuestas docentes innovadoras y utilizando los recursos que ofrecen las
nuevas tecnologfas; pero, en su opinién, falta un mayor contacto con la
realidad del aula y de los alumnos. En su situacién actual, como profesora
en activo, se da cuenta de que no adquirié en el Mdster estrategias para
gestionar la falta de motivacién y de ganas de comunicacién por parte de
los alumnos. También echa en falta recursos para saber identificar y diag-
nosticar las necesidades del alumnado (el miedo, la ansiedad, el estrés e
incluso el bloqueo que les provoca el hecho de tener que comunicar en una
lengua que no es la suya y que no dominan). De ahi la importancia de la
formacién préctica que ofrece el Méster en Profesorado, puesto que permi-
te a los alumnos conocer las particularidades de los diferentes centros edu-
cativos, su organizacién y su funcionamiento y, sobre todo, entrar en con-
tacto con la realidad de las aulas. El pricticum, en nuestra opinidn,
constituye el verdadero reto de esta formacién pedagégica del profesorado
de Secundaria, por ello se le atribuye un peso importante en el plan de es-
tudios con tres asignaturas obligatorias y un total de 11 créditos ECTS
estructurados del siguiente modo:

Précticum 1: Integracién y participacién en el Centro y fundamentos del 4 créditos
trabajo en el aula

Pricticum 2: Disefio curricular y actividades de aprendizaje en Lenguas Ex- 4 créditos
tranjeras - Francés

Précticum 3: Evaluacién e innovacién docente e investigacion educativa en 3 créditos
Lenguas Extranjeras - Francés

Teniendo en cuenta la normativa de los nuevos planes de estudios,"
las practicas de los estudiantes del Mdster se desarrollan en centros docen-
tes sostenidos con fondos publicos del Gobierno de Aragén. Estas practicas

19 Resolucién de 27 de mayo de 2015, del Director General de Politica Educativa
y Educacién Permanente del Departamento de Educacién, Universidad, Cultura y De-
porte, por la que se dictan instrucciones para el desarrollo de las précticas de los estu-
diantes de Mdster en Profesorado de Educacién Secundaria Obligatoria, Bachillerato,
Formacién Profesional y Ensefianzas de Idiomas, Artisticas y Deportivas y de los estu-
diantes del Curso de Formacién Pedagégica y Didéctica para los Profesores Técnicos de
Formacién Profesional y Ensefianzas Deportivas durante el curso 2015-2016 (BOA

22/06/2015).
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deben ser impartidas por el profesorado de los centros de Educacién Se-
cundaria y el profesorado del pricticum del Méster en Profesorado, siendo
imprescindible un trabajo coordinado entre los profesores de la Universi-
dad y los del centro de practicas para la correcta formacién profesional del
estudiante.

Los profesores del pricticum deben contar con experiencia docente y
en el caso de centros publicos deben ser funcionarios de carrera. A cada
profesor se le asigna un niimero de alumnos adecuado a las caracteristicas
de la especialidad y, en principio, no puede ser superior a dos. Por otra
parte, entre las funciones del profesor tutor destacan las siguientes:

— Asesorar a los estudiantes en los aspectos diddcticos y organizati-
vos y supervisar sus actividades.

— Dosibilitar la iniciacién en la prictica docente de los estudiantes.

— Coordinar sus actuaciones con los tutores académicos responsa-
bles de las practicas, designados en la Facultad correspondiente.

— Emitir el informe final de las practicas de forma coordinada con el
tutor académico de la Facultad, siguiendo los criterios y pautas
establecidas en la guia docente del pricticum.

En cuanto a los estudiantes, durante el periodo del pricticum deben
cumplir el horario, calendario y normas del centro donde realizan las préc-
ticas. Ademds, dado el cardcter formativo de las pricticas, los alumnos no
pueden tener la responsabilidad de la docencia, ni actuar sin la supervisién
del profesor de pricticum correspondiente, tampoco pueden firmar ni asu-
mir responsabilidades sobre informes y actuaciones que requieran cualifi-
cacién profesional.

Para que esta formacién prictica sea realmente provechosa para los
alumnos del Mdster, la participacién de los profesores tutores de los cen-
tros es fundamental, ya que son ellos quienes mejor conocen la realidad de
las aulas, constituyendo un puente esencial entre la ensefianza universitaria
y la ensefianza secundaria. Como afirma Fernando Larriba «Las nuevas ti-
tulaciones de postgrado deben tener como objeto de estudio las aulas y sus
agentes (alumnado, profesorado, instituciones, etc.) y como su principal
colaborador el profesorado de este nivel» (2010: 108). Gracias a estos pro-
fesores experimentados, los estudiantes pueden contrastar la teorfa que han
aprendido en el Mdster, poner en préctica las actividades que han prepara-
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do y disenado en algunas de las asignaturas de su especialidad, comprobar
de forma directa en las aulas su aplicacién y su eficacia y, en caso contrario,
buscar soluciones y plantear alternativas.

2. Formacién permanente del profesorado

La formacién permanente es el conjunto de actividades que promue-
ven la actualizacién y mejora continua de la cualificacién profesional de los
docentes. En principio, la planificacién de estas actividades corresponde a
las Administraciones educativas y a los centros, pero también pueden ser
organizadas por otras instituciones (universidades, entidades colaborado-
ras, asociaciones, sindicatos, etc.) que ofrecen cursos y actividades que no
siempre son gratuitos. En cambio, es responsabilidad de las Administracio-
nes educativas planificar actividades de formacién, garantizar una oferta
diversificada y gratuita y establecer las medidas oportunas para favorecer la
participacién del profesorado.

En nuestra Comunidad Auténoma,” esta formacién se impulsa a tra-
vés de programas, acciones y modalidades formativas, desde los centros
educativos sostenidos con fondos publicos, la Direccién General compe-
tente en materia de formacién permanente del profesorado y los Centros
de Innovacién y Formacién Educativa (CIFE).* De una forma mds espe-
cifica, también pueden intervenir en la formacién permanente el Centro

20 Remitimos al Decreto 105/2013, de 11 de junio, del Gobierno de Aragén, por
el que se regula el sistema aragonés de formacién permanente del profesorado, su régimen
juridico y la estructura de su red (BOA 25/06/2013). Asi como a la Orden de 18 de mayo
de 2015, de la Consejera de Educacién, Universidad, Cultura y Deporte, por la que se
regula la convocatoria, reconocimiento, certificacién y registro de las actividades de for-
macién permanente del profesorado (BOA 09/06/2015).

21 Enlaactualidad se han reducido considerablemente, de los diecisiete que habia
hace unos afios se ha pasado a cuatro (uno en Huesca, uno en Teruel y dos en Zaragoza).
Estos cuatro CIFE cuentan a su vez con una red de Unidades de Formacién e Innovacién
(UFI). EI CIFE de Huesca y el de Teruel cuentan con nueve unidades cada uno, y los dos
CIFE de Zaragoza disponen de un total de 11 unidades para los dos. Para el funciona-
miento de los CIFE, véase la orden de 18 de julio de 2014, de la Consejera de Educacién,
Universidad, Cultura y Deporte, por la que se regula la organizacién y funcionamiento de
los Centros de Innovacién y Formacién Educativa Territoriales en la Comunidad Au-
tonoma de Aragén (BOA 11/08/2014).
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Aragonés de Recursos para la Educacién Inclusiva (CAREI), el Centro
Aragonés de Tecnologfas para la Educacién (CATEDU) y el Centro de

Innovacién para la Formacién Profesional en Aragén (CIFPA).

Por otra parte, pueden participar en las actividades de formacién perma-
nente los docentes y otros profesionales con actuacién directa sobre el alum-
nado que ejerzan en los niveles anteriores a la Universidad y presten sus servi-
cios en los centros educativos de Aragén sostenidos con fondos publicos, en
los servicios técnicos de apoyo a los mismos y en la Inspeccién Educativa.

Para llevar a cabo esta formacidn, el Departamento de Educacién,
Cultura y Deporte organiza un Plan Anual de Formacién del Profesorado
de Aragdn. Este plan es elaborado con la colaboracién de los CIFE, infor-
mado preceptivamente por la Comisidn Asesora de Formacion Permanen-
te del Profesorado y aprobado mediante resolucién de la Direccién Gene-
ral de Personal y Formacién del profesorado.

En la elaboracién de dicho plan se conjugan y armonizan las priorida-
des educativas del Departamento, junto con las necesidades recogidas por
los CIFE de los centros docentes de su ambito. En la actualidad, las lineas
prioritarias son las siguientes:

— Avance en la utilizacién de las TIC en la préctica docente.
— Aplicacién de la educacién inclusiva en el aula.

— Formacién en lenguas extranjeras del profesorado.

— Fomento de iniciativas innovadoras y emprendedoras.

En cuanto a la organizacién de actividades de formacién,** debemos
senalar que el referente fundamental de la formacidn es el centro educati-
vo. Actualmente, solo el 10% de la formacién que puede hacer el profeso-
rado estd ofertada por la Administracién. Los CIFE no convocan activida-
des si no son solicitadas directamente por uno o varios centros educativos.
Este modelo de formacién de profesorado pretende esencialmente:

— Favorecer la reflexién del equipo de profesores sobre el funciona-
miento del centro y su practica docente (accién-reflexién-accién).

22 Véase la Convocatoria de planes de formacion de centros sostenidos con fondos
publicos, curso escolar 2015-2016, en educaragon.org/ FILES/webPFC.pdf
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Promover la autonomia de los centros y de los equipos de profeso-
res, potenciando la formacién entre iguales y el trabajo en equipo.
Contribuir a la mejora del centro potenciando la competencia
profesional de cada profesor individualmente.

Se crea para ello la figura del coordinador de formacién del centro
que, en estrecha colaboracién con el equipo directivo y los asesores de for-
macién permanente, fomenta la formacién y la investigacién y disena el
plan de formacién del centro, que es obligatorio y debe ser evaluado en
una memoria final que ha de ser enviada a la Inspeccién todos los afios.

Las acciones formativas pueden ser solicitadas por los centros ajustin-
dose a las siguientes modalidades:

Proyectos de formacién en centros (PFC), cuya finalidad es pro-
mover procesos de autoevaluacién y desarrollar proyectos de me-
jora a partir de las necesidades reales de los centros educativos.
Para esta formacién el 30% de la plantilla debe estar implicada y
debe contar con un minimo de 20 horas.

Grupos de trabajo (GT) para la elaboracién de proyectos y mate-
riales curriculares.

Seminarios (SEM) para estudiar cuestiones educativas a partir de
la reflexién conjunta y del intercambio de experiencias de los par-
ticipantes.

Cursos (C), cuya finalidad principal es la de contribuir a la actua-
lizacién didictica, cientifica, técnica y profesional del profesora-
do, a través de las aportaciones de especialistas.

Las acciones formativas también pueden ser promovidas por la Admi-
nistracién educativa y en este caso pueden ser:

Institucionales, preferentemente autonémicas al menos en su or-
ganizacion, aunque se pueden desarrollar a nivel provincial. A ve-
ces pueden ser obligatorias. Normalmente se designa a un solo
representante por centro, encargado de transmitir la informacién
al resto del profesorado.

Asociadas a programas educativos, por ejemplo el programa de
bilingiiismo. Todos los anos la Administracién ofrece la posibili-
dad de un seminario de bilingiiismo. Estos seminarios constitu-
yen un punto de encuentro entre todos los centros que estdn de-
sarrollando este programa.
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— Vinculadas a un convenio o acuerdo de colaboracién, vienen de-
terminadas por la firma de un acuerdo con una entidad externa a
la red de formacién que puede impartir formacién complementa-
ria a la que ofrece el propio Departamento, por ejemplo el conve-
nio Cambridge.

Todas las acciones formativas se desarrollan generalmente fuera del
horario lectivo y preferentemente en los centros.

A modo de ejemplo, durante el curso académico, 2014-2015, entre
las actividades de formacién relacionadas con la ensefanza-aprendizaje de
lenguas extranjeras, podemos destacar:

— Seminarios de centros bilingties.

— Samedi /Saturdays/ Cursos de idiomas.

— Curso «Le francais par le mime».

— Seminario «La main 2 la péte».

— Formacién para auxiliares de conversacién y sus tutores.

— Cursos para profesorado nuevo en centros bilingiies y para profe-
sorado de nuevos centros bilingiies autorizados, introduccién a las

metodologias AICLE.

3. Conclusiones

El establecimiento del Espacio Europeo de Educacién Superior no ha
supuesto una modificacion de los modelos de formacién del profesorado.
Seguimos teniendo un modelo simultineo para los maestros de Educa-
cién Infantil y Primaria y un modelo consecutivo para los profesores de
Secundaria, aunque este tltimo no sea considerado por los expertos como
el mds adecuado.”

En cambio, los contenidos curriculares de la formacién inicial de los
profesores de francés han experimentado cambios importantes en nuestra

23  Como senalan Laura Alonso y Florentino Bldzquez: «Resulta mds que discu-
tible que la materia en que se haya graduado un aspirante a profesor (quimica, literatura,
matemdtica, etc.) llegue a ser fécilmente recompuesta por dicho aspirante en secuencias y
esquemas accesibles a un chico de 12, 14 o 16 afos de edad, en virtud de un curso de
formacién pedagdgica superpuesto a aquella» (2010: 171).
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Universidad. En las nuevas titulaciones de Magisterio, se ha optado por una
formacién mucho mds generalista, transformando la especialidad de Lengua
Extranjera Francés de la antigua Diplomatura en una Mencién denominada
Lengua Francesa que se cursa en el cuarto curso del Grado en Magisterio en
Educacién Primaria, con una reduccién muy considerable de asignaturas y
de créditos de francés. En cuanto al Grado en Magisterio en Educacién
Infantil, ni siquiera se ofrece la posibilidad de cursar esta minima especializa-
cién en Lengua Francesa. Por su parte, la antigua Licenciatura en Filologfa
Francesa de cinco anos ha sido sustituida por el Grado en Lenguas Modernas
de cuatro anos en el que, si bien la lengua maior es el francés, también se
observa una reduccién importante de materias y créditos de francés. Esta
disminucién de asignaturas no contribuye a una buena formacién inicial de
los futuros profesores de francés, ya que consideramos que es necesario ad-
quirir una sélida preparacién en las materias de conocimiento, pues dificil-
mente se puede ensefar y transmitir lo que no se domina.

Ademis de una adecuada formacion en la materia de conocimiento que
un profesor imparte, también debe contar con una excelente formacién di-
déctica. En este sentido, se puede afirmar que el proceso de Bolonia ha su-
puesto una transformacién realmente importante con la creacién del Mdster
universitario en profesorado de ESO, Bachillerato, FPy Ensenanzas de Idiomas,
Artisticas y Deportivas que ha sustituido definitivamente al curso de forma-
cién del CAP. Con este Mdster de 60 créditos ECTS, la formacién pedagé-
gica del profesorado de Secundaria pasa a ser responsabilidad de la Universi-
dad y de sus Departamentos y se fundamenta en tres pilares esenciales:
ciencias de la educacién, ciencias didécticas especificas de cada materia y un
importante periodo de pricticas docentes. Asi pues, se pretende que esta
nueva formacién no sea exclusivamente teérica y que los estudiantes puedan
poner en prictica todo lo que han aprendido en la Universidad, entrando en
contacto con la realidad de las aulas, siempre guiados por los profesores-tu-
tores de précticas de los centros de Secundaria. En este sentido, coincidimos
plenamente con Fernando Larriba cuando afirma que: «Los nuevos mdsteres
son una oportunidad para romper las barreras que han mantenido alejados
los centros de ensenanza secundaria y la universidad» (2010: 110).

Finalmente, debemos senalar que si una buena formacién inicial tanto
cientifica como pedagégica es absolutamente necesaria, la formacién per-
manente del profesorado no puede ser menos importante, ya que no solo



La formacién del profesorado de francés: formacion inicial. .. 89

supone una actualizacién y una mejora continua de la cualificacién profe-
sional de los docentes, sino que también puede ayudar a completar e inclu-
so subsanar ciertas deficiencias de esta formacién inicial. Como hemos
podido constatar, existen carencias y lagunas importantes sobre todo en la
formacién del profesorado de francés que debe hacer frente a la docencia
en los centros con programas bilingiies. Consideramos que la Administra-
cién educativa responsable de la organizacién y planificacién de la forma-
cién permanente deben ser conocedora de la realidad y por supuesto, tam-
bién en este caso, se deben romper las barreras y favorecer la participacién
de la Universidad en la formacién permanente del profesorado, con el fin
de lograr un enriquecimiento mutuo.
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EL AMBITO CURRICULAR

M.a Cristina Elfas Garcfa

Non! S’engager pour la langue francaise n'est pas un
combat d’arri¢re garde ! Cest au contraire une cause juste
et moderne qui ne sera définitivement perdue que lorsque
tous ceux qui doivent la défendre I'auront abandonnée.
Alors agissons!

Dominique Horpre

El presente articulo sobre el dmbito curricular, cuya redaccién me
confié6 —en mi calidad de coordinadora de la mesa redonda en la que se
traté de esta cuestion— la direccidn del congreso que nos ocupa, pretende
ser, simplemente, un resumen de las intervenciones de los participantes en
dicho foro. Tenemos entre manos, sin ningtn género de dudas, un tema
ciertamente delicado que ha movilizado y movilizard a todos los profesores
de francés y que, en la actualidad, sigue invitdindonos a una profunda re-
flexién acerca de la situacién de esta lengua en nuestra Comunidad.

En la mesa contamos con la presencia de Esther Lizana Bellén, del
CEIP José Maria Mir Vicente de Zaragoza, Abel Penella Fauquet, del IES
Hermanos Argensola de Barbastro, y Gloria Ayuba Ferrdndez, del IES Luis
Bufiuel de Zaragoza y vicepresidenta segunda de la Asociacion de Profeso-
res de Francés de Aragén. Se trataba de discutir acerca de las luces y las
sombras del Curriculo, evidenciando aquellos aspectos positivos, basica-
mente sus implicaciones metodoldgicas, y también sus rasgos mds negati-
vos: fundamentalmente que relega al francés a la condicién de eterna asig-
natura optativa, tanto en la Educacién Secundaria Obligatoria como en el
Bachillerato.

En general, podemos decir que esta mesa tuvo un cierto cardcter tera-
péutico, ya que en la fase reservada al debate no pocos asistentes tomaron
la palabra para compartir sus impresiones ante el auditorio y evocar su
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experiencia personal como esforzados docentes de una lengua que, si no
ponemos remedio, va a convertirse en minoritaria. Ademds — spor qué no
decirlo? — algunas de las manifestaciones de los intervinientes adquirieron
unos innegables tintes reivindicativos. Pero, ;por qué?

Pues sencillamente porque no somos ajenos a una realidad evidente:
el riesgo de supervivencia del francés como lengua extranjera en el seno de
un sistema educativo que penaliza el estudio de este idioma y que, al dis-
criminarlo negativamente, lo aleja cada vez més y de forma inexorable, de
sus potenciales estudiantes.

En el coloquio, se llegé a la conclusién de que se impone adoptar una
politica educativa que tenga en cuenta la estratégica situacion geogréfica de
Aragén asi como las histéricas relaciones comerciales, sociales y culturales
con el pais vecino. Y, sobre todo, hubo unanimidad en admitir que la ad-
ministracion educativa ha de brindar a la lengua francesa la consideracién
que merece, dotdndola de un valor anadido al reconocer su utilidad.

Al igual que se hizo el dia de la mesa redonda, parece oportuno recor-
dar algunas cifras:

— En el curso 2015/16 contamos en Aragén con 247 centros bilin-
giies, 166 publicos, 79 concertados, asi como 2 centros privados,
con ensenanzas bilingiies en alemdn, francés o inglés.

— Las ensenanzas bilingiies se imparten en las etapas de infantil, pri-
maria, educacién secundaria obligatoria, bachillerato y formacién
profesional.

— Dor lo que respecta al francés y a la ensehanza publica, cabe senalar
que lo encontramos en 19 colegios de educacién infantil y prima-
ria (11 en Zaragoza capital, 7 en la provincia de Huesca y 1 en
Teruel); en 18 IES (10 en la provincia de Zaragoza, 6 en la de
Huesca y 2 en la de Teruel); en 2 IES plurilingiies, uno en Zara-
goza y otro en Jaca.

También conviene mencionar el marco normativo legal de referencia:

LEGISLACION ESTATAL

— Ley Orgédnica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacién.

— Real Decreto 1631/2006, de 29 de diciembre, por el que se esta-
blecen las ensefianzas minimas correspondientes a la Educacién
Secundaria Obligatoria.
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— LOMCE Ley Orgdnica 8/2013, de 9 de diciembre, para la mejora
de la calidad educativa.

— Real Decreto 1105/2014, de 26 de diciembre, por el que se esta-
blece el curriculo basico de la Educacién Secundaria Obligatoria

y del Bachillerato.

LEGISLACION DE LA COMUNIDAD AUTONOMA
DE ARAGON

— Orden de 9 de mayo de 2007, del Departamento de Educacién,
Cultura y Deporte, por la que se aprueba el curriculo de Educa-
cién Secundaria Obligatoria y se autoriza su aplicacién en los cen-
tros docentes de la Comunidad Auténoma de Aragén; en todo
aquello que no se oponga a lo dispuesto con cardcter bésico en el
Real Decreto 1105/2014, de 26 de diciembre, por el que se esta-
blece el curriculo basico de la Educacién Secundaria Obligatoria
y del Bachillerato.

— Orden de 1 de julio de 2008, del Departamento de Educacién,
Cultura y Deporte, por la que se aprueba el curriculo del Bachille-
rato y se autoriza su aplicacién en los centros docentes de la Co-
munidad Auténoma de Aragén; en todo aquello que no se opon-
gaalo dispuesto con cardcter bésico en el Real Decreto 1105/2014,
de 26 de diciembre, por el que se establece el curriculo basico de
la Educacién Secundaria Obligatoria y del Bachillerato.

— Orden de 9 de julio de 2015, de la Consejera de Educacién, Cul-
tura y Deporte, por la que se suspende la aplicacién de las Ordenes
de 15 de mayo de 2015, por las que se aprueban los curriculos de
la Educacién Secundaria Obligatoria y del Bachillerato y se autori-
za su aplicacién en los centros docentes de la Comunidad Auté-
noma de Aragdn, y de las resoluciones dictadas en su ejecucién.

Ultima hora (Comunicacién del Director General de Planificacién y
Formacién Profesional a los Directores de los Servicios Provinciales de
Educacién, Cultura y Deporte y a los Directores de los centros educativos
de Educacién Secundaria Obligatoria y Bachillerato, de fecha de 19 de
abril de 2016):

Una vez analizadas e incorporadas las alegaciones remitidas por el
Consejo Escolar de Aragén y por los diferentes sectores de la comunidad
educativa, ante su préxima aprobacién y a expensas del informe que emita el
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Consejo Consultivo de Aragén, se pone a disposicién, con el propésito de
facilitar el trabajo de los profesionales de la educacién aragonesa, la parte
dispositiva de las Ordenes de curriculo de Eso y Bachillerato asi como sus
correspondientes Anexos.

A continuacién, intentaré reproducir de la manera mds fiel posible
c6mo se desarrollé la mesa redonda. Previamente, los componentes de esta
habiamos acordado organizar la exposicién del modo siguiente: en primer
lugar, detenernos a considerar las indiscutibles ventajas de un modelo bi-
lingtie; en segundo término, reflexionar sobre la situacién en la que el
Curriculo deja al francés, alejandolo de la deseable condicién de segunda
lengua; finalmente, dejar una puerta abierta a la esperanza de tiempos me-
jores, valorando el esfuerzo de todos aquellos profesores que con tanta
ilusién trabajan, por ejemplo, organizando intercambios escolares con
nuestros vecinos o preparando tan eficazmente a los alumnos aragoneses
que enviamos a Francia para realizar sus pricticas. Asi pues, intentamos
atenernos, en la medida de lo posible, a dicho guién.

El turno de exposiciones lo inicié Esther Lizana, profesora colabora-
dora, que deseaba, ante todo, ofrecernos su visién como «instit». Comenzd
disertando sobre el francés como segunda lengua extranjera en el tercer ciclo
de Educacién Primaria y recordé que en los cursos de 5.y 6.° se le dedica
una hora semanal, puntualizando que se oferta como asignatura optativa de
refuerzo de materias instrumentales. Y esto siempre y cuando el centro es-
colar cuente con profesores especialistas de francés y, si no fuese el caso, no
se da esta materia. El nivel que se imparte es el de iniciacién a la lengua
francesa: anticipacién de la 2.2 LE en el tercer ciclo de primaria. La profeso-
ra concluy este primer bloque de su exposicién senalando que una materia
como religién tiene un peso horario jcuatro veces mayor! que el de una
lengua extranjera (1h30 semanal desde 1.° de Educacién Infantil).

Seguidamente, la ponente trasladé al auditorio su visién acerca del
modelo de bilingiiismo espanol-francés en Aragén y sus impresiones sobre
las ventajas que comporta un proyecto como este. Insistié en que debemos
ser muy realistas y recalcd la diferencia que existe entre ensefar una lengua
extranjera e impartir una lengua en un entorno realmente bilingiie. Y, so-
bre este particular, quiso recordar lo que significa, en puridad, ser «bilin-
glier. Segun el «Diccionario de uso del espanol» de Marfa Moliner, este
término se aplica al que habla con igual facilidad dos idiomas. Con arreglo
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a esta definicidn, segtin la profesora Lizana, podemos concluir que nuestro
alumnado no es bilingiie e insisti6 en que conviene tenerlo en cuenta para
no levantar falsas expectativas entre las familias de los estudiantes. Por lo
que respecta a la voz «bilingiiismo», el «Diccionario de la lengua espafiola»
de la Real Academia Espafiola, la define como el uso habitual de dos len-
guas en una misma regién o por una misma persona. Por ello, dicha carac-
terizacién se acercarfa mds a la realidad de nuestros centros a condicién de
que los miembros de la comunidad educativa seamos capaces de dar a las
dos lenguas el mismo estatus, la misma importancia. Y ello, atin siendo
conscientes de que el peso lectivo del castellano es mayor que el del francés.
Esta atencidn especial se manifestaria, por ejemplo, a través de la presencia
del francés en las rotulaciones de los edificios y también en los documentos
de los centros y en sus publicaciones, bibliotecas o salas de recursos, etc.

Esther Lizana record6 que el proyecto bilingiie espafiol-francés se im-
planta a partir del curso 2006-2007 en Educacién Infantil. Algunos cen-
tros optan por hacerlo de forma gradual; otros lo establecen para toda la
etapa de Infantil (3-4-5 afios). Se trata de un programa que ofrece una
continuidad, ya que abarca desde el primer afio de Infantil hasta 6.° de
Primaria. De mds estd decir que la interviniente se extendi6é en ponderar
las ventajas del bilingiiismo en francés, si bien sefialé que el dominio del
inglés, al igual que el manejo habitual de las nuevas tecnologias, es en estos
tiempos requisito imprescindible de acceso al mercado de trabajo para las
nuevas generaciones. Y que, por supuesto, hablar una tercera lengua supo-
ne, evidentemente, un plus afadido. En consecuencia, en la actualidad ya
no se habla en los centros escolares de bilingiiismo sino mds bien de pluri-
lingiiismo. Y en este sentido, los centros adscritos a un proyecto bilingiie
castellano-francés se ajustarian mds, en opinién de la ponente, a esta idea
de plurilingiiismo ya que muchos de ellos cuentan desde Infantil con el
aprendizaje del inglés como lengua extranjera. Y ;cémo olvidar que mds de
200 millones de personas hablan francés en los cinco continentes y que la
francofonia abarca 68 estados y gobiernos? Francia es nuestro pais vecino y
nos ofrece un considerable abanico de oportunidades de movilidad profe-
sional y estudiantil.

Sin embargo, es obvio que existe una gran diferencia entre ensefar
una lengua extranjera (L2) e impartir una lengua con las prestaciones de
un bilingiie. El objetivo tltimo no es el de «aprender el francés», sino el
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de «aprender en francés». Ello implica que el francés serd significativo para
el alumnado en la medida en que la lengua vaya a servirle para poder reali-
zar aquello que se le pide. El francés no va ser, pues, percibido como una
lengua extranjera, va a ser considerado como una herramienta para desa-
rrollar una actividad, responder a una peticién, o entender una situacion.
Por ello hablaremos de lengua vehicular. Se va a emplear el francés en si-
tuacién real, lo cual requiere una metodologfa comunicativa y que la clase
esté orientada a la accién.

La profesora Lizana mencioné asimismo la Orden de 14 de febrero de
2013, de la Consejera de Educacién, Universidad, Cultura y Deporte del
Gobierno de Aragdn, por la que se regula el Programa integral de bilingiiis-
mo en lenguas extranjeras en Aragén —PIBLEA— a partir del curso
2013/14 (Boletin Oficial de Aragén de 18/02/2013). Conviene recordar
que este nacié con la vocacién de garantizar una continuidad para los pro-
gramas bilinglies existentes y con el ambicioso objetivo de poner al alcance
de todos los centros una renovacién metodolégica, haciendo un énfasis es-
pecial en el fomento de la competencia comunicativa y en el desarrollo de
las destrezas bésicas por parte del alumnado. Pese a tratarse en principio de
un programa interesante, para la interviniente el PIBLEA rompe con el
modelo de bilingiiismo de calidad con el que contédbamos en Aragén. Con
el PIBLEA, el bilingtiismo gira en torno a dos modalidades: CILE 1y CILE
2 (Curriculo impartido en lengua extranjera). En el CILE 1 tiene la consi-
deracién de centro bilingiie el que imparta una asignatura en lengua extran-
jera, lo que es mds frecuente en Secundaria que en Primaria y viene a supo-
ner al menos un 20% del horario del alumnado. Se denomina CILE 2 a
aquellos centros que tienen autorizacién para impartir —sin incluir la len-
gua extranjera— al menos dos dreas, materias o0 mddulos del curriculo en
lengua extranjera, lo cual representa un minimo del 30% de su horario. Y
los centros solicitan una de estas dos modalidades si cuentan con un profe-
sorado cualificado. Pero... cabe preguntarse ;qué entendemos por «cualifi-
cado»? Segtin el nuevo texto, lo son los maestros especialistas en lengua
francesa o bien aquellos docentes que dispongan del B2. Esto desemboca en
diversos escenarios. En efecto, los maestros especialistas son excelentes pro-
fesionales que ensefian el francés como una lengua extranjera pero que no
lo hacen como profesores bilingiies. Ello aboca a los docentes a obtener con
la mayor urgencia un B2, que, aun siendo un nivel de lengua extranjera
muy bueno, hemos de reconocer que dista bastante de un nivel «bilingiie».
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Pero, tal y como apuntaron posteriormente algunos de los participan-
tes en el debate, es esencial y de todo punto imprescindible disponer de la
presencia de nativos/profesores colaboradores desde el principio (etapas de
educacién infantil y primaria). La metodologia que requiere la ensefianza
bilingiie también se ve perjudicada por la ausencia de profesorado nativo:
el profesorado no nativo se siente mds seguro en francés apoyindose en
métodos de francés lengua extranjera o en libros de texto, mientras que el
profesorado cuya lengua materna es el francés no duda en trabajar por
proyectos, centros de interés o talleres. .., pricticas todas ellas que se hallan
mds en consonancia con los planteamientos metodolégicos y las demandas
europeas.

A este respecto, parece adecuado traer a colacién unas reflexiones car-
gadas de sensatez, recogidas por J. A. Aunién en su articulo «Bilingties a la
carrera» (El Pafs, 30 de septiembre de 2013):

Nadie discute la imperiosa necesidad de ensefiar mejor los idiomas (pre-
ferentemente, la lengua franca, el inglés), pero los expertos advierten de que
este tipo de vistosas y atractivas iniciativas de centros multilingties, si no se
hacen bien, pueden, incluso, llegar a ser contraproducentes para la ensefianza
en general. Por ejemplo, si un profesor da clase de Ciencias en inglés sin
dominar suficientemente el idioma, se puede resentir el aprendizaje: «Hay
algunos estudios que han constatado que una deficiente formacién en la
segunda lengua por parte del profesor lleva a los alumnos a no entender el
contenido y a mostrar una actitud negativa hacia el idioma y hacia el conte-
nido», asegura la profesora de Filologfa Inglesa de la Universidad de Vallado-
lid, Pilar Garcés. Ademds, el cambio al bilingiiismo no solo consiste en hacer
lo mismo en otra lengua, anade la profesora de la Universidad de Alcald, Ana
Hallbach. «Si el docente estd acostumbrado a dar una clase magistral de cual-
quier asignatura en espafol y hace lo mismo en inglés, es muy probable que
los alumnos tengan grandes dificultades para entender la materia», asegura.
La formacién docente, insisten ambas especialistas, es la clave para que el
modelo funcione.

En el bloque que la profesora Lizana dedicé en su intervencién a ha-
blar de la realidad en Educacién Infantil, explicé que en esta etapa, el
profesorado de francés comparte la programacién de la tutora, privilegian-
do los aspectos mds comunicativos. Las diferentes sesiones se reparten a lo
largo del dia —asamblea, almuerzo, psicomotricidad— al objeto de poder
participar en lengua francesa en todas las rutinas establecidas por las tuto-
ras. Como el alumnado apenas se estd iniciando en su propio idioma, la
metodologia usada se centra esencialmente en convertir la lengua en una
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experiencia fisica, introduciendo canciones y bailes, dramatizaciones, acti-
vidades que potencian la coordinacién de las funciones motrices y psiqui-
cas, interpretaciones visuales de libros, y también videos. Nuestras chicas y
chicos perciben el francés como otra forma cualquiera de comunicarse.
Entienden que no existe una sola lengua al igual que tampoco existe un
solo deporte o un tdnico instrumento musical. En Educacién Infantil se
trabaja la lengua francesa con un gran nivel de concrecién ya que se apren-
de «haciendo». El profesorado se sirve principalmente de tres estrategias de
enseflanza-aprendizaje: 1) la observacién, sistemdticamente ligada a las
imdgenes —que suscitan en los alumnos la interpretaciéon— vy, con ella, la
necesidad de expresarse; 2) la escucha y la memorizacién de canciones y
poemas —sobre todo «comptines»— que permiten trabajar sobre la lengua
en si. Todo ello para que los alumnos descubran el placer por las palabras y
para hacerles sensibles a su musicalidad, a su ritmo, en suma a la plastici-
dad de las diversas sonoridades. En este sentido, cantar es una actividad
fisica recurrente en las sesiones, por cuanto que hace emerger el lenguaje;
3) actividades manipulativas que permiten emplear una lengua de la ac-
cién, una aplicacién directa del lenguaje.

En Educacién Primaria, ademds de citar las modalidades de CILE 1y
CILE 2, la ponente mencioné como modelo ideal las pricticas denomina-
das EMILE (Enseignement de Matieres par Intégration d’une Langue
Etrangere) y AICLE (Aprendizaje Integrado de Contenidos y Lenguas Ex-
tranjeras). En este caso la ensenanza se centra en el alumno y promueve la
implicacién de los aprendices al potenciar la cooperacién entre ambas par-
tes del proceso: alumnos y profesor. Es un tipo de ensefianza flexible, al
atender a los distintos estilos de aprendizaje, y facilitadora de la compren-
sidn, tanto del contenido como del contexto. Contempla la lengua desde
un punto de vista mds léxico que gramatical. El uso de una variedad de
recursos y materiales —en especial de las TIC— por parte del profesor
proporciona un contexto rico y variado, propiciando un aprendizaje mds
interactivo y auténomo que buscard centrarse en procesos y tareas.

Esther Lizana valoré muy positivamente «I’enseignement de discipli-
nes non linguistiques» (DNL) ya que, en sus palabras, hace posible que los
estudiantes vivan la lengua en situacién real —la de la asignatura— de tal
manera que se emplea la segunda lengua como herramienta para centrarse
en el objetivo que supone la materia en si. Las materias elegidas pueden
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tener caracter instrumental, como Conocimiento del Medio o Matemdti-
cas, pero también se escoge otras tales como la Educacién Fisica o la Edu-
cacién Pldstica y Visual.

Sin embargo, sus mayores elogios los dedicé la ponente a «La main a
la pate», que surgié como respuesta a la demanda planteada por docentes
de las secciones bilingties espafiol-francés de infantil y primaria de nuestra
Comunidad, que, en un momento dado, precisaron material educativo en
lengua francesa para las clases de Conocimiento del Medio. Gracias a este
proyecto, los alumnos asimilan de forma progresiva los conceptos cientifi-
cos y las técnicas de operacién, al tiempo que refuerzan la expresién escrita
y la expresién oral tanto en su lengua materna como en francés.

Para finalizar su intervencién mencioné asimismo el POLE (Proyec-
tos de Potenciacién de Lenguas Extranjeras), programa de innovacién y
dinamizacién pedagdgica cuyo objetivo es el trabajo coordinado en la en-
senanza de idiomas y de contenidos de otras dreas curriculares, desarrollan-
do en los alumnos la competencia plurilingiie y pluricultural en la realiza-
cién de tareas comunicativas. Considerd sus carencias mds graves que las
del PIBLEA, sefialando como principal dificultad que el trabajo cooperati-
vo y coordinado en equipo no siempre es posible, debido a la actual sobre-
carga horaria de los docentes. En efecto, los profesores dificilmente en-
cuentran tiempo material en sus centros para poder reunirse con la
regularidad que precisan una planificacién y coordinacién eficaces.

Una vez concluida la exposicién de Esther Lizana, tomé la palabra
Abel Penella, quien se hizo eco de la justa indignacién que ha cundido
entre los profesores de francés ante el nuevo desglose horario que el Depar-
tamento de Educacién, Universidad, Cultura y Deporte del Gobierno de
Aragén ha establecido en la ESO y en el Bachillerato, en aplicacién de la
LOMCE. Con arreglo a este, de 1.° a 3.° de ESO, nos encontramos que,
de facto, unas materias pasan a tener el cardcter de obligatorias y otras,
como es el caso de la segunda lengua extranjera, se convierten en optativas.
Se han multiplicado las opciones, apareciendo materias nuevas, pero al
establecer 3 horas semanales para Pléstica, Tecnologia y Musica en los res-
pectivos cursos y dos horas para el resto, la combinacién para alcanzar las
8 horas que se han establecido, hace que las materias de 3 sean de eleccién
obligatoria. La segunda lengua extranjera se tendrd que ver, pues, sometida
ala «competencia» de otras 5 materias. Lo que nos conduce a preguntarnos
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¢a qué obedece un trato tan desigual? Se podria haber decidido que la len-
gua extranjera se ofertara también en dos cursos a razén de 3 horas sema-
nales, o que las asignaturas de Cultura cldsica e Iniciacién al emprendi-
miento contasen también con 3 horas lectivas semanales y asi todos
estarfamos en igualdad de condiciones.

Segin el ponente, con las anteriores leyes educativas, la segunda len-
gua extranjera debia cargar con el sambenito de ser una materia optativa;
con la actual ley pasaba a ser una materia especifica mds entre otras, sin
distinciones, y lo que su reparto horario hace es volver a otorgarle de nuevo
el papel de secundaria y optativa. Resulta dificil entender a qué se debe esta
discriminacién en relacién a otras materias. Por ello, el profesor Penella
dejé en el aire varios interrogantes: ;Acaso es mds importante estudiar M-
sica, Pldstica o Tecnologia que Francés o Alemdn? ;Por qué la Cultura clé-
sica y el Emprendimiento, que aparecen en tres cursos académicos en la
ESO, no tienen una carga horaria de 3 horas, en solo dos cursos, similar a
las mencionadas materias? ;Entrarfan de esa forma en competencia con las
materias anteriormente citadas? ;Por qué oponerlas solamente a la segunda
lengua extranjera?

A lo anteriormente expuesto, hay que afadir la reduccién horaria que
nuestra materia sufre en el Bachillerato, que pasa de 4 horas semanales
como materia optativa a 3 como materia especifica. En esta etapa educati-
va aumenta el nimero de materias que el alumno podra elegir; se amplian
las modalidades en las que algunas materias se ofertan (Ciencias de la Tie-
rra y del medioambiente pasa también a Humanidades, Fundamentos de
Administracién y Economia de la Empresa a Ciencias; aparece Historia de
la Msica y de la Danza; las TICS pasan de ser cursadas 4 horas en solo un
curso a 3 en los dos de Bachillerato; Psicologia pasa a ser especifica también
de la modalidad de Ciencias...) y ;qué solucién se encuentra para la segun-
da lengua extranjera? Pues parece que no existe otra que reducir su horario.
Para asi poder hacer casar la hora semanal de Religion... ;A nadie se le ha
ocurrido que podria, por ejemplo, ser una troncal de la modalidad de
Ciencias sociales y Humanidades? A lo mejor es que ninguno de nuestros
alumnos estudiard Lenguas Modernas, o Traduccién e Interpretacién, o
Filologias, o que ninguno de nuestros bachilleres tampoco serd estudiante
Erasmus en un pais francéfono. Una vez mds la lengua francesa se verd
emparejada con TICS y aquel alumno que la elija, para cursar las 8 horas
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establecidas para este bloque, tendrd que cursar una materia mds que el
resto de sus compafieros en segundo de bachillerato (Religién o Aragén:
Historia y Derecho). Sin olvidarnos de aquellos estudiantes de los ciclos
formativos que van a hacer practicas en el extranjero y resulta que, si no
van a paises angl6fonos, hay que costearles una formacién lingiiistica espe-
cifica —cara y en muchos casos ineficaz dado que no disponen de dema-
siadas horas y tienen que hacer un cursillo en tiempo record— porque no
han cursado esa segunda lengua en la secundaria, u obligarles a prepararse
en un centro privado, pagando jclaro estd!

:En qué queda la siempre pretendida importancia de estudiar lenguas
extranjeras —en plural— que todas las leyes educativas mencionan? ;No se
tienen en cuenta los lazos econdémicos cada vez mds estrechas que nuestra
Comunidad tiene con Francia? Mientras en la mayoria de sistemas educati-
vos se fomenta el estudio de un segundo idioma, aqui siempre se relega a
este a la condicién de asignatura optativa que, tal y como estdn planteados
los horarios de Bachillerato, casi ningtin alumno tiene posibilidad de elegir.

Deberfamos ser consecuentes si nos atenemos al punto xi1 de la expo-
sicién de motivos de la LOMCE...

El dominio de una segunda o, incluso, una tercera lengua extranjera se
ha convertido en una prioridad en la educacién como consecuencia del pro-
ceso de globalizacion en que vivimos, a la vez que se muestra como una de las
principales carencias de nuestro sistema educativo. La Unién Europea fija el
fomento del plurilingiiismo como un objetivo irrenunciable para la construc-
cién de un proyecto europeo. La ley apoya decididamente el plurilingiiismo,
redoblando los esfuerzos para conseguir que los estudiantes se desenvuelvan
con fluidez al menos en una primera lengua extranjera, cuyo nivel de com-
prension oral y lectora y de expresién oral y escrita resulta decisivo para favo-
recer la empleabilidad y las ambiciones profesionales, y por ello apuesta deci-
didamente por la incorporacién curricular de una segunda lengua extranjera.

El fomento del plurilingiiismo es uno de los tres dmbitos sobre los que
la LOMCE hace especial hincapié para acometer la transformacién del
sistema educativo, en consonancia con las politicas educativas europeas. El
dominio de una segunda lengua extranjera, su incorporacién curricular y
su refuerzo ocupan un lugar destacado y prioritario en el Predmbulo de
dicha ley, por lo que cualquier decisién que ponga la ensenanza de la se-
gunda lengua en desventaja con respecto a otras materias traicionaria el
espiritu de estos postulados.
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En cuanto a las propuestas de mejora, paso a referir a continuacién las
que recientemente plasmaron profesores de francés de nuestra Comunidad
en un foro (http://www.educacionaragonesa.com) que se movilizé para
cambiar impresiones, buscar soluciones y sustanciar de alguna manera las
alegaciones que muchos docentes hicieron al Curriculo.

En la ESO, habria que promover la obligatoriedad de la 2.2 LE
—como se venia haciendo— hasta 3.° de la ESO. Segun la nueva pro-
puesta, la 2.2 LE pasa a entrar en competencia con otras dos materias en
l.oy 2.2 dela ESO (Mdsica y Educacién plastica, y Msica y Tecnologia,
respectivamente) y con cuatro materias en 3.° de la ESO (Mdsica, Tecno-
logia, Cultura cldsica, e Iniciacién a la actividad emprendedora y empresa-
rial). Planteando el francés como optativa, damos un gran paso atrds y
ponemos en peligro lo que se habia logrado en Aragén hasta ahora y que
hacia posible que los alumnos sin dificultades contaran con una formacién
en dos lenguas al menos, durante tres anos en la ESO. Otras comunidades
como la andaluza, la canaria, la gallega o la asturiana, ya obligan a estudiar
dos lenguas extranjeras dentro del marco de la LOMCE hasta 3.° de la
ESO. Y si nos detenemos a analizar cémo se desarrolla la ensefianza de dos
idiomas en la totalidad de los centros en Espafia, comprobaremos que es
mds intensiva en los colegios privados —en los que la tasa sube hasta supe-
rar el 70%— mientras que en los pidblicos en Aragén se queda en el
51,4 %. Algo debemos de estar haciendo mal...

No reclamar esos dos idiomas extranjeros nos deja nuevamente en
clara desventaja frente a los paises europeos en los que si son obligatorios.
Y, sin tan siquiera salir de Espafa, en inferioridad de condiciones frente a
otras comunidades espafiolas. Ello disminuiria a la larga las oportunidades
de nuestros alumnos a la hora de encontrar un trabajo en el futuro, incluso
en nuestro pais.

Por otra parte, observamos con estupor que en Primaria el francés se
establece en 5.° y 6.° como segunda lengua extranjera cada vez mds, o bien
que la administracién educativa promueve centros bilingiies franceses,
aunque posteriormente no vaya a seguir cuidando al idioma fomentando
su obligatoriedad.

Auspiciar la creacién de un Francés «aplicado» o técnico, diferenciado
del académico (al igual que en Matematicas), en 4.° de la ESO, que irfa
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destinado a los alumnos que escogen la rama de Formacién Profesional y
que pueden optar con posterioridad a la beca Erasmus+ para realizar sus
précticas en Francia, supondria una buena medida. A la larga, habria que
implantar dos idiomas en FP o bien permitir que los alumnos tuvieran la
posibilidad de elegir la lengua extranjera que desean estudiar. No es l6gico
que todas las FP lleven incorporado el inglés y no otra opcién de idioma.

A dia de hoy, existe demanda del idioma francés ya que en Francia,
donde tanto la actividad empresarial como la turistica estdn muy desa-
rrolladas —no olvidemos que el pais es sede de algunos de los grupos
empresariales mds fuertes del mundo con marcas de reconocido prestigio
internacional— existe una gran cantidad de PYMES que tienen muy desa-
rrollada la acogida de estudiantes en prdcticas en departamentos como
marketing, finanzas, importacién y exportacion, recursos humanos, infor-
mdtica, ingenierfa o comunicacién, entre otros. Y, por supuesto, en el sec-
tor turistico. De hecho se estd enviando a alumnos desde varios centros de
Zaragoza, que realizan sus practicas en el pal’s vecino e incluso consiguen
un puesto de trabajo alli, pero que, curiosamente, no cuentan con el idio-
ma francés entre sus materias de Formacién Profesional. Como en su ma-
yoria no saben francés, esta carencia les obliga a recibir clases extras para,
o bien iniciarse en el idioma, o bien «rescatar» aquel que algunos (més
bien pocos), estudiaron en algtin curso de la ESO. No podemos cerrar los
ojos e ignorar la demanda existente, habida cuenta del tejido empresarial
que hallamos en Aragén y las numerosas comunicaciones con el sur de
Francia, que es necesario atender. Y debe hacerse de manera que los alum-
nos no dejen de estudiar francés y que, ademds, puedan hacerlo con un
curriculo —eminentemente prictico y mucho mds enfocado a los diver-
sos escenarios laborales— adaptado a sus necesidades reales y a las situa-
ciones que a las que habrdn de enfrentarse con posterioridad. De hecho,
asi se predica en la introduccién al Curriculo de la segunda lengua extran-
jera en Bachillerato:

La comunidad auténoma de Aragén, por su situacion geogréifica es
zona fronteriza con Francia y desde siempre ambos paises han compartido
una historia comun y sigue habiendo unas relaciones muy intensas en todos
los 4mbitos. Francia es una gran potencia econdmica y cultural a nivel mun-
dial. En Aragén el estudio, conocimiento y uso del francés tendria que ser
estratégico para aprovechar y potenciar las oportunidades que nos ofrece esta
cercanfa. Muchos de nuestros universitarios realizan programas Erasmus en
Francia y no podemos olvidar a los alumnos de Grados Medios y Superiores
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de Formacién Profesional que completan una buena parte de sus practicas en
este pais. El espiritu emprendedor que queremos fomentar en nuestros jéve-
nes y el desarrollo de la iniciativa pasan por una formacién abierta ¢ integra-
dora que cultive la autoestima.

Parece obvio que cuando una ley habla de promover la oralidad en un
idioma extranjero, tanto en su vertiente de comprensién como en la de
expresién, se impondria disminuir la ratio en las clases de idiomas. Resulta
ciertamente chocante verse en un aula con treinta alumnos y pretender
practicar la lengua de manera eficaz. Se trata de impartir ensefanzas de
calidad y de poder atender a todos y a cada uno de nuestros alumnos como
merecen y en unas condiciones que pongan a su alcance unos aprendizajes
de calidad. Cualquiera que se acerque a una de nuestras aulas con 30 alum-
nos de ESO y pretenda que todos aprendan a expresarse minimamente en
una lengua extranjera, con la calidad y la innovacién que se nos exige a los
docentes que despleguemos —en virtud de esta nueva ley— a buen seguro
va a sentirse bastante defraudado. La nueva ratio para el curso 2016-2017
con 27 alumnos, solo supone una minima mejora.

El reconocimiento que supone la obtencién de un titulo al término de
la ESO y/o del Bachillerato, al igual que el que se otorga en inglés y que
permita continuar una formacién en idiomas en las Escuelas Oficiales de
Idiomas o en las carreras universitarias constituirfa un aliciente innegable
para potenciales alumnos de francés. A menudo, los profesores de francés
nos vemos acorralados y sin respuesta, cuando los estudiantes nos pregun-
tan por qué ningun titulo académico certifica que han realizado estudios
de francés. Ello explica que en muchas ocasiones no elijan nuestra materia,
puesto que saben que no estardn en igualdad de condiciones con respecto
al otro idioma. El argumento de que se trata de una segunda lengua extran-
jera, no es valido, pues los exdmenes que se realizan son de un nivel seme-
jante a los de inglés (compérense el curriculum de bachillerato y las Prue-
bas de Acceso a la Universidad de los dos idiomas). No entendemos por
qué existe esta discriminacion y creemos que debe subsanarse.

En lo que atafe a las ensefianzas de Bachillerato, estd claro que hay
que restaurar las 4 horas de la segunda lengua extranjera. Dejar ala 2.2 LE
condicionada a la eleccién de otras materias para sumar 3+1 nos aboca
irremediablemente al rechazo por parte de los estudiantes puesto que elegir
Francés implica agregar Religién o Historia y cultura de Aragén en 1.0 de
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Bachillerato, y Educacién Fisica y Vida Activa / Pensamiento, Sociedad y
Ciudadania / Historia y cultura de Aragén, en 2.° de Bachillerato. Cual-
quier estudiante es consciente de que incrementar su carga lectiva con una
asignatura mds va a suponerle mayores exigencias y mds exdmenes en una
etapa ya de por si dura y complicada. Muchos de los alumnos que cursan
1.© de Bachillerato ya han manifestado a sus profesores su intencién de
dejar el francés puesto que no quieren tener mds horas y mds exdmenes
de otra materia. A ello hay que anadir que eligiendo estas combinaciones
del 3+1, no computan en la prueba de Selectividad, lo cual supone la
«puntilla» que remata definitivamente a la asignatura de francés.

Por esta razén, el segundo idioma deberfa baremarse como optativa en
las Pruebas de Acceso a la Universidad. Parece justo premiar el esfuerzo de
alumnos que estudian un segundo idioma. Hasta ahora ponderaba o el
francés o el inglés, pero no ambos. Una vez mds los profesores nos encontra-
mos sin bazas para animar a los estudiantes a cursar un idioma extranjero.

En el dmbito de la Formacién Profesional, los alumnos deberian po-
der elegir el idioma extranjero —francés o inglés— mientras exista dispo-
nibilidad horaria en el centro. Con las becas Erasmus+ estudiantes de For-
macién Profesional pueden vivir la experiencia de salir de su pais, en su
caso para conocer la realidad del empleo en la Unién Europea. En 2014,
237 alumnos de FP de centros aragoneses obtuvieron una de estas ayudas.

El gobierno de Aragén debe crear medidas reales de apoyo efectivo a
las lenguas extranjeras, promoviendo que los centros educativos gocen de
una mayor autonomfa para desarrollar unos curriculos adaptados a las de-
mandas reales de los estudiantes. Y todo eso no pasa, en modo alguno, por
la disminucién de las horas dedicadas al estudio del francés como 2.2 LE o
eliminando su obligatoriedad en determinadas etapas.

Los profesores de francés de esta Comunidad llevamos anos y afos
intentando hacer subir la matricula de nuestra asignatura, desarrollando
con ilusién un gran nimero de acciones como intercambios y viajes e in-
troduciendo en nuestras clases metodologfas innovadoras. Y lo cierto es
que todo ello estaba dando sus frutos. Las medidas que la nueva ley propo-
ne echan por tierra en gran medida nuestro trabajo y nos vemos menos
apoyados por un Gobierno, que dice querer promover las lenguas extran-
jeras, pero que en nuestra opinién, se queda a medio camino.
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Finalmente, Gloria Ayuba nos mostré la cara amable en esta mesa, es
decir, una visién optimista y mds esperanzada —«des lendemains qui
chantent»— a la luz de su experiencia en la Formacién Profesional. E1 IES
Luis Bunuel y, con anterioridad, el IES Los Enlaces han enviado estudian-
tes de ciclo superior a realizar las FCT (Formacién en Centros de Trabajo,
moédulo formativo obligatorio para obtener un titulo oficial de la FP) a
empresas francesas colaboradoras. Paradéjicamente, y segtn refirié en su
intervencidn, nuestros alumnos suelen estar perfectamente preparados des-
de el punto de vista técnico pero, con frecuencia, su competencia lingiis-
tica no estd a la altura de sus capacidades profesionales y supone un serio
obstdculo en esta primera experiencia laboral, hasta el punto de que los
empresarios franceses insisten en que desean recibir a personas que sepan
desenvolverse en francés, idioma cada vez mds demandado en la industria
y la actividad tecnolégica.

Tengamos en cuenta el hecho diferencial aragonés de la proximidad
de nuestra regién con Francia. Nuestras pequena y mediana empresas tie-
nen cuatro veces mds relaciones comerciales con el Hexdgono que con
cualquier otro pais de la Unién Europea.

¢:Cudntas becas, précticas en empresas y oportunidades de todo tipo
en el dmbito internacional van a tener que perder nuestros jévenes por no
conocer méds que un idioma extranjero y no siempre al nivel requerido?

Paulatinamente estamos destruyendo esa larga tradicién en el estudio
del francés que existia en Espafa, desaprovechando la cantera de excelentes
profesionales a los que hay que ir reciclando y, como consecuencia de ello,
infrautilizando.

Pero... ain quedaron mds reflexiones e interrogantes entre los presentes:
¢Estamos dando el tratamiento adecuado a la educacién lingiiistica?

¢«No estaremos olvidando, tal vez, el principal objetivo de la educa-
cién, es decir, el desarrollo de las propias capacidades lingiiisticas y comu-
nicativas, al que tienen derecho absolutamente todos los alumnos y no
tnicamente aquellos mds capacitados?

Ahf{ tenemos el ejemplo de Francia y su bien consolidado sistema de
ensefianza publica, laica de verdad, que, ajena a las improvisaciones y vai-
venes de la politica, pone el acento en la defensa del idioma y potencia su
excelencia.
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Los predmbulos de las leyes son muy ambiciosos y estdn siempre muy
bien redactados... lo que ya es mds cuestionable son sus desarrollos. Pero,
como se sefialé en el animado debate que siguié a la mesa, los profesores de
francés tendriamos que estar dispuestos a hacer alguna que otra concesion,
renunciando —si fuera necesario— a la pureza o a las esencias del idioma
en favor de su utilidad y de la practicidad. Debemos reflexionar sobre lo
que ensefiamos realmente a nuestros alumnos, porque el objetivo tltimo
de una lengua es el de comunicar, y centrar nuestros esfuerzos en conver-
tirnos en una opcién util y atractiva. Como dijo una inspectora de educa-
cidn, los ciudadanos deben llegar a la conclusién de que necesitan la lengua
francesa y convencerse de que este idioma va a servirles de verdad. Aunque
nosotros los profesores seamos sobradamente conscientes de que, a me-
nudo, en la balanza los criterios economicistas pesan demasiado ya que
—también lo recalc6 alguien del publico— el bilingiiismo en inglés se
hace a coste cero mientras que en francés suele requerir una complicada
aritmética y grandes dosis de imaginacién y buena voluntad.

Como puede leerse en la introduccién del Curriculo de Bachillerato:
«Es importante llevar a cabo un aprendizaje significativo donde el protago-
nista sea el propio alumno, teniendo en cuenta los recursos con los que se
cuentar. Los profesores, como de costumbre, estamos dispuestos a evolu-
cionar en consonancia con las demandas que la sociedad nos impone en
estos tiempos y, desde luego, con arreglo a los estindares europeos, pero
precisamos, ademds de nuestro esfuerzo personal, de tiempo y de forma-
cién. Y, por supuesto, debemos reflexionar sobre aspectos tan esenciales
como la gestion de los procesos en nuestras aulas. Pero no podemos hacer-
lo sin la implicacién de la administracién educativa, a la cual corresponde
implementar unos planes de formacién tedrico-prictica congruentes con
estos presupuestos. Pero que sean realistas y —de mds estd decirlo— que se
hayan consensuado con los docentes, a cuya disposicién hay que poner los
recursos organizativos, humanos y materiales necesarios para su desarrollo
real. Acaso ha llegado el momento de replantearse el disefio de pruebas
externas (diagndstico, PAU, etc.), procedimientos de seleccién del profeso-
rado y/o programas institucionales.

Hay iniciativas como «Cruzando Fronteras», programa franco-ara-
gonés de inmersién lingiiistica para alumnos que en 2015-16 cursen en
3.° de la ESO la materia de lengua francesa, que no podemos dejar de
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aplaudir. Esta accién conjunta del Departamento de Educacién, Cultura y
Deporte del Gobierno de Aragén y la Académie de Toulouse pone al alcan-
ce de los alumnos participantes una estancia de doce semanas durante el
curso 2016-2017, que vaa permitirles mejorar su competencia lingi’n’stica
y socio-cultural, acercdndoles a la forma de vida en Francia. Por su parte,
cada alumno aragonés seleccionado acogerd a un estudiante francés duran-
te el mismo periodo, en nuestra region.

Devolvamos al francés su protagonismo en las aulas y tengamos pre-
sente, como dijo Frank Smith, psicoanalista americano, que «Un idioma te
coloca en un pasillo de por vida, dos idiomas te abren todas las puertas del
recorrido».



LA EVALUACION.
EVOLUCION METODOLOGICA Y EFICACIA!

Ana Isabel Ortells Ramén

Jests Gémez Picapeo

En las ensenanzas no universitarias la evaluacion se ha convertido en
el tema estrella en los dltimos anos. En efecto, los responsables politicos y
los tedricos de la educacién en los que estos se han apoyado para desarrollar
los curriculos oficiales de las materias, en las etapas de educacién infantil,
primaria y secundaria, parecen considerar la evaluacién como la llave de los
aprendizajes mismos. Por otra parte, ya en 2006, la Unién Europea intro-
dujo las denominadas compétences clé en las politicas convergentes de sus
paises miembros de manera que esas competencias —frente a tradicionales
aprendizajes conceptuales— constituyeran el nicleo de los aprendizajes
imprescindibles comunes a los ciudadanos europeos.

Asi pues, desde hace una década, el profesorado y los centros de ense-
fianza deben desarrollar practicas para evaluar el grado de dominio de las
competencias bdsicas o competencias clave —diferentes denominaciones
en leyes sucesivas para similares aprendizajes, impulsados de las institucio-
nes europeas— que sus alumnos han adquirido. El reto al que se enfrentan

1 Lacoordinacién de la mesa ha sido realizada por la profesora Ana Isabel Ortells
Ramén, inspectora de educacién de la DGA y catedrdtica de ensefianza secundaria de
la especialidad de Francés, y en ella han intervenido también la profesora Pilar Ciutat
Lacambra (directora del CEIP Lucien Briet, Zaragoza) y los profesores Jests Gomez
Picapeo (CIFE Maria de Avila, Zaragoza) y Francisco Torralba Allué (EOI de Sabifidnigo).
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los docentes es exigente puesto que, de una parte, comprobar si un alumno
es competente requiere observar cémo es capaz de movilizar diferentes sabe-
res, en un contexto, para resolver tareas complejas ligadas a la realidad;
ahora bien, esto no se consigue mediante exdmenes tradicionales sino que
requiere elaboracién de pruebas variadas y técnicamente complejas. Ade-
mds, las competencias clave se desarrollan transversalmente en todas las ma-
terias del programa de manera que su valoracién compete al equipo docen-
te trabajando colegiadamente. Finalmente, la evaluacién de los aprendizajes,
cuya finalidad primordial debe ser la mejora continua, corre el riesgo de
convertirse, de hecho, en la calificacién de los alumnos, es decir, la atribu-
cién de una nota, con un objetivo acreditativo ante la sociedad.

Como consecuencia de todo ello y con el fin de garantizar la objetivi-
dad de la calificacién se ha desarrollado normativamente un nuevo ele-
mento curricular, el estdndar, que, sin embargo, llevado a sus tltimas con-
secuencias, podria convertir la tarea de evaluar en una experiencia
profesional frustrante y en una labor inasequible para el profesorado.

En este contexto general, la evaluacién de los aprendizajes de lenguas
extranjeras ha partido con ventaja respecto a otras materias gracias a la di-
fusién previa del Marco Comuin Europeo de Referencia para la ensehanza,
el aprendizaje y la evaluacion de las lenguas que hablaba ya de competen-
cias y destrezas. El MCER ha resultado ser un documento esencial para el
desarrollo de las lenguas extranjeras y de su certificacion; ha constituido un
precedente del cambio metodoldgico real en las aulas, en todas las mate-
rias, y podria considerarse el germen —junto a las aportaciones de la for-
macién profesional— de la evaluacién competencial, tan en boga y tan
debatida en la actualidad.

Acerca de ello se traté en la mesa redonda en la que los ponentes re-
flexionaron sobre la relevancia, las tendencias y modelos actuales en eva-
luacién del alumnado en primaria y secundaria, centrdndose en la evalua-
cién objetiva mediante criterios y estdndares de aprendizaje evaluables;
describieron experiencias reales de evaluacién y certificacién del aprendiza-
je del francés en los diferentes niveles de ensefanza, incluidas las ensefian-
zas de idiomas de régimen especial que se imparten en las Escuelas Oficia-
les de Idiomas, y debatieron con numerosos asistentes al congreso acerca
del modelo fijado en los curriculos derivados de la LOMCE, de la objeti-
vidad en la evaluacién de idiomas y de las nuevas perspectivas que se vis-
lumbran en evaluacién de los aprendizajes de francés.
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1. Normativa sobre evaluacién de aprendizajes y certificacién
de competencias en francés

Antes de abordar el contenido de las aportaciones a los temas enuncia-
dos resumimos, a continuacién, lo esencial la legislacién actualmente en
vigor sobre evaluacién de la materia de «Francés» en las ensenanzas de
primaria y secundaria asi como sobre evaluacién y certificacién en las en-
senanzas de idiomas de régimen especial. A este respecto conviene advertir
que nos encontramos en un momento de incertidumbre sobre el futuro de
las leyes educativas que hace muy inestable el desarrollo normativo que
exponemos. Ya desde la celebracién del congreso «450 afos de manuales
de francés en Espafa. La ensenanza del francés en Aragén», en junio del
pasado ano, se han producido cambios muy significativos respecto a la
evaluacién en primaria, que comentaremos en las préximas lineas.

En las etapas de secundaria (ESO y Bachillerato) se habia avanzado
menos en la implantacién de la LOMCE por lo que el problema al que se
enfrenta la comunidad educativa es, no tanto el del procedimiento, de ca-
lificacién previsto para primaria, mediante una altisima cifra de estindares
e indicadores, como la incertidumbre que provoca la actual e inestable si-
tuacion legal.

En resumen, como ficilmente comprenderd quien siga leyendo las
dridas lineas que siguen, se diria que el ejercicio de la profesién docente en
primaria y secundaria requiere, actualmente, en nuestro pais, el manejo de
conocimientos especializados de derecho tanto o mds que el dominio de
saberes pedagdgicos y diddcticos.

1.1. El curriculo oficial de las ensefanzas de «Francés»

Los curriculos oficiales de las ensefianzas de Francés en las diferentes
ensenanzas y etapas se definen mediante reales decretos que establecen las
enseflanzas minimas y comunes a todas las Comunidades Auténomas, que
se completan en dicho dmbito territorial mediante la correspondiente nor-
mativa. En Aragdn la normativa vigente es la siguiente:

1.1.1. Primaria

Real Decreto 126/2014, de 28 de febrero, por el que se establece el curri-
culo bdsico de la Educacion Primaria.
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Orden de 16 de junio de 2014, de la Consejera de Educacion, Universi-
dad, Cultura y Deporte, por la que se aprueba el curriculo de la Educacion
Primaria y se autoriza su aplicacion en los centros docentes de la Comunidad
Auténoma de Aragén. Esta Orden va a ser modificada en las préximas sema-
nas mediante otra de préxima publicacién.

1.1.2. Secundaria

En la actualidad nos encontramos en la encrucijada entre dos leyes
orgdnicas, la LOE y la LOMCE que modifica profundamente la anterior y
cuyas ensenanzas derivadas, de acuerdo con su calendario de implantacién,
no se aplican atin en todos los cursos. Asi, hasta la finalizacién del ano
académico 2015-16, los cursos de 2.° y 4.© de ESO siguen rigiéndose por
el Real Decreto 1631/2006'y por la Orden de 9 de mayo de 2007 del Depar-
tamento de Educacion, Cultura y Deporte del Gobierno de Aragén y el curso
de 1.0 de bachillerato por Real Decreto 1467/2007 y por la Orden de 1 de
Julio de 2008 del Departamento de Educacion, Cultura y Deporte del Gobier-
no de Aragon.

En los cursos de 1.2 y 3.° de ESO y 1.° de Bachillerato, asi como en
toda la etapa a partir de septiembre de 2016, el curriculo oficial es el esta-
blecido en las normas que citamos a continuacién No obstante, debemos
advertir que la orden de dmbito autonémico puede ser modificada.

Real Decreto 1105/2014, de 26 de diciembre, por el que se establece el
curriculo bdsico de la Educacion Secundaria Obligatoria y del Bachillerato.

Orden de 9 de julio de 2015, de la Consejera de Educacion, Cultura y
Deporte, por la que se suspende la aplicacion de las Ordenes de 15 de mayo
de 2015, por las que se aprueban los curriculos de la Educacién Secundaria
Obligatoria y del Bachillerato y se autoriza su aplicacion en los centros do-
centes de la Comunidad Auténoma de Aragon, y de las resoluciones dictadas
en su ejecucion.

Durante el curso 2015-16 se ha dictado normativa complementaria
que no se enumera aqui ya que se circunscribia a este tinico curso y que, de
facto, ha regulado las ensenanzas derivadas de la LOMCE de la manera
mds parecida posible a la situacién previa (regulacién derivada de la LOE),
dentro del obligado cumplimiento de la ley.
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En este complejo contexto de transicion legislativa en la que la educa-
cidn se estd desenvolviendo, acaba de publicarse, en el BOE de 5 de abril,
la Orden ECD/462/2016, de 31 de marzo, por la que se regula el procedi-
miento de incorporacion del alumnado a un curso de Educacion Secundaria
Obligatoria o de Bachillerato del sistema educativo definido por la Ley Orgd-
nica 8/2013, de 9 de diciembre, para la mejora de la calidad educativa, con
materias no superadas del curriculo anterior a su implantacion.

1.1.3. Ensefanzas de Idiomas de régimen especial

Real Decreto 1629/2006, de 29 de diciembre, por el que se fijan los aspec-
tos bdsicos del curriculo de las ensefianzas de idiomas de régimen especial regu-

ladas por la Ley Orgdnica 2/20006, de 3 de mayo, de Educacion.

Orden de 3 de mayo de 2007, del Departamento de Educacién, Cultura
y Deporte, por el que se establece el curriculo de nivel bdsico de las ensenianzas
de idiomas de régimen especial reguladas por la Ley Orgdnica 2/2006, de 3 de
mayo, de Educacion, en la Comunidad Auténoma de Aragon.

Orden de 3 de mayo de 2007, del Departamento de Educacion, Cultura
y Deporte, por el que se establece el curriculo de nivel intermedio de las ense-
nanzas de idiomas de régimen especial reguladas por la Ley Orgdnica 2/2006,
de 3 de mayo, de Educacion, en la Comunidad Auténoma de Aragon.

Orden de 7 de julio de 2008, del Departamento de Educacion, Cultura y
Deporte, por el que se establece el curriculo de nivel avanzado de las ensenan-
zas de idiomas de régimen especial reguladas por la Ley Orgdnica 2/2006, de
3 de mayo, de Educacion, en la Comunidad Auténoma de Aragon.

Orden de 29 de julio de 2013, de la Consejera de Educacion, Universi-
dad, Cultura y Deporte, por la que se establecen los curriculos y las pruebas
correspondientes de los cursos especializados del nivel para la adquisicion y el
perfeccionamiento de competencias en idiomas de nivel C1 del Consejo de Eu-
ropa, impartidos en las Escuelas Oficiales de Idiomas de la Comunidad Auto-
noma de Aragon.

1.2. Evaluacién y certificacién

Para guiar la evaluacion y certificacion de las competencias y conoci-
mientos de Francés en todos estos niveles y desarrollando los curriculos
oficiales se cuenta con la siguiente normativa especifica:
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1.2.1. Primaria

En esta etapa la evaluacion es regulada por la ORDEN de 21 de di-
ciembre de 2015, de la Consejera de Educacién, Cultura y Deporte, por la
que se regula la evaluacién en Educacién Primaria en los centros docentes
de la Comunidad Auténoma de Aragén y se modifican la Orden de 16 de
junio de 2014, por la que se aprueba el curriculo de la Educacién Primaria
y se autoriza su aplicacién en los centros docentes de la Comunidad Auté-
noma de Aragén y la Orden de 26 de junio de 2014, por la que se aprue-
ban las Instrucciones que regulan la organizacién y el funcionamiento de
los Colegios Pablicos de Educacién Infantil y Primaria y de los Colegios
Publicos de Educacién Especial de la Comunidad Auténoma de Aragén.

En cuanto a los derechos del alumnado, hasta el momento de la
publicacién de dicha orden, se aplicaba una norma supletoria —Orden
de 28 de agosto de 1995— para la regulacién de la garantia de objetividad
asi como del procedimiento para la reclamacién de las calificaciones obte-
nidas, en caso de disconformidad de las familias con las mismas. Sin em-
bargo, desde el 30 de diciembre, es de aplicacién en esas materias el articu-

lado de la Orden de 21 de diciembre de 2015.

1.2.2. Secundaria

Afectan a la evaluacién de la materia de Francés en ESO y Bachillera-
to las mismas circunstancias de provisionalidad que al curriculo oficial del
que deriva dicha evaluacién. En 1.y 3.2 de ESO, es de aplicacién la eva-
luacién derivada de la LOE que se plasma en la Orden de 26 de noviembre
de 2007 del Departamento de Educacién, Cultura y Deporte y en 1.° de
Bachillerato lo es lo recogido en la Orden de 14 de octubre de 2008, mo-
dificada por la Orden de 27 de mayo de 2009 de del Departamento de
Educacién, Cultura y Deporte del Gobierno de Aragén.

No se ha publicado todavia la Orden de evaluacion de las ensefanzas
derivadas de la LOMCE que venga a sustituir a las anteriores ya que depen-
de, a su vez, de un curriculo oficial provisional puesto que la parte de com-
petencia autonémica estd suspendida por la Orden de 29 de julio de 2013.

Sobre normativa de derechos y deberes del alumnado, en cuanto a la
garantia de la objetividad de la evaluacién y a los procedimientos de recla-
macién ante disconformidad del alumno o su familia con la calificacién
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obtenida, se ha aplicado en Aragén, a lo largo de las tltimas décadas, la Or-
den de 28 de agosto de 1995 por la que se regula el procedimiento para ga-
rantizar el derecho de los alumnos de Educacién Secundaria Obligatoria y de
Bachillerato a que su rendimiento escolar sea evaluado conforme a criterios
objetivos. Ahora bien, la Orden ECD/1361/2015, de 3 de julio, por la que
se establece el curriculo de Educacién Secundaria Obligatoria y Bachillerato
para el dmbito de gestion del Ministerio de Educacién, Cultura y Deporte, y
se regula su implantacién, asi como la evaluaciéon continua y determinados
aspectos organizativos de las etapas derogaria la anterior, a pesar de tener su
dmbito reducido al del MECD (Ceuta, Melilla y centros docentes en el ex-
terior), segin el criterio de los servicios juridicos del Departamento de Edu-
cacién, Cultura y Deporte, ain no formalizado. Por tanto y de nuevo, nos
enfrentamos a una situacién complicada, con regulacién diversa para los di-
ferentes cursos de ESO y Bachillerato, que puede dificultar el funcionamien-
to de los centros docentes cuyo profesorado y equipos directivos se verdn
obligados a manejar varios procedimientos simultdneos y diferentes ante re-
clamaciones similares de los alumnos y de sus familias.

1.2.3. Ensenanzas de Idiomas de régimen especial

La regulacién de la evaluacion de las destrezas comunicativas en francés
viene dada mediante Orden de 2 de febrero de 2009, del Departamento de
Educacién, Cultura y Deporte, sobre la evaluacion de las ensefanzas de idio-
mas de régimen especial reguladas por la Ley Orgdnica 2/2006, de 3 de

mayo, de Educacién, en la Comunidad Auténoma de Aragén.

El procedimiento de certificacién de los niveles del Marco Comun
Europeo de referencia alcanzados en francés por el alumnado oficial y libre
se establece en la Orden de 28 de enero de 2009, del Departamento de
Educacién, Cultura y Deporte, modificada por la Orden de 30 de enero
de 2015, de la Consejera de Educacién, Universidad, Cultura y Deporte,
por la que se regula la obtencién de los certificados de los distintos niveles
de las ensenanzas de idiomas de régimen especial reguladas por la Ley Or-
gédnica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacién, que se imparten en la Comu-
nidad Auténoma de Aragén.

Ambas 6rdenes contienen en su articulado la regulacién de la garantia
de objetividad asi como el procedimiento para la reclamacién de las califi-
caciones obtenidas, en caso de disconformidad con las mismas.
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Finalmente, conviene saber que en Aragén se reconocen titulaciones
de idiomas otorgadas por otras instituciones publicas y privadas, incluyen-
do diplomas extranjeros, mediante la Orden de 11 de noviembre de 2014, de
la Consejera de Educacion, Universidad, Cultura y Deporte, por la que se re-
gula el reconocimiento de la acreditacion de la competencia lingiiistica confor-
me al Marco Comiin Europeo de Referencia para las lenguas en la Comunidad
Auténoma de Aragén. Debe aclararse, no obstante, que esta norma no esta-
blece convalidaciones u homologaciones, una materia reservada en exclu-
siva a legislacion bdsica de dmbito estatal, sino que Ginicamente reconoce
en la Comunidad Auténoma la validez, a efectos académicos y, «si procede,
administrativos, de ciertas titulaciones diferentes de las establecidas con
cardcter oficial en Espafa.

Todo este entramado legislativo responde en parte al valor otorgado
a la evaluacién tanto por los estudiosos de la ensefanza y el aprendizaje
como por la sociedad en su conjunto. De ello se ocupan los siguientes
parrafos.

2. La relevancia de la evaluacién

En los tltimos afos la importancia concedida a la «evaluacién» den-
tro de todo el engranaje que forma cualquier sistema educativo ha sido
puesta de relieve tanto desde planteamientos teéricos, como desde otras
propuestas mds précticas incorporadas por distintos sistemas educativos
en sus formulaciones curriculares, decretos, érdenes y mecanismos nor-
mativos varios.

Ahora mismo nadie pone en duda que la evaluacién es un elemento
clave dentro del proceso de ensenanza-aprendizaje de cualquier drea de
conocimiento. Como afirma Sanmarti (2007; p. 19): «La evaluacidn es el
motor del aprendizaje, ya que de ella depende tanto qué y cémo se ensena,
como el qué y el como se aprende». Si la evaluacion es rigurosa en sus plan-
teamientos, revela con claridad y objetividad el grado de adquisicién de los
aprendizajes por parte del alumnado; esto permite —al margen de esta-
blecer un diagnéstico y describir un estado de las cosas— planificar y
determinar los apoyos diddcticos especificos que cada uno de los alumnos
evaluados precisard para mejorar su proceso de aprendizaje.
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Mucho mads alld de un sistema que permite establecer el diagnéstico al
que nos acabamos de referir, y que se traduce en las calificaciones otorgadas
al discente en una determinada materia y nivel, la vertiente formativa de la
evaluacién:

ha de tener por objeto tanto la mejora de los aprendizajes de los alumnos
como la mejora de la prictica docente. La evaluacién se convierte asi en punto
de referencia para la adopcién de las correspondientes medidas de atencién a
la diversidad, para el aprendizaje de los alumnos y para la mejora continua del
proceso educativo (Orden de evaluacién, 21-12-15)

Del mismo modo casi parece obvio a estas alturas destacar su relevan-
cia y su impacto individual y colectivo: individual para el alumnado; gru-
pal para la familia; colectivo para la sociedad. Y si vamos mds lejos, se
podria afirmar incluso que la evaluacién puede constituir el punto de
partida de la planificacién completa del proceso de ensefianza-aprendizaje
al que acabamos de referirnos: a partir de lo que se va a evaluar se deter-
mina y concreta al menos gran parte de lo que se va a ensefiar y de lo que
se pretende que el alumnado aprenda. Por todo ello es importante que
cualquier proceso de evaluacién se desarrolle en las mejores condiciones

de objetividad.

La objetividad es quizd el término clave sobre el que se ha intentado
construir un nuevo modelo de evaluacién. Las distintas leyes educativas en
Espana desde la LOGSE (1991) han incluido en sus formulaciones curri-
culares criterios de evaluacién con la finalidad de servir como referencia
objetiva y como guia de los aprendizajes que el alumnado deberfa adquirir.
Sin embargo, no ha sido hasta la entrada en vigor de la LOMCE (2013)
cuando se ha planteado un debate amplio entre la comunidad educativa a
propésito de la evaluacién y de la manera de llevarla a la practica.

2.1. Modelos y propuestas para la evaluacién de los aprendizajes
en Ensefanza Primaria y Ensefanza Secundaria:
evaluacién intuitiva / evaluacién objetiva

En toda la literatura legislativa sobre la evaluacién publicada en los
tltimos afos se insiste en la relevancia de la evaluacién objetiva y en el
salto de calidad que este tipo de evaluacién supone frente a lo que se ha
venido denominando evaluacién intuitiva.
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La evaluacién objetiva serfa aquella que se basa en el uso de criterios
de evaluacién a la hora de elaborar y revisar instrumentos de evaluacion, y
la evaluacién subjetiva o intuitiva seria aquella que se fundamenta en el
criterio subjetivo o en la intuicién del profesor a la hora de disenar instru-
mentos de evaluacién y calificacién.

Sin embargo, este dilema hasta cierto punto es falso: cualquier docen-
te con una minima trayectoria profesional conoce a fondo la materia o
materias con las que trabaja y al alumnado al que ve a diario; por tanto,
cuando elabora instrumentos de evaluacién de modo intuitivo es bastante
probable que de un modo no consciente esté usando criterios de evalua-
cién. Dicho esto, parece evidente que el uso de los criterios de evaluacién
es el factor que posibilita la realizacién de una evaluacién objetiva y, por
tanto, de una evaluacién que cumpla las condiciones minimas de cualquier
evaluacién objetiva: validez y fiabilidad.?

Los criterios de evaluacién son guias que permiten evaluar los apren-
dizajes de los alumnos. Se trata de un elemento preceptivo —por tanto su
uso es de obligado cumplimiento— en cualquier curriculo educativo de las
etapas de E. Primaria y E. Secundaria. Los criterios de evaluacién no pue-
den ser modificados (no se pueden afadir ni suprimir criterios de evalua-
cién oficiales de un determinado curriculo) pero si pueden ser concretados
con la finalidad de hacerlos mds operativos.

Esa necesidad de rebajar el nivel de abstracciéon de los criterios de tal
modo que se convirtieran en instrumentos mds operativos y manejables
fue la causa en un primer momento de que ciertos miembros de la comu-

2 Validez: La validez hacer referencia que los instrumentos de evaluacién deben ser
adecuados para medir aquello que pretenden medir. Se dice, por ejemplo, que un examen
es vilido cuando evalta efectivamente aquello que pretende evaluar (ej. la motivacién de
un individuo o su competencia comunicativa en una lengua). Fiabilidad: 1a fiabilidad tiene
que ver con la precisién y la objetividad del instrumento que se utiliza para medir. En este
sentido todo el alumnado deberia ser evaluado en las mismas condiciones y esa evaluacién
deberia ser lo mds objetiva posible. Los mismos candidatos deberian obtener por ejemplo
los mismos resultados al dia siguiente. La fiabilidad depende de: la construccién de los
items, el redactado de las instrucciones, la extensién de la muestra obtenida y el comporta-
miento de administradores y correctores. Por tanto se trataria de evitar que determinadas
variables —como el grupo en el que un determinado alumno desarrolla su actividad o el
profesor— tuvieran cualquier influencia en la evaluacion.
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nidad educativa (algunos sectores del profesorado, del servicio de inspec-
cién o de la red de formacién) propusieran la elaboracién de criterios mds
concretos (indicadores) que desglosaran e hicieran mds operativos y medi-
bles los criterios oficiales de los curriculos. Los indicadores usados de modo
oficioso por algunos docentes fueron recogidos en la LOMCE en lo que en
esta ley se denomina estdndares de aprendizaje evaluables y que no son otra
cosa que los criterios de evaluacién desglosados. Veamos un ejemplo:

Curso 1.2 (Francés)

Criterios de evaluacion

Estdndares de aprendizaje

Crit.FR.1.1. Se familia-
riza con la
cién de palabras y frases
cortas y las relaciona,
de manera guiada, para
identificar alguno de los
puntos principales del
texto, con
basicas y léxico de uso
muy frecuente, articu-
lados de manera lenta y
clara, sobre temas cerca-
nos relacionados con las
propias experiencias en el
4mbito personal y educa-
tivo fundamentalmente,
articulados con claridad
y lentamente, con condi-
ciones acusticas buenas,
siempre y cuando se pue-
da volver a escuchar el
mensaje y se cuente con
la colaboracién del inter-

identifica-

estructuras

locutor.

Est.FR.1.1.1. Comprende con ayuda el sentido general de material
audiovisual sencillo, relacionado con la rutina escolar, siempre que
se hable de un modo lento y claro, la mimica acompaie al desarro-
llo de la narracién oral y si se puede volver a escuchar el mensaje.

Est.FR.1.1.2. Comprende mensajes sencillos que respondan a su
rutina diaria (bonjour, leve la main, ouvre le livre, etc.) u otro
tipo de informacién (por ejemplo, nimeros, nombres, ) siempre y
cuando se hable de manera lenta y clara utilizando mimica y gestos
para potenciar el mensaje visualmente, escuchdndose el mensaje
reiteradas veces.

Est.FR.1.1.3. Identifica informacién concreta en didlogos cortos y
sencillos, con ayuda de gestos y referentes a su rutina diaria y nor-
mas en el aula (p. e. hola, adids, siéntate, levdntate, etc.).

Est.FR.1.1.4. Reconoce palabras con apoyo gestual y visual lo que
se le dice en interacciones habituales bésicas en contextos escolares
referidos a su rutina (p. e. écris le nom, dis le mot, lis la phrase,
etc.) y se habla de manera lenta y clara, con mds de una repeticién
del mensaje.

Est.FR.1.1.5. Reconoce los elementos lingiiisticos con ayuda de
materiales visual y comunicacién no verbal las ideas principales de
presentaciones sencillas y bien estructuradas sobre temas familiares
bien contextualizados, siempre y cuando se hable de manera lenta
y clara.

Est.FR.1.1.6. Identifica palabras en una presentacién dentro del
aula sobre temas que traten de sf mismo o de su rutina diaria, siem-
pre y cuando cuente con imdgenes o gestos, se hable de manera len-
tay claray con las suficientes pausas para asimilar el significado.

Est.FR.1.1.7. Entiende la informacién esencial de anuncios publi-
citarios sobre productos que le interesan (juguetes, animales, ali-
mentos, etc.) siempre que se hable de manera lenta y clara y con las
suficientes pausas para asimilar el significado realizando énfasis en
las palabras clave del mensaje.
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No obstante, esta solucién acarreé nuevos problemas. La cantidad de
estandares de aprendizaje evaluables que se incorporaron en las distintas
dreas y cursos era tan numerosa que parecia poco menos que imposible que
el profesorado pudiera familiarizarse y, sobre todo, trabajar con esta pro-
puesta. A esto habria que afadir, como veremos mds adelante, que en algu-
nas Comunidades Auténomas —caso de Aragén— desde la administra-
cién educativa se hizo una interpretacién muy particular de la utilidad y
finalidad de los criterios y estandares. Estos factores han impedido que la
propuesta de evaluacién objetiva a partir de criterios y estindares se haya
difundido y generalizado como una prictica habitual en los centros.

Volvamos a la propuesta de estindares incorporada en la LOMCE. En
principio, si los criterios y estindares estdn bien formulados han de respon-
der a una estructura interna tripartita:

— un proceso cognitivo/destreza/accién (Reconoce)
— un contenido (el tema y la intencién comunicativa)
— y un contexto (en textos del dmbito personal y familiar...).

Esto ocurre en muchas ocasiones y en otras muchas no se da el caso.
Como acabamos de comentar, la cantidad de criterios y estdindares que
incluyen todos los curriculos derivados de la LOMCE adolece de ciertos
defectos entre los que destacamos los siguientes:

En primer lugar, la redaccién es a veces farragosa y poco clara. Se tiene
la impresién de que sobran palabras en enunciados que parecen un copia y
pega y afade de otros anteriores y que nadie ha revisado a conciencia. Val-
ga como simple muestra el criterio que acabamos de transcribir (francés,
1.° curso) cuya formulacidn resulta casi interminable.

En segundo lugar, la gran cantidad de estdndares elaborados implica que
la formulacién de algunos es casi idéntica, y también se aprecia que en deter-
minadas dreas hay estindares que son dificilmente evaluables mediante cual-
quier instrumento habitual de evaluacién (examen, tarea, observacion...).

En los dos estdndares que se transcriben a continuacién (lengua fran-
cesa) la Unica diferencia se encuentra en las palabras destacadas al final de
cada enunciado.

Est.FR.3.2.3. Comprende lo global y lo mds importante en corres-
pondencia (SMS, correos electrénicos, postales y tarjetas) breve y sencilla
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que trate sobre temas familiares como, por ejemplo, uno mismo, la familia,
la escuela, el tiempo libre, la descripcién de un objeto o un lugar, la indi-
cacién de la hora y el lugar de una cita, etc. aplicando estrategias bdsicas
para la comprensién del sentido general.

Est.FR.3.3.3. Comprende lo global y lo mds importante en corres-
pondencia (SMS, correos electrénicos, postales y tarjetas) breve y sencilla
que trate sobre temas familiares como, por ejemplo, uno mismo, la familia,
la escuela, el tiempo libre, la descripcién de un objeto o un lugar, la indi-
cacién de la hora y el lugar de una cita, etc. aplicando los conocimientos
adquiridos para la comprensién adecuada.

2.2. El uso en el aula de los criterios de evaluacién
y los estidndares de aprendizaje evaluables

En principio los criterios de evaluacién (y los estindares) deberian
servir para elaborar y revisar instrumentos de evaluacién y calificacion:
exdmenes / controles; tareas del alumnado, rdbricas para valorar las pro-
ducciones del alumnado, guias de observacién...

En primer lugar, son ttiles para elaborar o validar todo tipo de con-
troles y exdmenes, asegurindose de que las preguntas formuladas se pue-
den relacionar con uno o varios estandares. Si los estdndares estdn formula-
dos con claridad y describen de modo preciso un determinado aprendizaje
que se pretende conseguir, la formulacién misma de cada estindar da pie
para elaborar preguntas en un control o examen. Sin embargo, puede ser
mids recomendable y practico para el docente proceder del siguiente modo:

a) plantear las preguntas a partir de los contenidos y de modo intuitivo,
b) comprobar si esas preguntas se pueden relacionar con uno o varios
estdndares.

En segundo lugar, sirven como punto de partida para disenar activi-
dades y tareas que serdn usadas, al igual que los exdmenes, como instru-
mentos de evaluacién. Conviene tener en cuenta que hay estdndares y, en
definitiva, criterios de evaluacién que dificilmente se podrian utilizar para
elaborar un examen. Por tanto los exdmenes no pueden ser la tnica fuente
de informacién para evaluar. Tienen que ser complementados con otros
trabajos de aula o con otros instrumentos de evaluacién que también serdn
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disenados a partir de los criterios y estdndares. Estos trabajos, investigacio-
nes o producciones del alumnado son lo que entendemos como tareas.

En tercer lugar, los criterios y estdndares constituyen el punto de par-
tida para elaborar instrumentos de calificacién como:

a) las guias de observacién.
b) las rabricas o parrillas que evaltian y califican las tareas o produc-
ciones del alumnado.

2.3. Laevaluacién en la Comunidad de Aragén (E. Primaria)

La orden de evaluacién del 31 octubre de 2014 complementaba la
adaptacion del curriculo LOMCE elaborado en la Comunidad de Aragén,
detallaba diversos aspectos relacionados con la evaluacién y calificacién del
alumnado, e incluia los procesos que habia que seguir y la documentacién
pertinente al sistema de evaluacién del alumnado. Ya hemos comentado
anteriormente que la formulacién de los criterios y estdndares plante6 de
entrada numerosas dudas entre el profesorado que los debia usar, puesto
que la cantidad de ambos elementos en cada uno de los cursos y 4reas hacia
muy dificil su operatividad. A este hecho se sumé una interpretacién par-
ticular de esa orden por parte de ciertos estamentos de la administracién
educativa que todavia complicaban mds su uso. Para no ser prolijos con
este asunto baste decir que lo que se proponia al profesorado era la califi-
cacién de cada estdndar. En consecuencia si en un determinado curso del
drea de francés, pongamos por caso, hay setenta estdndares y en un grupo
tenemos 20 alumnos, solamente la calificacidn de este grupo/drea supon-
dria emitir 1400 notas. Por si esto no fuera suficiente complicacién y des-
mesura, se sugirié que las calificaciones de los estindares ademds de ser
numéricas deberfan figurar rubricadas mediante «indicadores de logro»; es
decir, que en un determinado estdndar calificado con un siete habria que
explicar y describir con un enunciado lo que significaba ese «siete» o lo que
se entendfa por una calificacién de «cinco» de ese mismo estdndar.

Evidentemente este tipo de tareas eran poco menos que imposibles de
llevar a la practica para la gran mayoria del profesorado. Ademds, varios sec-
tores de la comunidad educativa dudaron de su verdadera utilidad y eficacia.
Este hecho fue la causa de que en diciembre de 2015 se publicase una nueva
orden de evaluacién que, aun recogiendo bastantes elementos de la orden



La evaluacion. Evolucidn metodoldgica y eficacia 123

anterior, suprime aquellos que pueden plantear confusiones entre el profeso-
rado y, sobre todo, deja claro cudles son las funciones de los criterios y estdn-
dares. A esta orden hay que sumar la resolucién del 21 de septiembre de
2015 en cuyos anexos se ha llevado a cabo una revisién de los criterios y es-
tdndares del curriculo de E. Primaria que se ofrece como orientativa para que
el profesorado pueda tenerla en cuenta a la hora de elaborar sus programa-
ciones. Tanto la orden de evaluacién como la resolucién mencionada propo-
nen un modo de uso mucho mds racional y operativo de todos los elementos
relacionados con la evaluacién. Por ejemplo, en los anexos sobre las distintas
dreas que acabamos de mencionar, el nimero de criterios y de estdndares se
ha reducido sustancialmente sin que por ello se deje fuera ningtin aspecto
relevante en la evaluacién de los aprendizajes de cada drea/curso. Podriamos
afirmar que, en cierto modo, estos nuevos criterios y estdndares recogen de
modo sintético, evitando repeticiones de todo tipo, lo que ya venia formula-
do en la orden anterior (orden 31-10-14) y en definitiva en los curriculos de
la LOMCE propuestos por el Ministerio de Educacién.

Pero todavia es mds relevante la propuesta de uso de los criterios y
estandares que se puede resumir en dos puntos:

a) Los criterios de evaluacién y los estdndares no se califican: son solo
referentes para elaborar y revisar instrumentos de evaluacién y para
acercarse asi a lo que hemos denominado «evaluacién objetivar. Se
califican directamente los instrumentos de evaluacién (e indirecta-
mente se evaliian criterios y estdndares).

b) En consecuencia no es necesario rubricar los estdndares ni estable-
cer indicadores de logro.

Estos planteamientos evitan el malestar surgido entre una buena parte
del profesorado y suponen un planteamiento mds realista y efectivo sobre
la evaluacidn, a la vez que aseguran una evaluacidn rigurosa y objetiva.

2.3. Laevaluacién en las ensefanzas especificas: el caso de las EOIs

Sobre este particular, habria que sefalar en primer lugar el importante
cambio que se ha producido estos tltimos anos en la evaluacién de la ense-
fianza-aprendizaje en las EOls. Ha sido sin duda una pequefa revolucién auspi-
ciada por la publicacién por parte del Consejo de Europa del Marco comin
europeo de referencia para las lenguas: aprendizaje, ensenanza, evaluacion.
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En este sentido cabe constatar que se ha pasado de evaluar casi exclu-
sivamente aspectos gramaticales y léxicos, con pruebas muy alejadas de la
competencia comunicativa, a tener muy en cuenta los aspectos comunica-
tivos que se plasman en el dominio de las distintas destrezas. Se trata en
definitiva de comprobar la capacidad comunicativa del candidato con res-
pecto a los niveles del MCER o, dicho de otra manera, de comprobar la
competencia en la lengua su dominio funcional.

En la Comunidad auténoma de Aragén hace ya algunos anos que se
realizan pruebas unificadas de manera que todo el alumnado tiene que
superar el mismo examen. Para elaborar estas pruebas existe una comisién
compuesta por profesores de las escuelas de idiomas que tratan de elaborar
modelos vilidos, fiables y viables.?

Existe una comisién de elaboracién de las pruebas unificadas com-
puesta por una coordinadora general y una coordinadora de pilotaje que
dirigen la labor de varios redactores (dos por idioma para inglés, francés,
alemdn, italiano y cataldn, que son los idiomas que realizan pruebas unifi-
cadas). Para el préximo curso se prevén algunos cambios ya que la comi-
sién tendrd que realizar las pruebas para los cursos 2015-16 y 2016-17.
Ademads de los redactores, aparece como novedad la figura del revisor que
se encargard de revisar las diferentes propuestas de los redactores y se au-
menta el n.° de redactores en inglés.

El proceso de elaboracién de las pruebas es largo y complejo, especial-
mente en lo que se refiere a las pruebas de comprensién de lectura y com-
prensién oral y lo podrfamos resumir en cuatro etapas que incluyen los
siguientes puntos:

1.2 etapa: decisién

— Definicién del modelo de competencia lingiiistica y uso de la len-
gua.

— Redaccién de las especificaciones de examen.

— Sesiones de coordinacién de los miembros de la comisién.

3 Ya hemos comentado los conceptos de validez y fiabilidad. Se entiende por via-
bilidad si la evaluacidn que se pretende es factible considerando los aspectos relativos a la
administracién: materiales, fisicos, etc.



La evaluacion. Evolucidn metodoldgica y eficacia 125

2.2 etapa: elaboracién

— Elaboracién de borradores de tareas:

Previsién y reparto de tareas necesarias.

Recopilacién de materiales.

Validacién de los materiales.

Elaboracién de las tareas.

Validacién de la versién definitiva.
— Dilotaje externo de la prueba.
— Recepcidén y andlisis del pilotaje.
— Modificacién de la tarea en funcién de los resultados del pilotaje.
— Redaccién de la versién definitiva.
— Materiales para el examen a punto.
— Distribucién de las tareas en los diferentes exdmenes.
— Maquetacién y envio de las pruebas a la coordinadora.
— Revisién y grabacién de CDs con todos los contenidos.

3.2 etapa: administracion

— Envio de las pruebas a las Escuelas

— Subsanacién de posibles errores detectados por los administra-
dores.

— Administracién de la prueba.

4.2 etapa: andlisis

— Recogida y andlisis de incidencias y sugerencias.
— Modificacidn, si es le caso, de aspectos conflictivos.

En todo este proceso se echan en falta dos aspectos: la imposibilidad
de analizar los resultados por no tener acceso a ellos y alguna sesién de
estandarizacién entre la comisién y los administradores y correctores
para fijar criterios de correccidn, sobre todo de las tareas productivas:

EIE e EIO.

En cualquier caso y considerando que hay sin duda mucho que mejo-
rar, el avance que se ha producido en la evaluacién en la EOI es muy im-
portante. Este cambio en la evaluacién ha mejorado la préctica diaria de la
ensefianza-aprendizaje en las aulas, el alumnado aprende mds y mejor; es
verdad que el modelo de evaluacién incide de manera muy importante en
la labor de ensenar, en este caso para bien.
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2.4. Nuevas perspectivas sobre la evaluacién en el dmbito
de las lenguas: la evaluacién competencial

Desde la formulacién en 2006 por parte del Consejo de Europa de las
Competencias Clave para el aprendizaje a lo largo de la vida* todos los siste-
mas educativos de los paises europeos han intentado con mds o menos for-
tuna y acierto que esas competencias clave se incorporasen e impregnasen los
diversos curriculos educativos de, al menos, los niveles de las ensefanzas
obligatorias. El discurso que subyace a la formulacién de las competencias
clave no es otro que el de la necesidad de formar alumnos competentes para
resolver problemas variados en situaciones multiples. Adquirir competencias
supone movilizar conocimientos y destrezas con el fin de resolver un deter-
minado problema o propuesta. Se trata por tanto de un tipo de aprendizaje
que va mds alld del mero conocimiento declarativo o conceptual y que al
mismo tiempo integra y da sentido a lo que habitualmente se ha hecho en la
escuela durante generaciones. Si la formacién del alumnado debe tender a la
adquisicién de competencias, la correspondiente evaluacién deberd conside-
rar igualmente le evaluacién de las distintas competencias. En consecuencia
se podria hablar de un modelo de evaluacién competencial.

Sin embargo, a fecha de hoy contamos con mucha informacién y cierta
literatura sobre este tema pero con pocos ejemplos y modelos que supongan
una puesta en prictica de esos planteamientos tedricos. Esto es un hecho
absolutamente normal, si tenemos en cuenta que nos hallamos al principio
de un proceso al que todavia le queda mucho recorrido hasta que sus pro-
puestas se vayan desarrollando y asentando en los sistemas educativos.

A continuacién, y como ejemplo de este camino hacia la evaluacién
competencial, describiremos brevemente algunos de los planteamientos
que se estdn desarrollando en las Escuelas Europeas® dentro de la ense-

4 Comunicacién en lengua materna, Comunicacién en lenguas extranjeras,
Competencia matemdtica y competencias bdsicas en ciencia y tecnologia, Competencia
digital, Aprender a aprender, Competencias sociales y civicas, Sentido de la iniciativa y del
emprendimiento, Conciencia y expresién culturales.

5 Las Escuelas Europeas (de nombre oficial, coman en todas las lenguas, Schola
Europaea ) son centros educativos destinados a proporcionar una ensenanza completa a
los hijos de los funcionarios de la Unién Europea que se encuentran en diversos paises de
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fianza y evaluacién de las lenguas (tanto lenguas maternas o primeras,

como lenguas extranjeras).

Competencias especificas (dreas lingiifsticas)

Competencias clave

Competencia comprensiva («reading competence» «competences de
lecture») (dmbito oral y escrito)
Localizar y extraer informaciones de un texto.
Determinar la estructura de un texto.
Identificar el tema de un texto.
Identificar la idea o ideas principales. Identificar las ideas
secundarias /ejemplos.
Identificar la tesis y los argumentos (textos expositivo-argu-
mentativos).

Competencia en lengua
materna /extranjera
Aprender a aprender

Competemz'a interpretativa («z'nterpremtim competence» «compéten-
ce d’interprétation») (dmbito oral y escrito)
Elaboracién de interpretaciones sobre un texto o un fragmento
textual.
Comprensién inferencial: comprensién de significados profun-
dos, elipsis, sobreentendidos, intenciones...

Competencia en lengua
materna/extranjera
Aprender a aprender

Competencia en razonamiento y capacidad de argumentacion

Competencia en lengua

(«arguing/reasoning competence» «compétence d argumentation») materna/extranjera
(dmbiro oral y escrito) Competencias sociales y
Capacidad de razonar una idea y de elaborar argumentos civicas

Sentido de la iniciativa y
del emprendimiento

validos.

Capacidad para elaborar un punto de vista personal funda-
mentado con argumentos.

Capacidad para rebatir argumentos ajenos.

Capacidad para usar los elementos lingiiisticos propios de la
argumentacion.

la Unién. También hay posibilidades de matriculacién para otro tipo de alumnos. La
ensefanza abarca desde los 4 a los 18 afios, en tres etapas educativas: infantil, prima-
ria y secundaria en un entorno de pluriculturalidad y plurilingiiismo. Se han creado
escuelas europeas en las ciudades donde hay instituciones de la Unién Europea con
suficiente personal (Bruselas, Munich, Varese, Alicante, Frankfurt...). Durante el ciclo
de ensefianza primaria la ensefianza se imparte en la lengua materna, siempre que sea
posible en funcién del nimero de alumnos. La lengua materna debe ser una de las ofi-
ciales en la Uni6én Europea. También se imparte una segunda lengua (lamada L2) a elegir
entre las tres siguientes: alemdn, francés e inglés, desde la ensefianza primaria. Esta se-
gunda lengua se denomina «vehicular». Durante el ciclo de secundaria, una parte de las
materias se imparte en esta segunda lengua. Ademds se estudia una tercera lengua, y
también se puede estudiar una cuarta e incluso una quinta lengua de modo opcional.
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Competencias especificas (dreas lingiifsticas)

Competencias clave

Competencia en pensamiento critico («critical thinking competence»
«compétence critique») (dmbito oral y escrito)

Capacidad para reflexionar sobre temas, ideologfas y modos
de concebir la realidad; y sobre acontecimientos politicos y
sociales, opinando sobre ellos y aportando puntos de vista
personales y razonados.

Competencia en lengua
materna/extranjera
Sentido de la iniciativa y
del emprendimiento

Competencia en la especialidad / materia («subject and specialist com-
petence» «compétence scientifique») (dmbito oral y escrito)
Conocimiento de la terminologia lingiiistica.
Conocimiento bdsico del sistema morfosintictico, léxico y de
algunas normas ortograficas relevantes.
Identificacidn de temas y tépicos literarios.
Conocimiento sobre géneros literarios o periodl’sticos (narrati-
va, poesia, articulos de opinién...) y conocimiento de épocas,
estilos y trayectorias de autores.

Competencia en lengua
materna/extranjera

Competencia para la reflexion formal (danguage awareness» «compé-
tence linguistique») (dmbito oral y escrito)

Capacidad para identificar y analizar los rasgos lingiiisticos y
textuales mds relevantes en distintos tipos de textos (ade-
cuacién, coherencia y cohesién, aspectos morfosintdcticos y
léxicos. Rasgos de estilo. Figuras retdricas. Recursos litera-
rios...).

Competencia en lengua
materna/extranjera
Conciencia y expresiones
culturales

Competencia en expresion escrita («writing competence», «compétence
d’écriture») (dmbito escrito)
Produccién de distintos tipos de textos escritos ajusténdose a
las caracteristicas de cada tipo y a la situacién comunicativa.
Uso de los procedimientos que aseguran las coherencia y cohe-
sién textual.
Correccién gramatical, ortogréfica y léxica.
Uso de instrumentos de planificacion, textualizacién y revision
y de las tecnologias de la informacién y comunicacién (pro-
cesadores de textos, etc.).

Competencia en lengua
materna /extranjera
Conciencia y expresiones
culturales

Competencia digital

Competencia en expresion oral (coral competence» «competence oral»)
(dmbito oral)
Produccién de distintos tipos de textos orales ajustindose a las
caracteristicas de cada tipo y a la situacién comunicativa.
Uso de los procedimientos que aseguran las coherencia y cohe-
sidn textual.
Correccién gramatical, ortogréfica y léxica.
Uso de instrumentos de planificacién (elaboracién de guiones,
esquemas...) y uso de las tecnologfas de la informacién y co-
municacién (presentaciones tipo «power point», etc.).

Competencia en lengua
materna /extranjera
Competencia digital
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Parece obvio decir que en estos momentos, y desde hace ya un tiempo,
se parte de la importancia que han adquirido en los tltimos anos las meto-
dologias basadas en el enfoque comunicativo de la ensenanza de las len-
guas; en este sentido se proponen programas que inciden sobre todo en el
trabajo en el aula dirigido a mejorar las destrezas comunicativas. El alum-
nado debe aprender bésicamente a comprender y producir discursos orales
y escritos en situaciones comunicativas diferentes con el suficiente grado
de coherencia, adecuacién y correccién lingtiistica. Este debe ser el objeti-
vo biésico de todos los cursos que forman parte de las dreas lingiiisticas de
los ciclos primario y secundario. Los saberes conceptuales (saber cosas so-
bre la lengua) también tienen importancia, pero se subordinan al objetivo
principal que se acaba de mencionar.

Asimismo se tiene en cuenta la relevancia de las competencias clave y
su integracién en los curriculos de las dreas lingiiisticas. A este respecto,
cabe afirmar que incluso se ha dado un paso mds y se han formulado dis-
tintas subcompetencias que, de algiin modo, suponen un desglose operati-
vo de la competencia en comunicacién lingiiistica (bien en la primera len-
gua o en las lenguas extranjeras) y que deberdn ser objeto de
ensefianza-aprendizaje y también de evaluacién. En el siguiente cuadro
detallamos la formulacién de estas subcompetencias, asi como su relacién
con las competencias clave.®

A la hora de evaluar se han de elaborar instrumentos de evaluacién
que sean pertinentes y adecuados a las competencias que se acaban de des-
cribir. Tal como hemos comentado al principio de este epigrafe, nos en-
contramos en un momento de experimentacién y de ajustes en los intentos
de promover una evaluacién basada en competencias. Por ello los dos
ejemplos que transcribimos a continuacién (exdmenes finales del ciclo se-
cundario —para un alumnado de 18 anos— de francés como lengua ma-
terna y de cualquier lengua como segunda lengua extranjera, LIII) deben
ser considerados simplemente como aproximaciones e intentos de llevar a
la prictica unos primeros modelos de evaluacién competencial que en lo

6 Los documentos de las Escuelas Europeas que hemos utilizado son los si-
guientes: Ref.: 2014-06-D-31-es-1, Ref.: 2014-06-D-5-fr-3, Ref.: 2014-01-D-4-ES-5:

Versién al espafiol.
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sucesivo se irdn mejorado, experimentando y perfilando hasta conseguir
unos modelos mds definitivos.

Esbozo de propuestas para exdmenes de lengua 1 (francés como len-
gua primera):

Exemple 1:

Un texte littéraire (environ 800 mots. 1 exercice: analyser et interpréter
le texte).

Compétences évaluées: compétences de lecture, compétence d’écriture,
compétence d’interprétation, compétence scientifique, compétence
linguistique, compétence critique.

Un texte non littéraire (environ 400 mots. 1 exercice: présenter les
points de vue et une caractérisation de la forme argumentative. Donner
son opinion sur les points de vue).

Compétences évaluées: compétences de lecture, compétence d’écri-
ture, compétence d’argumentation, compétence scientifique, compétence
linguistique, compétence critique.

Exemple 2:
Un texte littéraire (environ 400 mots 1 exercice: analyser le texte). Un

poeme (environ 200 mots 1 exercice: interpréter le poeme et le comparer
avec le texte I). Une relation thématique est établie entre les deux textes.

Compétences évaluées: compétences de lecture, compétence d’écri-
ture, compétence d’interprétation, compétence scientifique, compétence
linguistique, compétence critique.

Un texte non littéraire (environ 600 mots. 1 exercice : présenter les
points de vue et caractériser la forme argumentative.)

Compétences évaluées: compétences de lecture, compétence d’écriture,
compétence d’argumentation, compétence scientifique, compétence
linguistique.

Modelo de prueba oral (segundas lenguas extranjeras, LIII):
Tiempo de preparacién de la prueba: 20 minutos.

El alumno elige al azar un texto de entre una amplia gama de textos
no literarios, que no ha estudiado en clase y lo prepara durante el tiempo
senalado.
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Duracién de la prueba oral: 20 minutos.

1.2 parte: comprension
lectora

2.2 parte: interaccién
oral

3.2 parte: comprension
de un texto literario

Los examinadores evaltian la comprensién y el dominio del texto de
que da prueba el alumno y le hacen preguntas sobre el tema y las ideas
principales del texto, sobre detalles relevantes, etc.

Extensién del texto: 350 palabras (+-10%)

El alumno no conoce de antemano las preguntas.

Se evaltian las competencias orales del alumno por medio de una breve
conversacion sobre temas generales o de interés personal.

En primer lugar, el alumno presenta sus reflexiones personales sobre
la obra elegida por él mismo entre las dos posibles. A continuacidn,
los examinadores hacen preguntas sobre los temas y las ideas princi-
pales del libro, sobre los personajes, sobre las reflexiones personales
del alumno, etc.

Modelo de prueba escrita (segundas lenguas extranjeras, LIII):

Duracién del examen: 3 horas

1.2 parte : comprension
lectora

2.2 parte: produccion
escrita

2-3 textos diferentes.
En total 600 palabras (+/-10 %)

Redaccién de un texto de tipo
prictico (a elegir entre dos mo-
delos) y redaccién de un texto de
tipo creativo (a elegir entre dos

Preguntas de eleccion multiple,
de verdadero o falso, de respuesta
sucinta, etc.

Nota critica, articulo de periédi-
co, correo oficial, etc.
Historia corta, didlogo, diario
personal, poema, etc.

propuestas).
En total, 400 palabras aproxima-
damente.

Una tarea referida a uno de los dos
libros de lectura obligatoria.

A elegir entre lectura obligatoria
n.° 1 o lectura obligatoria n.” 2.

300 palabras

3.2 parte: comprension
de un texto literario

Andlisis, ensayo, critica, etc., que
incluya una respuesta personal.

Concluimos este resumen como finalizé la mesa, con el agradecimien-
to a todos los profesores de francés que nos transmitieron el amor a la
lengua y el deseo de saber y con el deseo de que los estudios, reflexiones y
debates en torno a la evaluacién, junto al trabajo cotidiano de los docentes
en las aulas, desde la educacién infantil hasta la Universidad, contribuyan
eficazmente al aprendizaje y al uso de este idioma entre los jévenes y a la
mejora de sus perspectivas profesionales y personales.






SITUACION Y PERSPECTIVAS
DE LOS CENTROS BILINGUES EN ARAGON!

Moisés Camba

Descripcién general

Los centros llamados bilingiies en nuestra comunidad tuvieron su ori-
gen gracias a un protocolo de colaboracién firmado por las autoridades del
Departamento de Educacién de la DGA con el Ministerio de Asuntos
Exteriores de la Republica Francesa en 1999. Inicialmente durante el curso
1999-2000 se pusieron en marcha ocho proyectos en otros tantos Institu-
tos de la Comunidad de Aragén (4 en la provincia de Huesca, 3 en Zara-
gozay 1 en Teruel).

Administrativamente se organizé mediante la Resolucién del Depar-
tamento de Educacién y Cultura de 3 de marzo de 1999 convocando el
Programa de Innovacién Secciones Bilingiies y la Resolucién del Departa-

1 Lacoordinacién de la mesa ha sido realizada por el profesor Moisés Camba (ase-
sor de competencia lingiiistica y comunicativa del CIFE Juan de Lanuza, Zaragoza) y en
ella han intervenido también las profesoras Esperanza Diez Tena, Jefe de Estudios del
CEIP Rio Ebro y Coordinadora del programa bilingtie francés CILE 2, Hermelinda
Puyod, coordinadora de la Seccién Bilingiie del IES Jerénimo Zurita de Zaragoza, y C.
Rocio Alonso Simén, Profesora de Filosofia en Francés en el IES Jerénimo Zurita de Za-
ragoza. Los temas sobre los que intervinieron fueron los siguientes: La ensefianza bilingiie
en la Educacidn Primaria (Esperanza Diez Tena); Aprender francés en Programa Bilingiie
(Hermelinda Puyod); y Las DNL en el IES Jerénimo Zurita (C. Rocio Alonso Simoén).
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mento de Educacién y Cultura de 15 de abril de 1999 por la que se selec-
cionan los L.E.S. en los que se implanta el Programa.

Posteriormente durante el curso 2004-2005 se incorporaron 9 centros
mids y finalmente, en febrero de 2013, se regula el Programa integral de
bilingiiismo en lenguas extranjeras en Aragén (PIBLEA) a partir del curso
2013-14.

Antes de analizar la situacién de los centros bilingiies de Francés de
nuestra comunidad vamos a hacer una pequena radiografia de la ensefianza
del Francés actualmente en Espana (2015).

— Estudian francés en Espana un milléon de alumnos (Infantil, Pri-
maria, Secundaria) sobre un total de 8 millones de estudiantes
(curso 2014-15).

— Existen 350 secciones bilingties de Francés.

— 40 Institutos imparten la modalidad de Bachibac (doble titula-
cién de Bachillerato espafiol y Bachillerato francés).

En cuanto al porcentaje de alumnos que estudian la lengua francesa,
mayoritariamente como segunda lengua extranjera, destacan el 22% en
Canarias, el 20% en Aragén, el 7% en la Comunidad Valenciana y el 6%
en Catalufa. En el resto de las Comunidades Auténomas el porcentaje es
muy poco significativo.

La siguiente tabla presenta una visién general de la situacién del
aprendizaje de las lenguas extranjeras en Espana.

Porcentaje de alumnado que cursa lenguas extranjeras. Curso 2012-2013

Inglés Francés Otras lenguas Total

Primera lengua extranjera

E. Infantil Segundo Ciclo 76,5 0,6 0,3 77,3

E. Primaria 98,6 0,7 0,3 99,6

ESO 98,0 1,6 0,3 99,9

Bachillerato 94,5 1,9 0,4 96,8
Segunda lengua extranjera

E. Primaria 0,4 4,7 0,6 5,7

ESO 2,3 37,1 3,1 42,5

Bachillerato 2,2 20,5 1,4 24,2
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Por otra parte podemos ver también el porcentaje de alumnado que parti-
cipa en experiencias de utilizacién de lenguas extranjeras como lengua de

ensehanza. Curso 2012-201:

Aprendizaje integrado de contenidos y lengua extranjera (1) y otras experiencias (2)
E. Primaria(l) ESO (1) E. Primaria (1) ESO (2)
TOTAL 15,0 12,4 2,4 1,4
Andalucia 13,2 13,5 0,0 0,0
Aragén 13,6 7,2 2,5 0,8
Asturias 1,3 0,9 42,8 —
Balears (Illes) 1,7 1,5 24,9 12,4
Canarias 19,6 10,5 0,0 0,0
Cantabria 3,7 5,9 3,8 5,3
Castilla y Leén 44,7 8,5 2,0 1,0
Castilla-La Mancha 14,8 15,4 4,0 0,5
Cataluna 15,3 26,1 0,0 0,0
Extremadura 12,0 15,2 0,0 0,0
Galicia 9,4 6,7 0,0 0,0
Madrid 27,3 12,3 2,1 0,6
Murcia (Regién de) 11,9 14,3 0,6 0,6
Navarra 6,6 1,2 0,0 0,0
Pafs Vasco 18,0 13,0 5,4 7,8
Rioja (La) 0,4 4,1 25,4 32,6
Ceuta 4,7 2,3 5,0 1,5
Melilla 10,6 7,3 5,2 0,0

En la actualidad los centros inscritos en el programa PIBLEA en Ara-
gén son un total de 250 centros tanto de Educacién Primaria como Secun-
daria. Los centros concertados representan un 30% (71 centros). Los cen-
tros de Ensenanza Ptblica cuentan con 122 centros de bilingiiismo inglés,
40 de bilingiiismo francés y 4 de bilingtiismo aleman.

Por provincias de la comunidad esta tabla refleja el niimero de centros
y etapa para la modalidad de francés.

Huesca Teruel Zaragoza

Colegios 8 1 11
LE.S. 7 2 11
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Se incluyen en el PIBLEA dos modalidades de bilingiiismo:

a) Aquellos centros que imparten, sin incluir la lengua extranjera, al
menos 2 dreas, materias 0 médulos del curriculo en lengua extranjera de-
sarrollan el Curriculo impartido en lengua extranjera 2 (CILE 2).

En las etapas de educacién infantil y de educacion primaria se impar-
ten en la lengua extranjera un minimo de un 30% del horario escolar,
considerando en ese porcentaje el horario establecido normativamente
para el correspondiente idioma.

En dicha etapa, el alumnado cursa las mismas dreas impartidas en la
lengua extranjera del CILE 2 durante al menos dos cursos consecutivos.

En el caso de educacién secundaria también es el centro el que elije las
materias 0 médulos a impartir en lengua extranjera y en el caso de educa-
cién secundaria pueden aumentar el niimero de horas de la lengua extran-
jera del programa, hasta en dos horas semanales, cuando se trate de un
programa de bilingiiismo de lengua francesa al considerarse esta materia
2.2 lengua extranjera en el curriculo.

b) Aquellos centros que imparten 1 drea, materia o médulo del curri-
culo en lengua extranjera desarrollan el Curriculo impartido en lengua
extranjera 1 (CILE 1).

En las etapas de educacion infantil y de educacién primaria se imparte
en la lengua extranjera un minimo de un 20% del horario escolar, conside-
rando en ese porcentaje el horario establecido normativamente para el co-
rrespondiente idioma. En dicha etapa, el alumnado cursa la misma drea
impartida en la lengua extranjera del CILE 1 durante al menos dos cursos
consecutivos.

En el caso de educacién secundaria podrdn aumentar el nimero de
horas de la lengua extranjera del programa, hasta en dos horas semanales,
cuando se trate de un programa de bilingiiismo de lengua francesa o
alemana, al considerarse esta materia 2.2 lengua extranjera en el curriculo.

Las 4reas o materias que se imparten en los centros son numerosas y
diversas, he aqui la lista de todas las DNL (Disciplinas No Lingiiisticas)
existentes en la Comunidad de Aragén:
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Educacién Plistica Ciencias Naturales Ciencias Sociales
Educacién Fisica Matemdticas Musica

Tecnologfa Biologia y Geologia Fisica y Quimica
Historia de la Filosoffa Quimica Filosoffa y ciudadania
Historia del Arte Ciencias para el mundo contempordneo

Economia Educacién para la ciudadania, ético-civica

Como se puede constatar el abanico de materias es muy variado y estd
directamente relacionado con las disponibilidades de profesorado de las
que dispone el centro. Para impartir una DNL se requiere que el profesor
esté en posesiéon de un diploma que acredite un nivel B2 del Marco
Comun Europeo de Referencia para las lenguas. Preferentemente el profe-
sor debe tener destino definitivo en el centro pero al inicio de la implanta-
cién del programa y en los casos en los que el centro no contaba con ese
tipo de profesorado, el Departamento de Educacion cubrid las necesidades
con profesores en Comisién de Servicios. Durante todos estos anos se ha
intentado que el profesorado que imparte las DNL fueran personas de
plantilla pero debido a muchos factores adversos ain deben mantenerse las
Comisiones de Servicio para esta tarea.

Es evidente que la base del programa se articula en torno a la volunta-
riedad del profesorado, aunque sea un proyecto de Centro que debe apro-
bar el Claustro de profesores y el Consejo Escolar. Debido al aspecto del
voluntariado, es dificil «obligar» a un profesor a impartir su materia en
lengua francesa aunque tenga la titulacién requerida.

Otro aspecto que dificulta la tarea del profesorado es la falta de mate-
riales elaborados para impartir las materias no lingiiisticas. De manera ge-
neralizada las editoriales no han contemplado ese segmento de la poblacién
escolar por razones puramente comerciales. En efecto, el nimero de alum-
nos es muy reducido y la variedad de asignaturas tan amplia que no resulta-
rfa rentable elaborar un libro de texto especifico para ese tipo de materias, al
margen de que elaborar material especifico para esos alumnos en concreto
demanda un conocimiento muy concreto sobre la metodologia a aplicar
tanto en los niveles de le lengua francesa como en los contenidos del tema-
rio. También es necesario adaptar el curriculo oficial a las limitaciones peda-
gbgicas que implican ensefiar una asignatura en una lengua extranjera que
el alumno estd adquiriendo a la vez que el contenido especifico.
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Por estas circunstancias los profesores de las secciones bilingiies se ven
en la necesidad de elaborar materiales propios, en muy pocos casos existen
libros publicados por las editoriales que puedan ser utilizados en la clase.
Existen algunos manuales para la ensenanza primaria y otros pocos para la
ensefianza secundaria que en general son producciones de profesores con
experiencia en este tipo de docencia y han sido contactados por las edito-
riales, algunas de renombre y otras menos conocidas.

La elaboracién de materiales propios tiene ventajas e inconvenientes.
Entre las primeras, podemos senalar que el profesor conoce el nivel de co-
nocimientos de lengua francesa que tienen sus alumnos y puede redactar
los contenidos acorde a ese nivel, pudiendo variar el material y contenidos
incluso entre un grupo y otro. Evidentemente esto supone un trabajo ar-
duo y que cada curso debe readaptarse a las circunstancias de las clases.

Entre los inconvenientes hay que poner de manifiesto que para elaborar
el material necesario para impartir la asignatura en lengua francesa es obliga-
torio respetar el curriculo oficial, puesto que los alumnos deben adquirir los
mismos conocimientos que sus companeros que no cursan el itinerario bilin-
giie. Para esta tarea no es suficiente tomar como modelo un método escolar
original francés, puesto que en la mayoria de los casos los programas entre la
ensenanza en Francia y Espafia no coinciden en casi nada.

El profesor tiene que dedicar mucho tiempo en seleccionar materiales
y contenidos que se ajusten lo mejor posible a los materiales similares uti-
lizados en la lengua materna. Aunque en algunos casos se pueda tener ac-
ceso a contenidos franceses, mediante las grandes posibilidades que ofre-
cen ahora las nuevas tecnologfas, como sucede obviamente con internet, es
necesario filtrar los contenidos y reelaborarlos en un porcentaje considera-
ble para adaptarlos al nivel de lengua, comprensién y madurez del alumna-
do al que van dirigidos.

Para esa tarea el profesor de DNL seria conveniente contar con el
apoyo de sus compaferos profesores de lengua francesa que deberian
colaborar en la tarea de escoger los contenidos originales y adaptarlos a
la clase. Esa tarea de colaboracién tendria también que completarse con
un trabajo conjunto de ambos profesores siguiendo una serie de pautas
para aunar y complementar el trabajo de ambos. Es necesario apuntar
que, en este sentido, la colaboracién entre el profesor de francés y el
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profesor de Disciplina No Lingiiistica es una exigencia decisiva para el
éxito del proceso educativo.

La prdctica y la adquisicién de la lengua y la disciplina en francés con-
lleva dos dificultades principales, que radican por una parte, en la cuestién
lingiiistica y por otra parte, en la cuestion de los programas de la materia
en vigor en Francia y en las Comunidades Auténomas de Espana.

Sobre el primer punto, es necesario observar que en francés, no existe
una correspondencia entre la realizacién fonética y la realizacién gréfica de
una palabra, lo que plantea una clara dificultad para el profesor de Disci-
plina que no es un profesor de Lenguas y, por lo tanto, no siempre contro-
la las estrategias de aprendizaje lingiiistico que deben adoptarse para evitar
estas dificultades.

Sobre el segundo punto, la cuestién es ain mds delicada puesto que,
en general, no existe correspondencia perfecta entre los programas de una
misma materia en los dos paises. Puede deberse a que la edad con la que se
accede a los conocimientos no sea no es la misma, como sucede con el
programa de historia de Sixieme que no se estudia en Espana hasta 1. de
ESO, el equivalente del curso de Cinquiéme francés. O puede ser también
porque la metodologia adoptada en la presentacién y la formulacién de los
conocimientos no es idéntica en los dos sistemas educativos. En Francia, se
privilegia una légica» problematizadora», es decir la informacién se cues-
tiona en primer lugar para tratarse mds tarde, mientras que en Espana se
utiliza una légica descriptiva, es decir un comentario y una descripcién de
la informacién.

Con el fin de responder a estas dos dificultades, es necesario en primer
lugar constituir una colaboracién de trabajo entre el profesor de francés y
el profesor de DNL, colaboracién que tiene sus exigencias y su fundamen-
to. En efecto, recordemos que los dos disponen de competencias que no
son las mismas, pero que sin embargo pueden ser complementarias. El
profesor de francés posee el conocimiento del funcionamiento de la lengua
y el sistema lingiiistico mientras que el profesor de DNL presenta un co-
nocimiento disciplinario en un campo del conocimiento que no es lingiis-
tico. Esta es la razén por la que es necesario presentar aqui dos estrategias
de colaboracién que es posible llevar a cabo: la primera, relativa a la cons-
titucién de un programa comin y la segunda, al tratamiento lingiiistico de
un capitulo disciplinario o temdtico.
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En relacién con la constitucién de un programa comun entre profesor
de francés y el profesor de DNL, las exigencias a las cuales es necesario
responder serfan las siguientes:

I. Primera fase: Antes de las secuencias pedagégicas.

El primer momento de este trabajo interdisciplinario es esencial en lo
que permite definir las lineas de colaboracién y aplicar un programa inter-
disciplinario.

a) Eleccién de un tema comtn o interdisciplinario

Se trata aqui de determinar un tema que agrupa las prioridades de dos
disciplinas bajo un tema susceptible de sefialar una convergencia y de po-
der asi inscribirse en los dos programas.

b) Definicién de los objetivos

Esto es decisivo para garantizar la complementariedad del trabajo y es
necesario por lo tanto establecerse enlaces segtin puntos de convergencia y
aplicaciones reciprocas posibles. Es posible distinguir 3 clases de objetivos:

— Objetivos lingiiisticos: eso se refiere a los conocimientos lingiisti-
cos que se trata de inculcar a los alumnos a través de este trabajo
interdisciplinario. Incluye tanto los aspectos técnicos de la lengua
como las expresiones o el vocabulario necesario para el tratamien-
to de la informacién de la DNL.

— Objetivos temdticos: se trata de determinar cudles son los puntos
del programa de dos disciplinas (francés y DNL) que se tratardn a
través de estas secuencias.

— Objetivos operativos: esto es relativo a los aspectos metodoldgi-
cos, es decir los elementos de reflexién (por ejemplo saber inter-
pretar un mapa, ser capaz de argumentar..) y los elementos de in-
teraccion (saber trabajar en grupo, saber presentar su trabajo de
forma oral...)

¢) Seleccién de los documentos pedagdgicos

Para que el trabajo se realice con un deseo de complementariedad, es
necesario elegir apoyos pedagdgicos idénticos o que estén en estrecha rela-
cién, de modo que los alumnos puedan seguir el desarrollo de las secuen-
cias sin ninguna incoherencia.
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d) Delimitacién y organizacién de las secuencias en el tiempo

Se recomienda determinar de antemano, la duracién de este trabajo
en el tiempo con el fin de establecer un ritmo idéntico de progresién y
poder utilizar los documentos pedagdgicos.

II. Segunda fase: Durante el desarrollo de las secuencias pedagdgicas
conviene establecer una sinergia pedagégica en el tiempo para que el
trabajo interdisciplinario sea eficaz y visible para los alumnos siguiendo
dos exigencias:

a) Garantizar la complementariedad de las secuencias

En la medida de lo posible, es importante que el trabajo de los dos
(profesor de DNL y profesor de francés) siga una misma linea y un mismo
ritmo de progresion en el tiempo. Esta es la razén por la que, es aconsejable
comenzar por proyectos bastante cortos en el tiempo (1 semana) con el fin
de controlar bien el ejercicio y desarrollarlo en un préximo capitulo.

b) Puesta en prictica

Lo ideal es que el profesor de francés prepare el terreno lingiiistico al
profesor de DNL y que este tltimo utilice su clase para aplicar este trabajo
en su materia.

III. Tercera fase: después de las secuencias pedagdgicas

a) Reunidn de evaluacién con los alumnos.

Es deseable que los dos, una vez terminada la experiencia, organicen
una reunién con los alumnos de tal modo que sefialen las dificultades que
los alumnos encontraron y conocer también su dictamen con el fin de
mejorar mds tarde el proyecto.

b) Definicién de las modalidades de la evaluacién

Conviene o elaborar una tnica evaluacién con doble correccién, o
elaborar dos evaluaciones, una para cada aspecto respetando las proporcio-
nes siguientes para la notacién, por ejemplo, para la DNL 70 % contenido,
20% lengua, 10 % presentacion y para el profesor de francés: 70 % lengua,
20% contenido, 10 % presentacién.

Elaboracién de materiales de disciplina no lingiiistica

1.2 etapa: Determinar con el profesor de Disciplina un capitulo de su
programa sobre el cual desee elaborar un material pedagdgico bilingiie
preciso.
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2.2 etapa: Fijar los distintos objetivos:

Objetivos temdticos: cudles son los objetivos de la materia que el pro-
fesor quiere alcanzar con sus alumnos a través de este capitulo.

Objetivos operativos: cudl es el conocimiento prictico (métodos de
trabajo) que el profesor de DNL quiere transmitir a los alumnos a través
del tratamiento del tema.

Objetivos lingiiisticos: cudles son los conocimientos lingiiisticos que
el profesor quiere fijar en sus alumnos (Vocabulario técnico, expresiones
propias de la materia, expresiones vinculadas con la vida en clase)

3.2 etapa: Colaboracién a nivel lingiiistico

Proporcionar al profesor de DNL una lista de vocabulario en francés,
técnica de la disciplina para el tratamiento del tema.

Fijar con el profesor documentos pedagdgicos sobre los cuales serd
posible trabajar la lengua francesa.

Fijar con el profesor las modalidades de las actividades establecidas,
combinando la lingiiistica y lo propio a la asignatura o tema, el trabajo
individual y el trabajo colectivo

Fijar con el profesor los momentos en los que tendrd lugar la alternan-
cia de las dos lenguas segtin el cuadro siguiente, teniendo en cuenta el nivel
lingtiistico de los alumnos:

Presentacion . L Fijacién de los L
. Planteamiento | Aplicacion Jacson « Ampliacién
de la actividad conocimientos

Lengua espafiola

Lengua francesa

Observaciones

Conviene para este trabajo determinar una planificacién temporal,
prever el ndimero de reuniones necesarias, y gradual para llevar a cabo el
proyecto. Esta elaboracién de materiales es ttil tanto para el profesor de
DNL que confiere asi a su disciplina una dimensién lingiiistica adaptada y
progresiva, como para el profesor de francés que puede asi abrir la lengua
francesa hacia horizontes interdisciplinarios.
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Este trabajo de elaboracién de materiales debe referirse a capitulos
precisos y que plantean dificultades a nivel lingiiistico.

La ensefanza bilingiie desde la perspectiva del alumnado

De forma general el hecho de participar en este tipo de programa su-
pone mds esfuerzo de trabajo personal para el alumno, que en el caso de la
ensefianza secundaria supone dos horas mds de clase semanales, lo que
conlleva salir dos dias a la semana una hora mds tarde que el resto de los
estudiantes. El alumno tiene una asignatura o dos «en lengua francesa» y
este esfuerzo suplementario influye directamente en la reduccién del tiem-
po libre que tiene con relacién a sus companeros.

A cambio suele adquirir una mayor competencia en la lengua extranje-
ra, no solamente en la lengua francesa, sino que le facilita un mejor apren-
dizaje también de la lengua inglesa que sigue cursando y un mejor dominio
de la lengua materna. Al tener una mayor carga de trabajo adquiere por lo
general una mayor capacidad para ordenar y gestionar su trabajo.

El programa de bilingiiismo incluye la presencia de un Auxiliar de
Conversacién nativo que apoya a los estudiantes en las clases, tanto de
lengua francesa como de DNL, en algunos casos, lo que supone una aten-
cién especializada. Por otra parte el aprendizaje de una materia en otro
idioma da acceso al alumnado a un vocabulario técnico y especifico que no
adquiriria en la ensenanza no bilingiie.

Otro aspecto destacable es la consolidacién que proporciona la supe-
racién del programa. Esta se traduce en titulacién y certificacién para los
alumnos por parte del Departamento de Educacién de la DGA, reconoci-
miento del nivel A2 del Marco Europeo de Referencia para las lenguas por
la Escuela Oficial de Idiomas para los alumnos que finalizan 4.° de ESO,
posibilidad de acceder a los exdmenes de distintos niveles (B1, B2) de la
EOI o del Institut Francais.

A modo de conclusién

La educacidn bilingiie, al inscribirse en una nueva dindmica requiere
al mismo tiempo un nuevo diseno de la metodologia, que afecta tanto a la
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relacién entre el profesor y el alumno, como a la metodologfa de transfe-
rencia de conocimientos. Sin embargo, hay que concluir que este tipo de
educacién implica nuevas estrategias de aprendizaje que no se limitan solo
a considerar el paso de un idioma a otro, sino también el cruce de puntos
posibles entre las disciplinas. En efecto, debemos reconocer la necesidad de
identificar puntos de convergencia entre el lenguaje y la materia, es decir,
entre la ensefianza de la lengua y la disciplina no lingiiistica que utiliza ese
lenguaje como un medio de comunicacién. Sin embargo, antes de eso, es
importante darse cuenta de cémo la educacion bilingiie se presenta como
un punto de encuentro interdisciplinar, y mds especificamente, ;cé6mo es
posible encontrar un solo soporte pedagdgico para definir las cuestiones
educativas y temdticas, distintas pero complementarias?

Cualquier practica de la ensefianza se presenta como una tarea y como
un problema, el de encontrar estrategias para fijar los nuevos conocimien-
tos en los alumnos. Mds que un simple dispositivo de ensefianza, el progra-
ma bilingiie es el medio educativo capaz de despertar el sentimiento de
ciudadania europea. En un contexto donde las fronteras ya no son barreras
para el desplazamiento, la cuestién de la comunicacién se ha convertido en
importante. Por lo tanto, no solo para ampliar la educacién para la diver-
sidad cultural, sino también con el multilingiiismo, una de las prioridades
que se refiere a la Europa de hoy y de manana. Y que Europa se construye
principalmente a través de la educacién. Por lo tanto, es bueno mantener
siempre la obligacién de renovarse, crecer con los alumnos para que en-
tiendan que la ensenanza es mds que una tarea educativa: se trata de una
entrega propia y enriquecedora para ambos.

A continuacién transcribimos tres experiencias concretas: la primera
dedicada a la ensenanza bilingiie en la Educacién primaria, redactada por
Esperanza Diez Tena, Jefe de Estudios del CEIP RIO EBRO y Coordina-
dora del programa bilingtie francés CILE 2; en la segunda, Hermelinda
Puyod, coordinadora de la Seccién Bilingtie del IES Jerénimo Zurita de
Zaragoza, reflexiona sobre el estado actual de este tipo de ensefianza en el
nivel de la secundaria obligatoria; en la tercera, C. Rocio Alonso Simén,
Profesora de Filosofia en Francés en el IES J. Zurita) analiza la ensefianza
de las Disciplinas No Lingiiisticas y expone las dificultades y los beneficios
de esta opcién desde la perspectiva de su experiencia concreta.
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1. La ensefanza bilingiie en la Educacién Primaria
(Esperanza Diez Tena, jefe de estudios del CEIP Rio Ebro
y coordinadora del programa bilingiie francés CILE 2)

Como representante del C.E.I.P Rio Ebro, colegio bilingiie en fran-
cés, en su modalidad CILE 2, estoy muy orgullosa de poder participar
como ponente de la mesa redonda «Situacién y perspectivas de los centros
bilingfies».

A partir de este tema asignado a la mesa y del titulo del congreso sobre
los manuales, a mi se me ocurrié contar la trayectoria de nuestro Centro
haciendo especial referencia a los recursos, manuales y libros de texto que
nos han acompafado desde los comienzos hasta ahora.

Toda mi vida laboral ha transcurrido en la ensenanza de idiomas, pri-
mero inglés y después francés, y después de un largo recorrido, encuentro
en el programa bilingiie la mejor forma de que el alumnado alcance un
nivel importante de desarrollo en la competencia lingiiistica.

El Colegio Publico Rio Ebro comenzé a ser «une école bilingue» el
curso 2005-2006, empezé con el curso 1.° de Educacion Infantil y fueron
los colabores nativos los que trajeron comptines, chansons, posters, imdge-
nes y cuentos de su pais. Cada curso escolar avanzdbamos un nivel mds de
bilingtiismo, hasta el curso 2014-2015 en que salié la primera promocién
bilingiie en francés en 6.° de E. Primaria.

Los colaboradores y colaboradoras franceses en infantil trabajan en
total coordinacién con las tutoras. La programacién la realizan conjunta-
mente, siendo las profesoras tutoras las que marcan los contenidos y las
pautas del aprendizaje en castellano y los profesores colaboradores realizan
lo mismo en francés. Son fundamentales las reuniones de nivel.

Los comienzos fueron duros pero apasionantes, poco a poco fuimos
cimentando las bases del programa que hoy tenemos.

El profesorado de primaria comenz6 elaborando los materiales, tanto de
francés como de Découverte du Monde. Las fuentes para la produccién de
estos materiales eran internet, libros que se adquirfan en Francia en algin
viaje de profesores, materiales de cursos como el PALE, estancias profesiona-
les en diferentes ciudades y universidades francesas, intercambios de recursos
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con profesorado francés y revistas propias a los que estdbamos suscritos. Los
inconvenientes de este tipo de material eran muchos, amén de las horas, el
trabajo y el esfuerzo invertido por los respectivos profesores, nos encontra-
mos con que las fotocopias en blanco y negro no eran nada motivadoras para
los alumnos, las imdgenes no eran sugerentes ni servian de ayuda y las foto-
copias en color eran muy caras, imposibles de costear con el presupuesto del
Centro. Ademds, era un trabajo que no servia en su totalidad para el curso
siguiente, sino que siempre habfa que estar modificando porque en todo
momento se vefan aspectos a mejorar. Este material encuadernado, si que le
servia para comenzar al profesorado que venia con destino nuevo a nuestro
Centro, pues partia de algo y no tenfa que empezar de cero.

A la vez que se solucionaban estos aspectos, se iban determinando
otros de cardcter metodolégico como la utilizacién o no de la lengua ma-
terna, el conocimiento deductivo o inductivo de la gramtica, la atencién
a la diversidad y al alumnado que se incorporaba al Centro proveniente de
otro colegio no bilingiie,... etc. En estas consideraciones determinamos
también el rol del docente y las practicas metodolégicas que se van llevan-
do a cabo. Y, como no puede ser de otra manera, hay que estipular todo lo
relativo a la evaluacién tanto del alumnado como de la préctica docente y
del mismo proyecto bilingtie en si.

Por supuesto todo lo anterior no se hace en dos dias y ademds requie-
re la continda revisién y modificacién para ir mejorando conforme se de-
tectan problemdticas nuevas.

Pero por seguir con el hilo de los manuales, voy a continuar detallan-
do el camino seguido en cuanto a los recursos adquiridos para apoyarnos
en nuestra labor docente.

Los manuales, métodos o documentos utilizados, hemos procurado
siempre que fueran documentos auténticos franceses. Las condiciones que
tienen que cumplir son que estén adaptados al nivel de alumnado, que se
correspondan con su nivel de lengua en francés, que cumplan con los ob-
jetivos marcados para el curso y que estén de acuerdo al curriculo aragonés.

Asi que nos encontrdbamos con que los documentos franceses que se
ajustaban al nivel de lengua no se correspondian con los contenidos exigi-
dos en la programacién, y los manuales que seguian el temario espafiol
eran burdas traducciones con niveles dispares a los necesitados.
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Optamos entonces por combinar ambas cosas, libros de editoriales
francesas y el profesorado completaba con materiales propios los temas que
no aparecian. No fue mala opcién y atin hoy seguimos haciendo en buena
parte lo mismo.

En el drea lingiiistica francés nos encontramos con un problema:
nuestros alumnos tienen un nivel lingiiistico superior al nivel que repre-
sentan los libros de texto. Un manual del drea francesa de quinto es muy
simple para nuestros alumnado, sin embargo si elegimos el correspon-
diente por nivel de 1. de ESO, ocurre que los temas se nos alejan a la
edad madurativa de los ninos y nifias de once anos. Lo mismo nos ocurre
en sexto.

En las dreas no lingiiisticas, Ciencias Naturales y Ciencias Sociales,
los manuales franceses nos presentan la historia y la geografia francesas,
légicamente, pero nosotros tenemos que trabajar el curriculo nuestro, la
geografia e historia aragonesa y espafiola. De tal manera que la parte de
ciencias naturales es fdcil de impartir con manuales franceses y el resto
tenfamos que completarla con recursos propios elaborados por los profe-
sores de cada drea.

Con el comienzo de la LOMCE, la editorial Anaya decidié cambiar
sus manuales de francés de Découverte du Monde y apostar por realizar
libros en francés para Sciences Naturelles y Sciences Sociales. El equipo de
editores se puso en contacto con varios colegios de Zaragoza, entre ellos el
CEIP Espartidero y el CEIP Rio Ebro para que el profesorado colaborara
como coautores en la elaboracién de dichos textos. El profesorado del
CEIP Espartidero se encargé de Sciences Naturelles y parte del profesora-
do del CEIP Rio Ebro se encargé de Sciences Sociales. No son la panacea
pero se nos permitié aportar y sugerir adaptaciones pedagdgicas a un tema-
rio acorde al curriculo aragonés y espafol, y en el idioma francés. Hoy es-
tos textos suponen un punto de partida en estas dreas y a partir de ellos el
profesorado trabaja adaptando el nivel a las caracteristicas de su aula y a
determinados temas que asi lo cree conveniente.

Insisto en que no son la respuesta perfecta y seguimos trabajando por
dar un enfoque comunicativo que nos permita desarrollar la competencia
lingiiistica en nuestro alumnado. Seguimos necesitando recursos auténti-
cos para cumplir la competencia sociolingiiistica y cultural. Nuestros
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alumnos, en su mayorfa, solo tienen contacto con el idioma francés en el
centro escolar, cuando salen hay pocas o ninguna actividad que refuerce la
cultura francesa. En este sentido, tenemos un convenio con el Institut
Frangais con el que intercambiamos actividades, participamos en las que se
organizan en la mediateca y asistimos a proyecciones bien en grupos pe-
quefios o grupos clase.

Nuestro sueno para mantener este bilingiiismo, que nos parece el me-
jor camino para ensefar una lengua, es continuar trabajando de forma
plurilingtie, sin olvidar el inglés y el castellano que junto al francés le ofre-
cen al alumno unas amplias posibilidades de relacionarse con el mundo
que le rodea y al que pertenece.

Las necesidades mds imperiosas para continuar trabajando en pos de
este objetivos son: tener una ley de educacion estable que garantice el tra-
bajo hecho hasta hoy, que nos dé estabilidad tanto en las condiciones labo-
rales como en los curriculos establecidos, que nos aporte, a ser posible,
unos recursos econémicos con los que podamos adquirir mas material y,
por supuesto, més tiempo al profesorado de estudio, dedicacién a la prepa-
racién de materiales e intercambios con el pais.

2. Aprender francés en Programa Bilingiie
(Hermelinda Puyod, coordinadora de la Seccién Bilingiie
del IES Jerénimo Zurita de Zaragoza)

Una de las ideas que compartimos todos los docentes de Infantil, Pri-
maria y Secundaria que ensefiamos la lengua francesa en Aragén es que,
siendo el inglés la lengua primera y la obligatoria en todas las etapas de la
enseflanza pre-universitaria, estudiar francés como segundo idioma ha sido
y sigue siendo un plus, un punto extra, que permitird a muchos de nues-
tros jovenes abrirse camino y diferenciarse en un mercado laboral tan com-
petitivo como el actual.

El objetivo principal de las familias que inscriben a sus hijos en un Pro-
grama Bilingiie de Francés y el de todos los profesores que imparten clase en
ellas, es conseguir que al término de la ESO o del Bachillerato, nuestros j6-
venes sean capaces de obtener un diploma que sancione el nivel adquirido en
las aulas: diplomas EOI o DELE habitualmente en el nivel B1, 0 B2, y en
algunos casos muy especiales, C1.
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Dentro del marco educativo y curricular que nos marca el decreto
PIBLEA por el que se rigen los Programas Bilingiies, tenemos que sefialar
que una de las claves que hacen posible los resultados arriba sefialados, es
el trabajo en equipo de todos los profesores implicados: los profesores
DNIL, disciplinas no lingiiisticas, que imparten su asignatura en francés y
los profesores de francés.

En efecto, cada centro escolar que ha implantado un Programa Bilin-
giie de Francés, CILE 1 o CILE 2, exige de los alumnos que lo siguen un
mayor esfuerzo al cursar dos horas semanales mds que el resto de sus com-
paneros. Ademds, exige de los profesores implicados en él, el mismo o
mayor esfuerzo, sobre todo en la elaboracién, correccion y revisién anual
de materiales. No hay que olvidar que las editoriales durante muchos afos
no han proporcionado documentacién especifica para asignaturas DNL, y
que ahora, algunas lo hacen, aunque para los Programas Bilingiies mds
habituales, como los de Inglés. Por esta razén, los equipos docentes de
Programas Bilingiies han tenido que crear o adaptar sus propios materiales
para el aula de Francés, con la colaboracién constante de los profesores de
este idioma.

Ademas de la creacién de materiales, la coordinacién regular entre los
profesores DNL y los de francés se hace necesaria para la realizaciéon de
actividades interdisciplinares en francés, o para apoyarse mutuamente y
conseguir que el alumno progrese en todos los contenidos del Programa
Bilingiie de manera adecuada. En los casos en los que el alumno tiene difi-
cultades para seguirlo, el alumno de Secundaria puede abandonarlo, ya
que en esta etapa tiene cardcter voluntario. No es el mismo caso en las
etapas de Infantil y Primaria, en las que los profesores deben preparar
adaptaciones para que todos los alumnos puedan seguir las ensefianzas de
y en francés.

Una de las caracteristicas del Programa Bilingiie es el uso del idioma
como instrumento de aprendizaje de otros contenidos, las asignaturas
DNL. El lenguaje del alumno se enriquece de esa manera y lo aprendido
en otras asignaturas se complementa con lo aprendido en espanol en cursos
posteriores o anteriores. En Secundaria, las asignaturas DNL varfan cada
curso y los programas estudiados deben ser los mismos que los superados
por los alumnos que no forman parte del Programa Bilingiie. El método de
aprendizaje que se propicia va desde la memorizacién, en los primeros
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cursos, a la reflexién y redaccién de sus exdmenes integramente en francés

a partir de 4.° ESO.

El profesor de idioma se sirve de todos los mecanismos a su alcance
para ayudar en el aprendizaje y mejora del nivel de idioma, sobre todo, de
la reflexién gramatical y la comparacién con la lengua materna o con la
primera lengua extranjera. Sin embargo, hay muchos conceptos que el
alumno de Secundaria aprende en Lengua Espafiola, como el texto des-
criptivo, la narracién, la exposicién, ( 1.°-3.°© ESO), argumentacién y de-
bate (4.© ESO-Bachillerato); la coordinacién con este departamento diddc-
tico es bdsica para reutilizar este aprendizaje y aplicarlo también a los
contenidos en lengua francesa en esos mismos niveles.

Dentro de las posibilidades de cada centro con Programa Bilingiie
Francés, se realizan numerosas actividades cuyo objetivo son siempre pre-
disponer al alumno a la vivencia de la lengua francesa, y a su aprendizaje
de la manera mds comunicativa posible. Se suelen ofertar, con cardcter
voluntario, actividades extraescolares que proporcionardn al alumno situa-
ciones reales de comunicacién en las que aflorard lo aprendido: intercam-
bios, viajes de estudios a Francia, el teatro extraescolar en francés y su
posterior participacién en Festivales Internacionales, o el programa de la
DGA, Cruzando Fronteras, entre otros.

Y para todos y en horario lectivo, aparte de las propuestas del aula y
del libro de texto, las lecturas graduadas y progresivas, los encuentros esco-
lares E-Twinning en la red, las peliculas en versién original, ademds de
cortos, canciones y poemas, entre otras muchas actividades, que cada pro-
fesor propone en funcién también de sus gustos y de los de los alumnos.

Cada edad, cada nivel, cada grupo, tiene sus propios mecanismos de
motivacién, y ahi, es el profesor, el que encuentra la clave para poner en
marcha su curiosidad. Cada profesor trata en definitiva, cada curso, y con
cada grupo, de motivar al alumno a la vivencia del idioma, sobrepasando,
en lo posible, las fronteras de lo escolar.

Para el profesorado que voluntariamente trabaja en la implantacién y
desarrollo de un Programa Bilingiie, existen una serie de dificultades que
han ido variando desde el curso 1999-2000, se han incrementado con la
aplicacién del PIBLEA en el curso 2013-2014, y que, sin suda evoluciona-
rdn en un futuro préximo con las novedades legales que puedan aparecer.
Bdsicamente, se resumen en dos ideas:
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La primera, la consideracién que se le otorgue a la asignatura de Fran-
cés, y en consecuencia, al Programa Bilingiie de Francés. Hay que senalar
que la asignatura de francés no tiene en la actualidad el rango de lengua
primera en un Programa Bilingiie; desde el nacimiento de las primeras Sec-
ciones Bilingiies, se tomé la medida de que tuviera la consideracién de Se-
gundo Idioma y de que fuera la materia de inglés, la considerada como
primera lengua extranjera. En consecuencia, cualquier modificacién de ho-
rario semanal que se introduzca en nuevas leyes de educacién de aplicacién
nacional o autonémica, influirdn, negativamente, en la calidad y en las po-
sibilidades reales de un Programa Bilingiie en Francés. Pero no solo el hora-
rio semanal importa, también el cardcter optativo de la materia, que nos
deja siempre en muy mala posicién en relacién con otras materias del mis-
mo estatus. Resulta necesario mantener por lo menos el estatus de optativa
obligatoria que el segundo idioma tiene ahora mismo en los tres primeros
cursos de la ESO. En Bachillerato, donde los itinerarios y la multitud de
optativas se multiplican, se hace casi imposible mantener el estudio del Pro-
grama Bilingiie, por lo que algunos centros, han optado por la «Tercera
Optativar, que se cursa de manera voluntaria al final de la jornada escolar.

La segunda idea, y también muy importante, la estabilidad del profe-
sorado DNL; efectivamente, con el PIBLEA los centros tienen de tiempo
hasta 2017 para que todos sus profesores DNL sean definitivos en el claus-
tro. Este extremo nos parece especialmente complicado teniendo en cuen-
ta la movilidad que el profesorado necesita (bajas por enfermedad o mater-
nidad, traslados familiares o voluntarios, jubilaciones...), por lo que otra
de nuestras reivindicaciones es que los concursos de traslados exijan perfil B2
de francés para poder cubrir las necesidades del Programa Bilingiie. Algu-
nas voces solicitan incluso una lista de interinos con perfil, para cubrir las
bajas eventuales de los companeros DNL.

La lista de reivindicaciones es larga y va desde la formacién del profe-
sorado DNL y de idioma, que reclama que se mantengan las antiguas for-
mulas del POLE o de cursos en el extranjero para el verano, organizados
por los CIFEs, hasta un mayor reconocimiento a la labor del profesor
DNIL, que ha visto en este curso cémo desaparecia la tnica hora semanal
que le concedia la administracién como compensacién a su trabajo.

Para finalizar, aludiré a la eterna pugna entre el estudio de los dos
idiomas francés e inglés. En la actualidad y desde el decreto PIBLEA, se
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han disparado el nimero de Proyectos Bilingiies de Inglés y, lo que es mds
llamativo, en muchos casos conviven en el mismo centro con los de fran-
cés. ;Hasta cudndo resistird nuestra materia?

Efectivamente, es una realidad que la demanda social de la mayoria de
familias sigue siendo el estudio del inglés, por lo que se hace necesario
nuevamente defender y reivindicar la necesidad y la ventaja de estudiar la
lengua francesa y no solamente por nuestra proximidad geografica con el
pais, sino por diferenciarse de los demds, por poder tener un trabajo mejor,
un CV especial, pero sobre todo, porque los jévenes espafioles puedan es-
tar en igualdad de condiciones frente a sus coetdneos europeos, que mane-
jan, por supuesto el inglés, pero también se defienden en una o dos lenguas
extranjeras mas.

3. Las DNL en el IES Jerénimo Zurita
(C. Rocio Alonso Simén, profesora de Filosofia en Francés

en el IES J. Zurita)

El IES Jerénimo Zurita inici6 su andadura como centro bilingiie en
1999. La asignatura de Etica inauguré este programa al que se han ido
incorporando a lo largo de los afos las siguientes materias: matemdticas,
tecnologia, filosofia, musica, ciencias sociales y ciencias naturales.

Cuando un profesor decide involucrarse en un proyecto de estas ca-
racteristicas lo hace cargado de ilusién y ganas, sabiendo que va a tener que
realizar un esfuerzo mayor a la hora de preparar sus clases y llevar a cabo su
tarea habitual como profesor. El primer desafio lo encuentra cuando com-
prueba que no existen manuales en francés de su asignatura y, sobre todo,
cuando constata que no existen coincidencias entre los programas francés
y espanol de las distintas materias; en ocasiones ni siquiera existe la asigna-
tura en el mismo nivel educativo en los dos paises, como ocurre en filoso-
fia, por poner un ejemplo.

La elaboracién de materiales se convierte por tanto en la primera ta-
rea. A lo largo de todos estos anos es lo que han debido hacer los distintos
departamentos que se han ido incorporando al programa bilingiie. Para
ello se han organizado seminarios de trabajo, cursos, licencias por estudio
y, sobre todo, se ha hecho una gran inversién de esfuerzo —no tanto de
dinero— para preparar materiales con los que trabajar.



Situacion y perspectivas de los centros bilingiies en Aragon 153

De entrada este seria el reto mds destacable. Veamos algunos de los
mds especificos y que precisamente constituyen las caracteristicas principa-
les de la ensefianza bilingtie.

El proceso de ensefianza-aprendizaje en una disciplina no lingiiistica
(DNL) no es el mismo que en la asignatura en espanol, esto es, no se trata
de traducir el manual de espanol al idioma francés. El profesor de DNL
debe abordar la ensenanza-aprendizaje de su materia con una metodologia
diferente. En el nivel elemental del conocimiento de la lengua francesa
debe encontrar respuesta a la siguiente pregunta: ;Cémo ensenar en una
lengua que los alumnos no conocen bien?

En el nivel intermedio tiene que ayudar a los alumnos a acceder al
conocimiento de la materia y a formular su pensamiento en un lenguaje
preciso, en ambas lenguas. Es importante destacar que ensefianza bilingiie
no significa inmersion, y que la alternancia de lenguas es uno de los aspec-
tos fundamentales cuya préctica hay que conocer en la ensenanza bilingtie.

Estas diferencias con respecto a la metodologfa van a tener repercusio-
nes importantes en la ensenanza del francés. Veamos algunas de ellas.

En la ensenanza bilingiie el francés no solo va a tener un objetivo co-
municativo, como es habitual, sino que ademds deberd incorporar un ob-
jetivo instrumental, ya que el francés en las asignaturas no lingiiisticas se va
a convertir en una lengua de aprendizaje para el alumno. Es en este punto
donde se produce una convergencia entre los objetivos del francés como
lengua vehicular, y los de las diferentes DNL. Esta convergencia se aprecia
con claridad en los diferentes tipos de texto con los que se trabaja y las
destrezas que el alumno tiene que manejar para poder trabajar la asignatu-
ra: saber describir, definir, argumentar, desarrollar nuevas estrategias de
lectura para, por ejemplo, captar el sentido global de un texto aunque no
se conozcan todas las palabras.

Este doble objetivo que tiene el francés en la ensenanza bilingiie, a la
vez como lengua de comunicacién y como lengua vehicular, y esta con-
fluencia con los objetivos de las DNL, exige una estrecha coordinacién
entre los profesores de las disciplinas no lingiiisticas y los profesores de
francés. Hay que tener en cuenta que los profesores de DNL tienen un
conocimiento mds exacto de las competencias de los alumnos en sus res-
pectivas asignaturas y pueden afinar mds sus necesidades en esta coordina-
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cién Francés / DNL. Este trabajo conjunto se concreta igualmente a la
hora de establecer conexiones entre los contenidos de las distintas DNL
cuando los programas lo permitan. Es ficil concluir pues que la colabora-
cién se convierte en una de las claves importantes para el progreso del
alumno de la Seccién Bilingiie.

Algunas de las prioridades que el profesor de francés debe incorporar
para que los alumnos puedan aprender en francés otras materias son las
siguientes:

— Debe transferir al uso del francés las técnicas de trabajo intelec-
tual que el alumno ya ha aprendido en su lengua materna: hacer
resimenes, esquemas, identificar diferentes tipos de texto, etc.
Cuanto antes lo consiga, mds llano va a encontrar el trabajo en la
DNL.

— La ensefanza bilingiie debe priorizar el escrito en los cursos
superiores. El escrito, en mayor medida que el oral, es un instru-
mento de abstraccién, facilita la reflexién y la asimilacién de co-
nocimientos, por tanto se han de potenciar los ejercicios de and-
lisis, descripcién, sintesis y especialmente la argumentacién.

— En las clases de francés se trabajardn los documentos de DNL, in-
corporando el Iéxico y las estructuras gramaticales y sintdcticas
mds frecuentes para facilitar la asimilacién de los conceptos bdsi-
cos de las diferentes materias.

Estrategias precisas de aprendizaje, actividades, recursos, criterios y
herramientas de evaluacidn, diddctica y alternancia de lenguas en las dis-
tintas DNL serfan otras tantas cuestiones a analizar dentro del tema de la
ensehanza bilingiie si dispusiéramos de tiempo para ello. Sin embargo,
no quisiera terminar esta breve introduccién sin hacer referencia a la idea
de proyecto y la idea de equipo, dos aspectos que han de estar permanen-
temente presentes si queremos que todo ello funcione. De proyecto por
tratarse de una actividad que, tanto cada profesor en su propia disciplina,
como dentro de la Seccién bilingiie, asi como la totalidad del centro,
deben mantener en constante revisién y evaluacion con el objetivo de
detectar pronto aquellos aspectos que se deben introducir, eliminar o
mejorar. El bilingiie es un programa de centro y todos los que lo integran
estdn implicados, aunque no ejerzan docencia directa en estos grupos;
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por tanto, también se benefician de tener unos alumnos que, por lo ge-
neral, estdn dispuestos a hacer un poco mds de esfuerzo a la hora de
aprender. Por todo ello y como he apuntado anteriormente, impartir
ensehanza bilingiie es sobre todo una labor de equipo, donde la coordi-
nacién y la colaboracién van a desempenar papeles decisivos en su buen
funcionamiento.






LA MOVILIDAD INTERNACIONAL!

Ménica Dijian Charbit
José Ortiz Domingo

La importancia de la movilidad internacional concierne a todos los ni-
veles de la educacién: la ensenanza primaria, la ensefianza secundaria (obli-
gatoria y bachiller), la formacién profesional y los estudios universitarios.

En el dmbito de la ensenanza preuniversitaria, las acciones que se rea-
lizan desde los CIFEs tienen mucho que ver precisamente con la interna-
cionalizacién de los Centros, y la promocién de proyectos educativos a
nivel internacional, fundamentalmente en el espacio europeo. Desde los
CIFEs se realizan, por una parte, un asesoramiento en relacién con las
posibilidades de acciones internacionales y, por otra, una labor de difusién
de las convocatorias de acciones internacionales del Gobierno de Aragén.

Asi, en el dmbito de lo francés existe, a titulo de ejemplo, el programa
Cruzando fronteras, dirigido a alumnos de 3.° de la ESO. Este programa
permite estudiar francés en un centro educativo durante un trimestre (doce

1 La coordinacién de la mesa ha sido realizada por la profesora Natalia Lépez
Zamarvide (asesora de competencia lingiiistica y comunicativa del CIFE Juan de Lanuza,
Zaragoza), y en ella han intervenido también las profesoras Patricia de Blas Boira (CEIP
Miralbueno, colegio bilingiie, Zaragoza), Maria Angeles Grasa Francés (directora de la
Escuela de Hosteleria de Guayente, Valle de Benasque en Huesca), y Ascensién Torres

(IES Vega del Turia, de Teruel).
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semanas), en acciones que son siempre reciprocas, lo que implica el desa-
rrollo de estrategias de envio y de estrategias de acogida de alumnos. El
programa se solicita desde los centros educativos. La informacién se en-
cuentra en la pdgina de referencia del Gobierno de Aragén (http://www.
educaragon.org/), que remite a acciones relacionadas con la ensenanza-
aprendizaje de la lengua francesa y a proyectos europeos, entre ellos las
convocatorias de Erasmus+.

Sin duda, al referirnos a acciones de movilidad internacional el pro-
grama emblemdtico por excelencia es el programa Erasmus, aplicado en
periodos anteriores Ginicamente a los niveles universitarios,” pero en estos
momentos extendido a los demds niveles de la educacién. Erasmus ha
cambiado recientemente su estructura, que se mantendrd hasta 2020. En
relacién con la ensefianza secundaria este programa contiene dos acciones
clave (KA: key actions):

— KAI- Acciones de formacién del profesorado.
A través de cursos de formacién estructurados
Estancias de observacién en un centro extranjero
Estancias profesionales superiores a una semana de duracién

— KA2- Desarrollo de asociaciones estratégicas entre centros.

En la reciente resolucién de la Gltima convocatoria se puede afirmar
con cierta satisfaccién que los centros educativos aragoneses que solicita-
ron acciones para la formacién del profesorado durante el periodo del ve-
rano han obtenido un relativo éxito en la concesién de subvenciones, lo
que debe animar a todos los centros a proseguir en esta via de formacién
de dmbito internacional.

Desde los CIFE se ayuda a los centros educativos para este tipo de
programas (Erasmus, Comenius). Se ha organizado una pdgina web, en la
que una de las prioridades es familiarizar a los profesores con la terminolo-
gia propia de los programas. Es importante sefialar que estas acciones res-
ponden a una politica de Centro y no se basan en propuestas estrictamen-
te individuales. En el caso del programa Erasmus existe la pdgina <https://

2 ERASMUS es el acrénimo de European Community Action Scheme for the Mobil-
ity of University Students.
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sites.google.com/site/erasmusplusaragon/home>, que contiene toda la in-
formacién necesaria e indicaciones preciosas del SEPIE (Servicio Espanol
para la Internacionalizacién de la Educacién),® asi como herramientas de
la propia Comisién Europea de bisqueda de centros para las estancias de
formacién o para la realizacién de acciones estratégicas, busqueda de cur-
sos, ayuda para la cumplimentacion de los formularios, etc.

En el marco del programa Erasmus existe también la movilidad vir-
tual, que permite acciones de internacionalizacién sin necesidad de despla-
zamientos, que a veces no son posibles, a centros de otros paises.

Como ejemplos de buenas pricticas de movilidad internacional rela-
cionadas con la lengua, la cultura y la literatura francesas vamos a presentar
algunas acciones concretas, proyectos acometidos en tres centros de Aragdn,
que conciernen a la ensenanza infantil y primaria, a la ensefianza secundaria
y a la formacién profesional. Posteriormente nos referiremos a la experien-
cia desarrollada en el marco Erasmus en la Universidad de Zaragoza.

1. Una experiencia de movilidad virtual en educacién infantil

El CEIP Miralbueno es un colegio bilingiie de Zaragoza, desde 2007.
En él la profesora Patricia de Blas Boira estd realizando un proyecto de in-
troduccién precoz de la ensefanza del francés en el marco de la ensefianza
infantil y de movilidad virtual, extrapolable también a ensefianza primaria.

El mundo infantil es un mundo de nifios «<muy bajitos», es un mundo
de «mocos, cacas y pipis», de «no sé expresarlo y por eso me enfado»; aun-
que la verdad es que esto dltimo ocurre también con los adultos, que no
siempre saben gestionar bien sus carencias de expresion. La ensenanza in-
fantil es ademds, a menudo, la primera ocasién en que un nifio tiene con-
tacto habitual con otros compafieros, en aulas que en estos momentos es-
tin en el entorno de 25 nifios y ninas, desgraciadamente demasiado
numerosos sobre todo para acciones que tienen que ver con el aprendizaje
precoz de una lengua extranjera, en nuestro caso el francés.

3 El SEPIE es el organismo sucesor, desde el 1 de enero de 2015, del anterior
OAPEE (Organismo Auténomo de Programas Educativos Europeos).
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Asi, nuestro alumno de infantil se encuentra en un aula con muchos
otros nifnos y nifas, con una sefiora —la profesora— que les habla en cas-
tellano y tres colaboradores, en el periodo de adaptacién, que entran con la
guitarra, hacen «cosas raras», cantando, y les hablan en francés. Esto les
resulta bastante natural, no encuentran mucha diferencia. Para ellos el
francés es algo que descubren a la vez que descubren otras cosas.

Se realizan ocho sesiones semanales en primero y en segundo cursos.
Es un tiempo muy importante, porque permite estar presente en todo lo
que se hace en infantil: las rutinas, el presentarse, cudntos somos, el al-
muerzo, etc. Los objetivos de ensenanza son los mismos en francés que en
castellano. No se multiplican las cosas, es decir no se habla dos veces, en
francés y en castellano, del ciclo del agua o de otras cosas. Se trabaja en
francés en las mismas dreas en las que se hace en castellano.

Todo parte de un libro, de una historia; una historia que se lee en
francés y que se va analizando en todas sus partes: el titulo, el autor, los
personajes, la problemdtica que hay en el libro, cémo se puede resolver...,
siempre enfocdndolo desde el punto de vista del conocimiento del mundo.
Se parte del conocimiento del mundo, lo que podriamos llamar «la cien-
cia», para pasar después a utilizar la tectologfa, para conseguir que el nifo
construya su puzle mental y analice las cosas a su nivel.

La historia les parece muy interesante. Entramos en contacto con un
colegio en Francia, Mathilde, con el que queremos hacer un intercambio.
Y tenemos una gran suerte: uno de nuestros colaboradores tiene una her-
mana profesora de infantil en Francia. Ella nos envia una carta y un libro,
y a partir de ahi conocemos a unos nuevos amigos: intercambio de fotos,
intercambio de cartas... El paso siguiente consiste en iniciar el contacto
con ellos. Pero un nino de infantil no se desplaza fécilmente; no podemos
coger la mochila con 4 o 5 afios (2.° de infantil) para irnos a Francia. Por
ello, creamos un nuevo compafero, un companero mds de clase, imagina-
rio, para que pueda viajar. La creacidn de este companero implica que te-
nemos que decidir si es un chico una chica, qué nombre se le da. Ahi se
entra en un debate muy «democratico».

Finalmente el compafiero que nace se llama Mariano. Aprovechando
la gran imaginacién de los nifnos en esta edad (la luna estd en el cielo por-
que papd la ha colgado...), pensamos en cémo Mariano puede realizar el
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intercambio, ya que es claro que su capacidad de expresién es dificil: tiene
que llevar los elementos culturales de aqui, explicar y transmitir qué hace-
mos y cdmo se vive aqui... Lleva un cachirulo y lleva también un queso
(muy apropiado porque se ha participado en actividades de una granja-
escuela), que podrd ofrecer a sus amigos.

iLa clase estd ya completa! Mariano se integra en la clase como un
alumno mds. Hace psicomotricidad y todo lo que los demds nifos hacen,
porque es un representante de la clase. Mariano hace la relajacién de mara-
villa... El paso posterior es la creacién de un libro entre todos. Un libro
que permitird a Mariano explicar Zaragoza a sus amigos franceses. Los ni-
fios tienen que traer fotografias de Zaragoza e incorporar dibujos que ellos
mismos han realizado. Y entre todos van a redactar la historia de Mariano.

Hay que destacar la importancia de la participacién de los padres en
el proyecto. Algunos ya habian colaborado anteriormente en actividades de
teatro en francés, con participacion de nifios y padres.

Con las fotograffas y dibujos aportados, Mariano hace un viaje por
Zaragoza, que luego mostrard a los ninos franceses. El libro va tomando
forma. Se hace una version en castellano y otra version en francés, con lo
que los nifios quieren contar. Son los nifios los que hacen la versién en
castellano y la versién en francés. Son los nifos los que escriben, natural-
mente a su manera. Es muy gracioso.

Mathilde también estd virtualmente presente. Hay una fotografia, se
habla con ella, con frases pequefias y corrientes, que permiten distinguir
elementos como los verbos awvoiry étre.

Mariano ya estd preparado para viajar. Ya estd preparado para irse a
Francia. Se inicia el viaje. Mariano sube al autobus, se pone su elevador, su
cinturdn... resulta emocionante. Para los ninos es como si ellos mismos se
fueran. Llega al pueblo francés en Normandie, y alli llega a la clase de los
nifos franceses, les ensefia la foto de los ninos de Zaragoza, les explica lo
que se hace en clase, y poco a poco se convierte en un alumno més de la
clase francesa y realiza todas las actividades que hacen los demds nifos.

El colegio francés nos devuelve después otro libro: un libro que los
nifios franceses han hecho con Mariano, y en el que él es protagonista de
las frases que aparecen: «Ou est le fromage de Mariano? Il est en bas a la
bibliothéque... Il est sur la table de la dinette...». Se trata necesariamente
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de un trabajo en equipo, con un buen entendimiento. Se trata de un tra-
bajo que exige esfuerzo y en el que se involucran nifios, maestras y padres.

Las posibilidades de actuacién con Mariano transcienden el dmbito
de lo francés. Hablamos del 4ambito de la francofonia, la cultura de la fran-
cofonia. Pero también es posible integrar otras culturas que pueden estar
presentes en el aula. Y asi, aprovechando la presencia de una nina japonesa,
Mariano se va también a Japén. Los nifnos hacen de nuevo un libro que se
envia a un colegio de Japdn, al que los nifos japoneses corresponden des-
pués con un libro sobre Mariano en Japén. Luna, la nifa japonesa de la
clase, y también su madre, explican igualmente en persona cosas de su
cultura. Los nifos espanoles estdén emocionados de haber podido viajar tan
lejos sin haberse movido de su colegio.

Este proyecto se hizo en dos afios. Este afio se ha retomado el proyecto
y el contacto con Mathilde. Los nifios de «la petite section», con tres afios,
han intercambiado correos y han realizado videos en los que le van contan-
do a Mathilde, en francés, lo que hacen. Este afio Mathilde ha venido al
colegio. Los nifios han conocido fisicamente a la profesora, lo que para
ellos ha sido bonito y emocionante. Han hecho actividades con Mathilde.

A todo lo que se hace se le intenta poner una cara detrds, para que
aunque la movilidad de los nifios sea virtual todo ello se base en realidades
concretas. Mariano ha ido acompafando a los ninos desde infantil hasta
primaria y se ha ido haciendo mayor con los nifios.

2. Movilidad internacional en Formacién Profesional.
La Escuela de Hostelerfa de Guayente, valle de Benasque

La Escuela de Hosteleria de Guayente (Huesca) es un Centro de For-
macién Profesional de Grado Medio, cuyas ensenanzas se orientan directa-
mente al empleo. Ello marca de una manera muy clara el perfil de los
alumnos.

En la Escuela de Guayente se ha trabajado hasta ahora con PCPI (Pro-
gramas de Cualificacién Profesional Inicial), y desde este ano de 2015 con
FPB (Formacién Profesional Bésica), y con Formacién Profesional Inicial
de ciclos formativos de Grado Medio en Servicio y Cocina.
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Hay que senalar que para los alumnos el hecho de estudiar francés es
algo casi raro, algo que tienen que estudiar no saben muy bien por qué, ya
que sus intereses van por otro lado; y ademds hasta ahora casi todos han
estudiado inglés. Durante 25 horas a la semana se dedican a actividades
que tienen que ver directamente con la cocina y con la restauracién. El
resto del tiempo se dedica a mddulos tedricos asociados a los médulos
técnicos de su formacién.

Por eso, a menudo no entienden bien el lugar que tiene en su curricu-
lum formativo la ensefianza del francés. Esto es muy frecuente en formacién
profesional. En nuestro caso, a menudo vienen de un fracaso escolar y no
soportan bien estar en un aula. Son alumnos que necesitan «hacer». Para
ellos es clave el desarrollo de competencias profesionales. Cuando estdn en
cocina, o en restauracién estdin motivados, saben que han venido a la Escue-
la a hacer eso. Y ademds eso tiene como resultado un rdpido refuerzo de su
autoestima. Pero cuando entran en el aula y tienen que estudiar francés
todo el recuerdo de su fracaso vuelve a su memoria. Y entonces es realmen-
te dificil trabajar con ellos. En el Centro somos muy conscientes de ello.

Sin embargo, todas las directrices del CEDEFOP (Centro Europeo
para el Desarrollo de la Formacién Profesional) sefialan que debemos po-
tenciar el aprendizaje de idiomas y la movilidad en la formacién profesio-
nal, porque eso permite abrir el abanico de opciones y de posibilidades
laborales de nuestros chicos y de nuestras chicas.

Con este panorama, ;c6mo podemos hacer que un alumno que viene
a hacer cocina o a aprender a ser camarero de restaurante y bar se interese
por el francés? Conseguir que se interese por el inglés es un poco mds ficil
porque, por ejemplo, en Servicios, donde antes se ensefiaban dos idiomas,
francés e inglés, ahora se ensena unicamente inglés. En el curriculum de
Cocina se incluye francés, pero somos unos de los poquisimos centros que
ensefa francés en los ciclos formativos de Grado Medio de Cocina, quizds
por la propia situacién geografica, cercana a Francia.

Explicamos a los alumnos que estando en el Pirineo estamos en efecto
muy cerca de Francia, con una gran clientela que viene de ese pais y que
ellos van a tener que atender. Y también les explicamos que gran parte del
vocabulario nacional e internacional de cocina viene del francés. Aunque,
aun asi, no es ficil convencerles de su utilidad.
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Como Centro nos planteamos en su momento la necesidad de poten-
ciar el aprendizaje de idiomas y reflexionamos sobre cémo podiamos ha-
cerlo. Por ello decidimos empezar a desarrollar proyectos de movilidad
internacional.

La Escuela tiene desde hace 12 afios como socio a un Centro francés
de Formacién Profesional en Hostelerfa, el Lycée Notre Dame du Roc en
la Roche-sur-Yon, cerca de la ciudad de Nantes. Con ellos hemos desarro-
llado un programa de intercambio, siempre basado en el trabajo técnico.
Se empez6 realizando alli estancias de dos semanas con nuestros alumnos
de cocina y de sala. Los alumnos se integran en la vida de la escuela: van a
clase con los alumnos franceses, hacen cocina con los alumnos franceses,
hacen el servicio de restaurante con los alumnos franceses; y cuando ellos
vienen a nuestra Escuela se hace exactamente igual.

Este fue el punto de partida que nos llevé a reflexionar sobre la impor-
tancia de tener proyectos de movilidad internacional con nuestros alum-
nos. Porque esto si que lo entienden: comprenden que el francés sirve para
algo y que, ademds, ese francés puede ser un punto de partida para su in-
sercién laboral y para tener muchas mds opciones laborales en sitios mds
interesantes.

Hemos seguido manteniendo este proyecto, pero le hemos dado la
vuelta. En efecto, después del proyecto de intercambio surgieron dos pro-
yectos europeos en el marco del programa Leonardo. El primero de ellos
consistia en una estancia formativa en el mismo centro francés, el Lycée
Notre Dame du Roc de la Roche-sur-Yon, complementada con visitas a
empresas relacionadas con la familia profesional a la que pertenece la Es-
cuela de Guayente.

El segundo proyecto Leonardo fue un poco mds ambicioso, porque en
él incluimos también la comunicacién en inglés. En ¢l participamos cen-
tros de cinco paises europeos: Bulgaria, Espafa, Francia, Italia (Catania) y
Suecia. Fue un proyecto muy interesante porque cada uno de los socios
desplazaba alumnos de manera alternativa. La Escuela de Guayente envia-
ba alumnos a Suecia, Suecia los enviaba a Italia, Italia a Bulgaria, Bulgaria
a Espafia... Este proyecto fue ademds muy importante, porque con él los
alumnos de Guayente ya no realizaban tinicamente un intercambio, sino
que realizaban una parte de su programa de FTC (Formacién en Centros
de Trabajo) en el extranjero.
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En este proyecto se incluye también a los alumnos de Formacién Pro-
fesional Bdsica (antes PCPI), de los que 10 han realizado una estancia en
Italia, porque pensabamos que el italiano era un idioma mds ficil de enten-
der para ellos y en el que podian sentirse mds cémodos. La experiencia ha
sido magnifica. Esos alumnos han pasado después a Grado Medio, y algu-
no de ellos estd en Grado Superior.

La participacién en el proyecto permite a los alumnos obtener algo
importante para ellos, la Carta Europass, que es un certificado de que han
realizado un periodo de pricticas en el extranjero que pasa a formar parte
de su curriculum.

Todo esto supuso un enorme cambio de mentalidad en nuestro Cen-
tro, porque llevé a la implicacién de todo el profesorado, y no solamente
del profesorado relacionado con la ensenanza y aprendizaje de idiomas.
Hay que tener en cuenta que para nuestros alumnos el profesor realmente
importante es el que le da cocina, el que le ensefia cosas relacionadas direc-
tamente con el saber hacer, y no el profesor que le da francés. Pero si hay
un trabajo de equipo importante, si los profesores técnicos valoran que un
proyecto de movilidad significa darle la vuelta a muchos objetivos y a una
manera determinada de trabajar en el Centro, en ese caso tenemos ganado
el cien por cien de la motivacién y de las ganas de participar en el proyecto
por parte de los alumnos.

A partir de este proyecto decidimos, de comin acuerdo con el Lycée
Notre Dame du Roc, acortar el tiempo de estancia del intercambio, que he-
mos seguido manteniendo hasta la actualidad, reduciéndolo de dos semanas
auna. De tal manera que este intercambio nos sirve ahora de plataforma para
enviar alumnos a Francia para realizar alli su FCT completa. Asi, cada afno
unos 5 alumnos de nuestra Escuela hacen 3 meses de practicas en empresas
en Francia. Y nosotros recibimos anualmente unos 12 alumnos franceses
que hacen sus pricticas en distintos establecimientos del Valle de Benasque.

Este contacto con un Centro francés de nuestra misma familia de for-
macién profesional es realmente genial porque nos permite intercambiar
muchas cosas y colaborar de varias maneras. Una de las mds importantes es
que «intercambiamos» nuestras empresas, las empresas con las que cada
Centro hace la FCT, de manera que nuestros alumnos hacen pricticas en las
empresas con las que el Centro francés tiene convenios, y los alumnos fran-
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ceses hacen prdcticas en las empresas con las que nuestra Escuela mantiene
convenios de colaboracién. Los profesores del Centro francés responsables
de la FCT realizan la tutorizacién y el seguimiento de nuestros alumnos, y
los profesores de nuestra escuela hacen lo mismo con los alumnos franceses.

La Escuela de Guayente estd desarrollando también en la actualidad
un proyecto en el marco del programa europeo Erasmus +. Este proyecto
nos permite enviar a 7 alumnos a hacer pricticas en otros paises europeos:
4 alumnos a Alemania y 3 alumnos a Francia.

Tener proyectos de movilidad internacional en un Centro de Forma-
cién Profesional es algo muy importante. La mente y la perspectiva de los
chicos y chicas que participan cambian mucho con respecto a su futuro
laboral. Y también porque para los alumnos, muchos de los cuales vienen
de un fracaso escolar como hemos sefnalado, es un factor muy importante
de motivacién comprobar, por ejemplo, que tienen derecho a una beca
europea, cosa que solo imaginaban para alumnos mds aventajados. El
alumno que viene del fracaso escolar piensa que esto estd reservado para el
hermano o hermana que son mds listos y hacen carrera.

Por eso, el tener una beca de movilidad europea supone en primer
lugar un gran refuerzo de la autoestima. Ademds permite potenciar enor-
memente el aprendizaje de idiomas, en nuestro caso el francés, porque se
verifica que poder utilizar otras lenguas es algo muy atil. Y también se
produce una gran apertura de la mente, derivada del hecho de aprender a
comunicar en otro idioma, y un importante desarrollo de los suefos de
futuro profesional.

Potenciar la movilidad internacional es algo clave en el sector forma-
tivo de la Formacién Profesional Inicial, dmbito en el que hasta ahora no
ha existido demasiado interés por este tipo de experiencias porque conlleva
el aprendizaje y la prictica de un idioma. Se puede afirmar que el aprendi-
zaje de idiomas y la participacién en acciones de movilidad suponen un
gran refuerzo de los valores y de las competencias personales del alumno,
que le permite abrir puertas hacia su futuro profesional.

Estas son algunas de las frases de los propios alumnos que han partici-
pado en el proyecto Leonardo que se ha mencionado.* Son frases redacta-

4 Las frases estdn transcritas exactamente como fueron escritas por los alumnos.
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das en su propia evaluacién final del proyecto, que a veces resultan emoti-
vas y, en todo caso, muestran que a través del aprendizaje de un idioma, a
través de una experiencia de movilidad es posible ver la vida de otra mane-
ra. Y eso significa que ese proyecto de movilidad es un éxito:

«Aprendi a valorar lo que tengo y lo que me falta».

«Me ha ayudado a madurar y he podido ver distintos tipos de lugares
de trabajo y distintos trabajadores. Creo que nunca habia visto tanta pro-
fesionalidad y amabilidad».

«Las précticas que hicimos en cocina me gusté mucho, porque asi
podiamos ver las maneras diferentes de preparar las cosas.

«En las tltimas semanas habia banquetes, buffets, participamos en la
decoracién de una mesa, que estuvo muy bien. En general me gusté mu-
cho porque aprendi muchas cosas».

«He aprendido a comprender las cosas, a entenderlas y a ver la vida de
otra manera».

«También es muy importante relacionarte con distintas personas, di-
ferente idioma y costumbres. .. ahora quiero conocer mis. . .».

«La preparacion, el aprendizaje y la experiencia de haber estado vi-
viendo y haciendo précticas en otro pais, amplia tus horizontes y te permi-
te tener una vision globalizada de tu profesién que te hace crear nuevas
cosas y generar transformaciones en tu campo laboral.

«Me gusté mucho esta oportunidad que nos dieron para desarrollar-
nos y aprender algo mds en el extranjero».

3. Movilidad internacional en Educaciéon Secundaria.

El IES Vega del Turia, de Teruel

El IES Vega del Turia, de Teruel tiene una seccién bilingiie de francés
desde los comienzos, desde 1999. Las experiencias de intercambios que
presentamos se dirigen sobre todo a los actuales estudiantes, futuros profe-
sores de francés, para presentarles un testimonio de 4nimo y mostrarles que
incluso viviendo en una ciudad pequefia como es Teruel, si se tienen ganas
de hacer este tipo de proyectos no van a faltar candidatos.
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Es importante realizar una defensa ardiente de lo que son y lo que
representan los intercambios de alumnos entre centros de educacion se-
cundaria de distintos paises, en nuestro caso entre Espafa y Francia. Su
valor no radica Ginicamente en la adquisicién o en la mejora de la compe-
tencia comunicativa y en el aprendizaje de un idioma —siendo esto muy
importante—, sino también en el plano del desarrollo personal. Estos in-
tercambios suponen a menudo la primera salida de Espana para muchos
alumnos y son experiencias muy enriquecedoras y gratificantes para ellos,
y también para los profesores que los organizan, que son capaces de deci-
dirse a viajar con un ndmero importante de alumnos adolescentes. Cuan-
do las cosas se ven ya con cierta distancia y perspectiva uno se queda con
las cosas buenas y con lo que ello supone de motivacién personal y de au-
tonomia; los alumnos se dan cuenta de que lo que han aprendido les resul-
ta util y de que, ademds, son capaces de desenvolverse en situaciones nue-
vas de la vida cotidiana. Eso supone un importante aliciente para seguir
aprendiendo.

Conviene senalar que este tipo de intercambios resulta mds fécil en el
caso de la lengua francesa y de Francia que en el caso de otras lenguas y
paises, seguramente por un interés personal mutuo y por una proximidad
de culturas que no existe del mismo modo en otros casos. Y también por-
que el coste econémico de estos intercambios es muy asumible por las fa-
milias. En el IES Vega del Turia intentamos siempre que ningtin alumno
interesado en participar en un intercambio quede excluido.

Los intercambios que se realizan actualmente en el IES Vega del Turia
se iniciaron gracias al trabajo de las profesoras Isabel Gémez de Caso y
Carmen Tirado, en unos momentos en que no existia seccién bilingtie y el
ndmero de alumnos de francés era muy reducido. Estas profesoras com-
prendieron que los intercambios con Francia les iban a proporcionar a los
alumnos la posibilidad de ver que lo que estaban haciendo era importante
y util, y se pusieron manos a la obra con gran eficacia. En aquella primera
época tienen sus raices los intercambios actuales.

La presentacién de nuestra experiencia concierne a dos dmbitos dife-
rentes y complementarios. El primer intercambio lo organizaron conjun-
tamente dos Centros de Teruel, el IES Vega del Turia y el IES Santa Eme-
renciana, porque el alumnado era poco numeroso y se queria implicar al
mayor nimero posible de chicos y chicas. El intercambio se hizo con un
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Centro francés, el College et Lycée Saint Grégoire de Tours, y duré 10 afos.
El hecho de que el Centro fuese al mismo tiempo College y Lycée facilité
mucho las cosas, porque ello permitia que en el mismo intercambio pudie-
ran integrarse alumnos de varios grupos, todos ellos de ESO y de Bachille-
rato. El intercambio se hacfa normalmente antes de las vacaciones de Se-
mana Santa, los alumnos se alojaban con las familias de alumnos franceses
y acudian a las clases con los companeros franceses. Los profesores se alo-
jaban en las casas de sus colegas franceses.

Este intercambio dejé de realizarse cuando uno de los profesores se
jubild y a los otros profesores se les oblig a organizarlo durante el periodo
vacacional. Pero para entonces el IES Vega del Turia ya tenfa una seccién
bilingiie, y el profesorado quiso responder al interés de los alumnos y de los
padres por mantener un intercambio con Francia.

Los padres pensaban que Tours era un lugar un poco lejano y que ello
hacia que no fuera ficil mantener la relacién entre los alumnos franceses y
los espafoles més alld de los periodos de intercambio.

Por ello, se organizé un nuevo intercambio, que estd funcionando
desde 2010, con un nuevo Centro francés, geograficamente mucho mis
cercano: el College Jules Verne de Plaisance du Touch, en la periferia de la
ciudad de Toulouse. El intercambio es muy enriquecedor, tanto por las
personas como por el lugar. Y de €l nacié un nuevo proyecto.

En efecto, una de las profesores de Plaisance du Touch tenia una hija
estudiando en la Maison d’éducation de la Légion d’honneur’ de Saint
Denis, un centro de tradicidn cercano a Paris, creado en 1811, con 500 alum-
nas, que estaba también buscando un Centro espanol para realizar un
intercambio.

El contacto fragué y se inicié un intercambio con esta Maison
d’éducation, que ha funcionado muy bien entre los afios 2011 y 2014. La
institucion francesa enviaba a Teruel Gnicamente alumnas, pero el IES Vega

5 Las Maisons d’éducation de la Légion d’honneur fueron instauradas por Na-
poledn I como obra social destinada a favorecer, en régimen de internado, la educacién de
chicas pobres o huérfanas emparentadas con miembros de ’Ordre National de la Légion
d’Honneur, o personas que han tenido alguna otra condecoracién militar.
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del Turia enviaba alumnos y alumnas, lo que no planteaba ningtin proble-
ma de aceptacién por parte de la institucién francesa. Sin embargo, el in-
tercambio se acabé suspendiendo por cuestiones relacionadas con la logfs-
tica del alojamiento en el internado, muy condicionada por el hecho de
que la Institucién es para chicas pero tenfan que alojar también a chicos.®
En estos momentos se estd intentando reanudar el intercambio. Los alum-
nos de Teruel lo estdn deseando. Ciertamente, la proximidad a Paris es
también un atractivo importante.

Para compensar la falta de este intercambio, en estos momentos se ha
organizado otro intercambio con el Lycée Grand Air de Arcachon, cerca de
Bordeaux. Estd funcionando magnificamente y parece que algunos chicos
y chicas contintan la relacién tras el intercambio durante el verano.

EI IES Vega del Turia organiza asimismo otro intercambio, m4s auté-
nomo por parte de los alumnos, dirigido sobre todo a chicos y chicas de
segundo curso de bachillerato. El intercambio es con el Lycée Descartes de
Tours. Los alumnos viajan solos. Lo hacen en el autobus de linea regular
que viene de Murcia y se detiene en Teruel y en Tours antes de llegar a
Paris. En Tours los recibe una profesora, como en Teruel lo hace otra con
los alumnos del Lycée Descartes. Es un intercambio de otro tipo, eminen-
temente lingiiistico, que va mds alld de lo cultural y turistico, y que gusta
mucho a padres y alumnos. Los alumnos acuden a clase durante 15 dias y
toman apuntes.

Desde hace dos anos, el IES Vega del Turia participa también en el
programa franco-aragonés de inmersién lingtiistica, ya mencionado, que el
Gobierno de Aragén mantiene con la Académie de Toulouse, denominado
Cruzando fronteras. Este intercambio, para el que la DGA realiza una con-
vocatoria cada ano,” permite a 40 alumnos aragoneses de ESO realizar una

6 El edificio es una enorme mansién, como un castillo, cercana a la Abadia de
Saint-Denis. Las chicas internas se alojaban en dormitorios colectivos muy bien acondi-
cionados. Sin embargo, los chicos se alojaban en un ala alejada, en la que habia al menos
un centenar de pianos.

7 La tltima convocatoria se realiza en una Orden de 2 de febrero de 2015, de la
Consejeria de Educacién, Universidad, Cultura y Deporte del Gobierno de Aragén, por
la que se convoca a los centros sostenidos con fondos publicos de niveles no universitarios
de la Comunidad Auténoma de Aragén para participar en el Programa franco-aragonés de
inmersion lingiiistica para alumna-do «Cruzando Fronteras», durante el curso 2015-2016.
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estancia de 12 semanas en Lycées de la Académie de Toulouse. Hasta 2015
el intercambio estaba reservado a IES con secciones bilingties, pero desde
2015 estd abierto a todos los IES de Aragén.

Nuestros alumnos realizan una estancia desde primeros de septiembre
hasta la primera semana de diciembre. Es un intercambio que, dada su du-
racién, tiene consecuencias importantes para los alumnos, no solo de tipo
lingiiistico sino también para el desarrollo de su autonomia y de su madu-
rez. Por su parte, los estudiantes franceses permanecen en nuestro Instituto
desde principios de marzo hasta finales de mayo o principios de junio.

Los beneficios de este intercambio son muy importantes para los
alumnos, y también para los centros, que deben presentar un proyecto que
se evala a partir de unos criterios determinados que permiten valorar,
entre otras cosas, el dinamismo de cada instituto. Se puede afirmar que en
el IES Vega del Turia ha habido un antes y un después, motivado por la
participacion en este proyecto. Después del intercambio los alumnos ma-
nifiestan mucho mds interés e incluso cambian de actitud. Han visto que
el aprendizaje de un idioma es algo til, sirve para algo. El resto de profe-
sores del Instituto coinciden en esta opinidn.

Los profesores de francés de los institutos son en general profesores
luchadores, que buscan las mejores posibilidades de aprendizaje para los
alumnos. Las acciones y proyectos de movilidad internacional, en este caso
con Francia, constituyen instrumentos preciosos e insubstituibles para el
desarrollo de las competencias lingiiisticas y culturales de los alumnos.

En algtin Centro se ha creado la figura, no oficial, de Coordinador/a de
proyectos europeos, que suele ser una persona del drea de lenguas moder-
nas. Ello es muy beneficioso para facilitar trdmites y tareas administrativas,
y también para coordinar acciones y voluntades del conjunto de profesores.

Como colofén, nos parece muy adecuada la referencia a un proverbio
japonés que refleja bien nuestros objetivos: «El que quiere a sus hijos los
manda de viaje». Los profesores, que también son padres y madres, son
muy conscientes de los beneficios de aplicar ese principio.

No obstante, desgraciadamente, a pesar de las posibilidades existentes,
las actuales circunstancias socioeconémicas, que han cambiado mucho en
los dltimos afos, hacen que muchas familias no puedan facilitar que sus
hijos e hijas participen en estos proyectos y acciones de movilidad interna-
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cional, por razones Ginicamente econémicas. Es necesario desarrollar meca-
nismos que permitan facilitar al maximo e incluso garantizar la posibilidad
de participacién, porque ello estd en relacién directa con una mejora de la
formacién disciplinar y de la formacién humana de nuestros alumnos.

4. La movilidad internacional en el nivel universitario.
La participacién del Departamento de Filologia Francesa
de la Universidad de Zaragoza (DFFUZ)

en el Programa Erasmus

El Departamento de Filologia Francesa ha sido uno de los departa-
mentos de la Universidad de Zaragoza particularmente activos en el campo
de las relacionales internacionales. Mediante su participacién en los pro-
gramas Lingua, Erasmus, Sécrates, Sécrates-Erasmus o Erasmus+, este De-
partamento siempre ha estado comprometido con el impulso de la movili-
dad europea como factor de calidad de la ensenanza superior, al igual que
con la promocién del aprendizaje y la ensefianza de dos lenguas extranjeras
en paises de Europa.

Desde el lanzamiento del programa Erasmus por la Comisién Euro-
pea (CE), en 1987, el DFFUZ fue consciente de que debia participar muy
activamente en lo que entonces se veia como una aventura académica y
lingiiistica, haciendo vivir a estudiantes y profesores una experiencia nove-
dosa, trabajando desde una perspectiva internacional europea, estrechando
lazos de colaboracién entre académicos y estudiantes, conociendo e inter-
cambiando con otros sistemas educativos, otras culturas y otras formas de
vida cotidiana. Tal y como lo destaca E. Corcuera uno de sus miembros
mis relevantes, «...los profesores [...] tenfan un gran mérito. Ellos eran los
auténticos artesanos del programa, que fue tejiendo una serie de redes im-
portantes y favoreciendo una sintonia muy grande entre muchos académi-
cos y profesores de toda Europa».®

8 <http://www.elperiodicodearagon.com/noticias/aragon/fidel-corcuera-
embajador-espana-erasmus-erasmus-no-solo-es-turismo-linguistico_691160.html>.
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4.1. Los coordinadores del DFFUZ

desde el inicio del Programa Erasmus

El Departamento de Filologia Francesa, cuya sede se encuentra en la
Facultad de Filosofia y Letras, desarrolla su actividad académica en diferen-
tes Centros de las ciudades de Huesca, Teruel y Zaragoza.

Desde el inicio del programa Erasmus, ya en 1987, los profesores
E Corcueray J. Ortiz fueron pioneros de un listado de coordinadores aca-
démicos que irfa aumentando de manera importante en los anos sucesivos.
A ellos se unieron pronto otros profesores como, como A. Dominguez,

M.2 A. Valero, P. Clda, J. Muela y M.2 A. Milldn.

Su labor no se limitaba a la coordinacién académica. Las labores ad-
ministrativas e incluso las relacionadas con la logistica de alojamiento y
manutencién eran tareas muy importantes que ocupaban gran parte de las
actuaciones de los coordinadores. La CE habia lanzado el programa Eras-
mus, pero las universidades no habian desarrollado todavia a finales de los
afios ochenta infraestructuras materiales y administrativas adecuadas para
responder al reto de la movilidad internacional. De ahi la consideracién de
los primeros coordinadores en las distintas universidades como auténticos
«artesanos» del programa Erasmus, en unos momentos en los que faltaban
atn algunos afios para el uso habitual del correo electrénico y para la apa-
ricién y desarrollo de las pdginas web. A finales de esa década internet ni
siquiera era un suefo, a no ser que se fuera fisico...?

Estos coordinadores organizaron intercambios de estudiantes, tanto a
través de Erasmus como de los programas Lingua I y I1,' lanzados igual-
mente por la CE. Se trataba de facilitar las relaciones entre distintas univer-
sidades europeas, de mejorar la formacién académica de los estudiantes,
promover el conocimiento de lenguas extranjeras, de desarrollar la forma-
cién inicial del profesorado de esas lenguas, y también de favorecer la mo-
vilidad de profesores durante periodos de corta duracién en universidades
de los diferentes Estados miembros en el seno de las redes europeas que se
empezaban a formar y que conocerian un desarrollo exponencial.

9 Los fisicos universitarios ya disponian entonces de una aplicacién, Goofer,
para el intercambio informdtico de archivos.

10 <http://ec.europa.eu/spain/pdf/aragon_es.pdf>.
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A los coordinadores anteriores se unieron en 1997, M.2 A. Garcia y
M. Djian; en 1998, E. Bermejo, A. Alonso, E Sefialada y M.2 P. Tresaco;
Ya en el siglo xx1 la némina de coordinadores se enriquecié con A. Ansén,
A. Soler, J. Lanzuela, J. Vicente, I. Aguild y A. Macho.

De un total de diecinueve coordinadores desde 1987, once profesores
siguen actualmente en la brecha, en condiciones técnicas y administrativas
muy diferentes de las existentes en los primeros tiempos. Entre ellos, si-
guen los Profs. Corcuera'' y Ortiz, que pronto acumularin 30 afios de
responsabilidad en la organizacién de la movilidad internacional de profe-
sores y estudiantes del DFFUZ y de la Facultad de Filosofia y Letras.

4.2. Dindmica geografica

La participacién, muy activa, del DFFUZ en el programa Erasmus,
fomentando la movilidad y la colaboracién entre universidades de diversos
paises europeos, esencialmente Francia y Bélgica, ha conocido varias fases.

En sus inicios, la movilidad Erasmus se puso en funcionamiento a
través de redes descentralizadas, los famosos PICs (Programas Interuniver-
sitarios de Cooperacion), en los que el conocimiento personal de los repre-
sentantes de cada universidad resultaba esencial para facilitar los acuerdos
y la organizacién de los intercambios de estudiantes y profesores.

En cada PIC un conjunto de universidades, lideradas por un coordi-
nador responsable del conjunto, desarrollaban un sistema propio de inter-
cambios, que dependia esencialmente del coordinador de cada intercam-
bio en cada universidad y con un apoyo institucional inicialmente minimo,
que en el caso de Zaragoza, se desarrollé rdpidamente en pocos afos. El
DFFUZ organizé o se adhirié en aquel momento a diversos PICs concer-
tados con otras universidades europeas.

Las dreas geograficas fueron principalmente las de habla francesa, aun-
que también inglesa, alemana, portuguesa, italiana y finlandesa. En efecto

11 En 2012, el profesor Corcuera fue nombrado por la CE Embajador Erasmus
de la Universidad Espafola, a propuesta de la CRUE, con motivo de la celebracién del
25 aniversario del Programa Erasmus.
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Francia, Bélgica, Reino Unido, Alemania, Austria, Finlandia, Italia y Por-
tugal fueron los primeros destinos de muchos de nuestros estudiantes. Se
desarrollaron intercambios en los que participaron treinta y cuatro ciuda-
des: Grenoble, Lyon, Montpellier, Nancy, Nantes, Paris, Pau, Toulouse,
Tours, Saint Ftienne (Francia), Mons (Bélgica), Graz (Austria), Aberdeen,
Cambridge, Edimburgo, Leicester, Londres, Portsmouth, Preston, Sunder-
land (Reino Unido), Dublin (Irlanda), Berlin, Leipzig, Marburg, Postdam,
Siegen, Tubinga, Wolverhampton (Alemania), Helsinki (Finlandia),
Coimbra, Lisboa (Portugal), Florencia, Padua y Verona (Italia).

La capacidad organizativa del DFFUZ pronto desbordé el 4mbito de
los estudios de Filologfa Francesa y, una vez que se consiguié que todos los
estudiantes interesados pudieran obtener una beca Erasmus, desde el pro-
pio Departamento se ofertaron también becas Erasmus a los estudiantes de
otras dreas -Filologfa Inglesa, Filologia Espanola, Historia Moderna y Con-
tempordnea, Historia del Arte, Trabajo Social y Relaciones laborales-,
siempre con la condicidn de que existiese el compromiso de una coordina-
cién académica adecuada por parte de cada drea.

Los PICs dejaron de funcionar como redes a partir del curso 1997-
1998, con el programa Erasmus trasformado en Sécrates-Erasmus, y fue-
ron substituidos por acuerdos bilaterales en el marco de un Contrato Ins-
titucional que cada universidad firmaba con la CE. Su desaparicién fue
consecuencia directa de su gran éxito, que habia dado lugar a una gran
complejidad de su organizacién y de su gestion.

Con la desaparicién de los antiguos PICs, la implicacién institucional
de la universidad aumentd significativamente. El DFFUZ abandon algu-
nos destinos que otros departamentos pudieron aprovechar. Pero también
inicié nuevos acuerdos, con Bruselas (Bélgica), con Bristol (Reino Unido),
y también con con dreas geogréficas de habla rumana, griega y neerlandesa:
Bucarest y Constanza (Rumanfa), Tesalénica (Grecia) y Vlissingen (Paises
Bajos). Sin embargo, se conservaron los mismos destinos franceses, y a
ellos se anadieron Aix-en-Provence, Albi, Avignon, Caen, Chambéry, Cler-
mont-Ferrand, Dijon, Rouen y Saint-Quentin-en-Yvelines.

La movilidad interuniversitaria europea entré en una etapa mds mo-
derna, integrindose en el denominado Programa de Aprendizaje Perma-
nente (Lifelong Learning Programme) entre los afos 2007 y 2013, y
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transformdndose mds tarde en el programa Erasmus+ para el periodo
2014-2020, como uno de los instrumentos importantes del Espacio Euro-
peo de Educacién Superior. Los profesores y los estudiantes del DFFUZ

han podido vivir en primera persona toda esta larga evolucién.

3.3. Balance

Estd lejana la época en la que una asociacion estudiantil AEGEE (Asso-
ciation des Etats Généraux des Erudiants de I'Europe) propuso derribar las
barreras geograficas, culturales y lingiiisticas de Europa, aquellos estudiantes
para quienes «le programme de bourses et d’échanges d’étudiants désireux
de se perfectionner dans les universités des divers pays d’Europe n’est pas
un gadget mais une nécessité».'”? La misién de aquellos jévenes inquietos,
que pasé por momentos ciertamente complicados, fue todo un éxito, ya
que el programa Erasmus fue reconocido a nivel nacional e internacional.’

El DFFUZ, con un espiritu académico aventurero, temerario, o qui-
z4s simplemente sensato, en un principio con muy escasos recursos admi-
nistrativos y de infraestructuras, quiso lanzarse de lleno a participar en los
programas de movilidad internacional, que estaban llamados a conseguir,
entre otras cosas, que la Europa econémica y del comercio fuese, también
y sobre todo, una Europa de los ciudadanos. Sin duda, ello ha contribuido
de modo importante a mejorar la calidad de la formacion, académica y
humana de todos los estudiantes participantes.

La visién del DFFUZ, en cuanto a la movilidad internacional, siempre
fue realista, optimista y dindmica. Con un grupo cada vez mds importante
de profesores coordinadores, bien estructurado y organizado, el Departa-
mento ha respondido siempre muy positivamente al reto de una buena or-
ganizacién de la movilidad internacional. Y siempre con el apoyo incondi-
cional del Vicerrectorado de Relaciones Internacionales, de la Seccién de
Relaciones Internacionales y de los Decanatos de los Centros implicados.

12 Les étudiants européens a I’Elysée: «L’Europe, cest notre génération», Jacques
Cordy, Le Monde, 21 de marzo de 1987

13 Laasociacién AEGEE-Zaragoza, fundada en 1998, colabora con nuestra Uni-
versidad, ayudando en el programa Erasmus.
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El DFFUZ ha sido siempre consciente del valor formativo de la mo-
vilidad internacional, que permite mejorar la calidad y fortalecer la dimen-
sién europea de la ensefianza superior. Las cifras son elocuentes. Son muy
extensas las listas de estudiantes que han podido disfrutar de una beca
dentro de los Programas Erasmus y Lingua: estudiantes del propio Depar-
tamento de Filologfa Francesa o de otros Departamentos a los que tradi-
cionalmente se les han ofertado plazas vacantes. Es obvio que no fue ficil
animar inicialmente a los estudiantes a implicarse en la movilidad. Tam-
bién es cierto que la situacién socioeconémica nacional y europea de los
tltimos anos ha sido un condicionante muy negativo para la movilidad: las
becas se han reducido en nimero y en cuantia a la vez que los requisitos
para su concesion se han ido haciendo cada vez mis exigentes. Y ello pese
a que se ha llegado a decir que el Programa Erasmus es uno de las pocos
elementos capaces de seguir manteniendo la ilusién de ser europeo y de
provocar una sonrisa optimista en toda Europa.

Los profesores coordinadores han aprovechado las posibilidades de la
movilidad docente para hacer participes de su docencia a estudiantes de
otros paises y también para mejorar sus propias competencias profesionales
y personales. Las misiones docentes Erasmus siguen siendo un recurso fun-
damental para el perfeccionamiento de la docencia, tanto para el profesor
que se desplaza como para la universidad que lo acoge. Los docentes pue-
den confrontar su metodologia y la materia impartida ante otros estudian-
tes, en el marco de un régimen universitario distinto. Esta movilidad pro-
mueve ademds la cooperacién entre profesores de diferentes universidades,
amplia los horizontes de los alumnos y fomenta iniciativas conjuntas. La
universidad de acogida puede asi contar por un corto espacio de tiempo
con un profesor con ideas y experiencias diferentes, y los estudiantes pue-
den enriquecer sus conocimientos con un docente que forma parte de otra
realidad social y cultural.

Los viajes en el marco de la accién referida a la organizacién de la
movilidad de los estudiantes (OMS u OM) han permitido y siguen permi-
tiendo la apertura de nuevos horizontes. El coordinador visita las institu-
ciones relacionadas con la preparacién, seguimiento y evaluacién de las
actividades incluidas dentro de un acuerdo de movilidad. Mediante estas
visitas, el coordinador tiene la oportunidad de establecer cauces de futuro
para nuevos acuerdos institucionales o para los ya existentes. Contacta con
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el Servicio de Relaciones Internacionales para preparar el curso siguiente y
presentar nuestra Universidad, para que un gran nimero de estudiantes se
desplacen a Zaragoza. Desde el punto de vista personal, la estancia es siem-
pre beneficiosa; no solo se establecen acuerdos sino que se consigue com-
partir igualmente un vinculo especial de relacién, que se fortalece afio tras
afo, con profesores, personal administrativo y también con estudiantes.

El curso completo Erasmus o el «brevisimo» semestre Erasmus siem-
pre resultan globalmente muy positivos para la formacién y el enriqueci-
miento personal de los estudiantes. Fomentan el aprendizaje y el entendi-
miento de la cultura y las costumbres del pais anfitrién, al igual que el
sentido de comunidad entre estudiantes de diversos paises. El estudiante,
quizds un poco perdido al comienzo, vuelve de su estancia Erasmus mis
maduro académicamente, mds independiente, més tolerante, mds seguro;
ha perdido el miedo a salir fuera por un largo periodo de tiempo; ha adqui-
rido mds experiencia y ha mejorado sus competencias lingiiisticas.

No siempre es fdcil volver a los estudios de la propia universidad des-
pués de un ano en una universidad de otro pais. El periodo de adaptacién
a una nueva universidad cuesta por lo desconocido, por lo nuevo, por la
necesidad de reaccionar ante situaciones cotidianas no vividas o poco co-
nocidas. La readaptacién a la propia universidad es también costosa cuan-
do uno ha dejado detrds una larga lista de companeros, de amigos..., un
largo paréntesis de varios meses repleto de anécdotas, de acontecimientos,
de risas, de inquietudes, de esfuerzo, de nostalgia. Erasmus ha tenido y si-
gue teniendo muchos «efectos colaterales». Algunos de nuestros alumnos y
alumnas han formado parejas binacionales; otros han opositado en Francia
y se han afincado alli profesionalmente. Y lo mismo ha ocurrido con los
estudiantes europeos que eligieron la Universidad de Zaragozay el DFFUZ
como destino de su experiencia europea.

4.4. Perspectivas de futuro

Erasmus ya no es, a menudo, la primera oportunidad de un estudian-
te para entender qué significa ser europeo. Ha llovido mucho desde 1987.
El DFFUZ ha vivido la experiencia Erasmus desde hace casi treinta afios y
ha sido actor directo y protagonista del escenario europeo de la educacién
universitaria y de la creaciéon del Espacio Europeo de Educacién Superior.
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Los informes de las multiples y diversas experiencias de los profesores
y los informes de los estudiantes siguen transmitiendo valiosa informacién
que sigue contribuyendo a la mejora del programa, ya que la Universidad,
nuestro Departamento y nuestros estudiantes siguen y seguirdn teniendo
una labor fundamental para que se perfeccionen y se aligeren todavia més
los procesos, mediante el trabajo de los profesionales, las nuevas tecnolo-
gias, los avances en analitica de datos y las competencias digitales.

El DFFUZ sigue involucrdndose en proyectos colaborativos europeos,
estimulando el intercambio de conocimientos y de experiencias, amplian-
do las oportunidades de movilidad internacional, transmitiendo a las suce-
sivas cohortes de estudiantes esta herencia basada en la colaboracién
interuniversitaria europea, con el fin de seguir considerando la movilidad
internacional como un elemento fundamental, a la vez que cotidiano, de
la calidad de nuestra formacién.
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450 ANOS DE MANUALES

DE FRANCES EN ESPANA






Presentacion de la exposicion'

Ensefar una lengua extranjera constituye en el siglo xvi todo un desafio. Existe una
larga tradicién de ensefanza de las lenguas clasicas con modelos bien asentados
y experimentados, pero no existe tradicién pedagogica relevante para las lenguas
vernaculas. Aparte de algunos manuales de conversacion, escasos y poco desa-
rrollados, la ensenanza de estas lenguas carece de auténticos referentes gramati-
cales y debe comenzar por la codificacién gramatical de las propias lenguas, que
sigue la metodologia descriptiva de la lengua latina.

Los primeras manuales publicados en Espafia son obra de gramaticos aficionados
y ven la luz en Alcald de Henares en 1565. Beben en las fuentes de los maestros
de Flandes, a los que copian, adaptan y completan. Baltasar de Sotomayor, «vezi-
no de la ciudad de Toledo», publica su Grammatica con la intencién de ofrecer un
manual de francés y espanol practico y de manejo sencillo. Jacques Liafio, o Le-
del, «criado de la reyna», presenta ese mismo afo el Vocabulario de los vocablos,
que se acomoda a la tradicién diddctica y propone recursos didacticos muy utili-
zados en la época: reglas de escritura y pronunciacion, listado de vocabulario, y
textos bilingties como ejemplo de practica conversacional. Ambas obras saldran

a la luz en un volumen facticio.

Durante el siglo xvii existen ya en Espafa profesionales de la ensefianza de len-
guas. Los autores de los manuales son profesores de francés que se sirven de ellos
para sus clases o vuelcan en ellos su experiencia docente. Diego de Cisneros,
«sacerdote y teologo», publica en 1635 el Arte de grammatica francesa en Espa-
Aol, obra que ya habia visto la luz previamente en Flandes bajo otro fromato, y
Antonio Lacavalleria se apropia con pocos escripulos de las obras de Sotomayor

y Liafo, y publica una edicién refundida de las dos en 1647.

Habra que esperar hasta el ultimo tercio del siglo para que vean la luz las grama-
ticas de dos profesores de francés, Pedro Pablo Billet y Pedro Jaron. Ambos son
franceses, el primero de Paris, el segundo, borgondn, y se han establecido en

1 El tratamiento de imdgenes y el disefio grafico de la exposicién ha sido realizado por lzaskun
Gaspar-lbeas y Florentin Jeanneau.
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Espana para vivir de sus conocimientos ejerciendo como profesores de francés.
Billet presenta en 1673 su Gramatica Francesa. Jaron publica en 1688 un Arte
nuevamente compuesto de la Lengua Francesa por la Espafola, segun la nueva
correcion de Richelet. Por primera vez los autores de manuales de francés en
Espana alardean de sus conocimientos de francés y de las fuentes en las que se

inspiran, como muestra de autoridad.

El siglo xvi conoce un nuevo desarrollo en la publicacion de gramaticas del fran-
cés. La ensefianza de lenguas extranjeras a finales de siglo parece ya un negocio
econémicamente rentable. Es el siglo de la universalidad de la lengua francesa,
como declara Antoine de Rivarol en su célebre discurso. En Espafia, y en otros
paises de Europa, el francés es lengua de la sociedad ilustrada y de la aristocracia,
es lengua de cultura, de ciencia y de politica. Pese a que los detractores de lo
francés son también numerosos, la lengua francesa adquiere ya en Espafia una

importancia capital.

Tres autores destacan a lo largo de este siglo tanto por el importante nimero de
reediciones de sus obras como por su influencia en obras posteriores. . Ninez de
Prado publica en 1728 su Gramadtica de la lengua francesa, dispuesta para el uso
del Real Seminario de Nobles, centro en el que el francés acabard siendo materia
de aprendizaje obligado. Antonio Galmace la completa en 1745 con sus Adicio-
nes a la Gramadtica Francesa que compuso del R. P. Nifez, y en 1748 publica su
Llave nueva y universal para aprender con brevedad y perfeccion la lengua fran-
cesa. Por su parte, P. Nicolas Chantreau inicia en 1781, con su Arte para hablar
bien francés, una metodologia innovadora que hara escuela y dard lugar a una

importante tradicién en la ensefanza del francés como lengua extranjera.

En el siglo xix, la Ley de Instruccion Piblica de 1857 —conocida como Ley Moya-
no— incluye el aprendizaje de lenguas extranjeras como materia obligatoria en la
ensenanza media y le otorga la misma importancia que al resto de las materias.
Entre las lenguas extranjeras, el francés tiene la consideracion de lengua esencial,
mientras que el aleman, el inglés y el italiano son estudios de aplicacién. En con-
secuencia, se modifican planes de estudios anteriores en los que la lengua extran-
jera era materia complementaria, no obligatoria, y se introduce la obligatoriedad

del libro de texto. Cada profesor, cada catedratico de instituto va a tener la potes-
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tad de redactar e imponer su propio manual. E. Benot, A. Bergnes de las Casas,
Delaborde, H. Mac-Veigh, J. Mendizébal, F. de Tramarria, etc. son algunos de los
muchos profesores del siglo xix que conforman ese elenco de autores de gramati-
cas y métodos de ensefianza del francés de distinta inspiracion y factura que

proliferan a lo largo del periodo.

El siglo xx da lugar a una paulatina generalizacion de la ensefanza de lenguas
extranjeras en los diversos niveles del sistema educativo. Las distintas leyes educa-
tivas determinan esa universalizacion y la formacién en lenguas modernas va a ser
cada vez mas demandada. El francés seguira ocupando, hasta el ultimo cuarto de

siglo, un lugar privilegiado como primera lengua extranjera.

Nacen nuevas editoriales que publican libros de texto para los distintos niveles
educativos y se esfuerzan continuamente por responder a las necesidades cre-
cientes relacionadas con la ensefianza y el aprendizaje de idiomas. Durante bue-
na parte del siglo, los manuales de francés son publicados por editoriales espano-
las y estan concebidos especificamente para alumnos hispanohablantes, si bien es
cierto que a menudo se recurre a autores o a equipos de redaccién de origen

francés.

Desde el inicio de la década de los afios 80 se produce, en paralelo, un gran de-
sarrollo de los métodos de ensefanza del francés como lengua extranjera publi-
cados en Francia por editoriales francesas, sin discriminacién de la lengua mater-

na de los estudiantes.

Se impone la aplicacion de una metodologia estructuroglobal y audiovisual que
da entrada a una nueva presentacién pedagoégica de los materiales y, sobre todo,
a la incorporacién de nuevas tecnologias de sonido e imagen que pasan a utilizar-
se en la ensefanza de lenguas extranjeras y marcan una revolucion pedagégica.
Dicha revolucion se materializa primero en forma de cintas magnetof6nicas, mds
tarde de casetes de audio y video, y finalmente de productos e instrumentos deri-
vados de la llegada de la tecnologia digital. Aunque es cierto que ya desde los
afios 50 se disponia de materiales para graméfonos y tocadiscos que se publicita-
ban, como en el caso de El francés sin esfuerzo de Assimil, como un vdlido sustituto

equivalente a varios meses de estancia en Francia.
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En los aledafos del siglo xxi, la metodologia comunicativa, surgida de las nuevas
teorfas de la pragmatica linglistica , se planteard de modo explicito aproximar el
aprendizaje de la lengua a su uso en situaciones reales de comunicacién. Ello
supone sin duda un avance que, de todas formas, no es ajeno al objetivo primor-
dial que ya se proponian los autores de los primeros manuales de francés para

espanoles.



Baltasar de Sotomayor

El Vocabulario de Liafio fue publicado en un Gnico volumen junto con la Gram-
matica con reglas muy prouechosas y necessarias para aprender a leer y escriuir
la lengua Francesa, conferida con la Castellana, del toledano Baltasar de Sotoma-
yor. Aunque publicada en 1565, la licencia de impresion es del 30 de mayo de
1564. Los impresores son Pedro de Robles y Francisco de Cormellas, este dltimo
de origen francés quienes, al parecer, tuvieron una influencia decisiva en la apa-
ricion de los primeros manuales de lengua francesa. Esta Grammatica esta dedi-
cada «a los muy lllustres Senores Corregidor y Toledo (es decir, a las instituciones
que representan a la ciudad de Toledo) y carece de nombre en la portada, de
manera que es en la dedicatoria y en el privilegio de impresién donde aparece el
nombre del autor.

Sotomayor importa directamente la floreciente tradicion de ensehanza de len-
guas de los Paises Bajos y se inspira en varias obras del maestro Gabriel Meurier,
entre ellas Grammaire Francoise (1557), Conjugaisons, regles et Instructions
(1558). La obra tiene también ciertas semejanzas con algunos ejemplares de la
serie de los diccionarios cuatrilingiies de Berlaimont.

En 1647, el impresor Antonio Lacavalleria realizé una nueva edicién de las obras de
Liano y Sotomayor, que presenta alteraciones sustanciales respecto del volumen de
1565. Reduce considerablemente el nimero de paginas (de 232 paginas a 142) y
prescinde del prélogo al lector, del vocabulario propiamente dicho, de dos mode-
los de dialogos y también de los nombres de los autores, apropiandose asi de
materiales ya publicados, segtn un procedimiento bastante comtn en esa época.
Existe un estudio y una edicion critica de la Grammatica, realizada por Antonio
Gaspar y J. Fidel Corcuera y publicada por las prensas de la Universidad de Zara-
goza en el afio 2015.
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Jacques de Ledel o de Liafio

Las primeras obras que conocemos publicadas en Espafa y destinadas a la ense-
fianza de la lengua francesa fueron una gramatica y un diccionario impresos en
Alcald de Henares, en las prensas de Francisco de Cormellas y Pedro de Robles,
en el ano 1565. El diccionario es obra de Jacques Ledel o de Liano y tiene por
titulo Vocabulario de los vocablos que mas comunmente se suelen usar. La obra
cuenta con una «licencia y facultad» de impresién y venta otorgada el 9 de fe-
brero de 1565. Ademas de ser responsable de este Vocabulario, Liano es también
autor de la traduccion al castellano de la Crénica de San Luis de Joinville.

El autor es de origen francés y vino a Espana en el séquito de la reina Isabel de
Valois, prestando sus servicios desde 1560 hasta 1564 en la capilla de la reina
(fue «moco de cappilla de su majestad») y, posteriormente, «comenzo a servir
de ayuda en el oficio de la tapiceria desde quince de abril de mill y quinietos y
sesenta y quatro», seglin consta en los legajos correspondientes a la época en los
Archivos de Simancas.

El Vocabulario, que como todos los diccionarios de la época utiliza materiales de
obras preexistentes (en este caso de N. de Berlaimont), contiene diez reglas de
pronunciacion referidas al francés (Estilo para bien leer y hablar la lengua France-
sa), unos consejos en francés relativos a la pronunciacion del espafiol (Stile de
bien escrire & prononcer la langue Espaignole), el vocabulario propiamente dicho
y unos modelos de escritos y de conversaciones.

Las reglas fonéticas de la lengua espafola estan tomadas directamente de la Ut/
y breve institucion... (Lovaina, 1555) y del Vocabulario de 1558; y las que hacen
referencia a la lengua francesa son una copia del capitulo «De perfecta linguae
Gallicae lectione», del Vocabulario de 1558. Existe un estudio y una edicion cri-
tica realizada por J. Fidel Corcuera y Antonio Gaspar y publicada por las prensas
de la Universidad de Zaragoza en el aflo 1999.
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Diego de Cisneros

En 1635 Diego de Cisneros «sacerdote y teélogo» publica en Madrid,
«en la imprenta del Reyno», un Arte de grammatica francesa en espanol
que consta de tres libros y esta dedicado a don Pedro Pacheco. Como el
propio autor sefiala en su alocucién «al curioso lector espanol», la obra
conocié una impresion anterior «en Douay, Universidad del Condado de
Flandes, ano M.DC.XXIV», realizada por Balthazar Bellero. El nombre del
autor de esta edicion anterior es, sin embargo, Fray Diego de la Encarna-
cion vy el titulo de la obra, Gramatica francesa en Hespanol. Su contenido
también es mucho mds amplio, ya que aunque dedica 140 paginas a la
gramatica francesa, contiene ademds una Grammaire espagnolle, expli-
quée en Francois divisée en Ill livres de 179 paginas.

La disparidad de nombres no plantea ninglin problema ya que Diego de
Cisneros y Diego de la Encarnacién son la misma persona y las dos grama-
ticas francesas son idénticas en cuanto a su contenido y su estructura (di-
visién en tres libros: | «<De las letras y su pronunciacién», Il «<De las partes
de la oracién» y 1ll «De la construccion de las partes de la oracion»), pero
en la edicion de 1635 la Grammaire espagnolle, expliquée en Francois ha
desaparecido, cosa por otra parte légica, puesto que la edicién se realiza
en la Peninsula y el piblico de esta parte de la obra de 1624 es potencial-
mente nulo.
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Pedro Pablo Billet

En 1673, un «Maestro de Lenguas» originario de Paris, Pierre Paul Billet,
presenta en Zaragoza su Gramatica francesa; dividida en dos partes, de-
dicada a la «Excelentissima Sefiora la sefiora Dofa Maria Petronila»,
Marquesa de Quintana.

Esta obra encierra un cierto misterio, puesto que no tiene licencia, ni ta-
sacion, ni permiso de impresién. Gozé la gramatica de un considerable
éxito y se hicieron varias reediciones. Después de ver la luz en Zaragoza,
se publicé una nueva edicion en Madrid, en la imprenta de Bernardo de
Villa-Diego, en 1688, que fue sufragada por Florian Anisson, «Familiar»
del «Santo Oficio, y Mercader de libros», a quien cede Billet los privile-
gios del manual el 22 de septiembre de 1688. El titulo cambia ligeramen-
te para recoger nuevas aportaciones del autor, ademds de una «Epistola
dedicatoria al lector curioso» y una «Aprobacion de Don Francisco de
Barrio, Secretario de su Magestad».

La obra presenta una «Dissertacion Critica, sobre una Cuartilla, que con
nombre de Arte, saco a luz el Senor Juan Pedro Jaron», que, a juzgar por
el formato, la paginacién y el contenido, se afiadi6 a la obra cuando ya
estaba en la imprenta. En él se pone de manifiesto la rivalidad general
existente en la época entre los maestros de lengua francesa y la lucha
particular que parece existir entre Pedro Pablo Billet y Juan Pedro Jaron.
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GRAMATICA FRANCESA;

DIVIDIDA EN DOS PARTES.
LA PRIMERA CONTIENE LOS

primerosudimentos con cblervaciones cu-
riofifsimas fobre Jas partesde la
Oracion.

LA SEGVND A COMPREHENDE VN
tratado muy por extenflo de la O:aciog , 6 c_'onf-_
trucion s convn Paralelo de l1elequencia
Efpaiioia, y Franc: f2;y Francela
y Elpancla.

CON VN ARTE POETICA, O BREVE
compendiode 13 Poefia Francefa,vtililsii
para aprender d conocer lcs ver-
fos,y a componzrlos,

DEDICADA

A LA EXCELENTISSIMA SENOR A4
13 feiiora Doia Maria Petronila N #o de Guzmi,
Porras. Bnriquez., Sotomayor y Muxica ; Conde/s
de Villavmbrofa , y de Caftronuens . Margiufa de
Quintana, felioradzlas Villasde Vrvia , Na-
biaisos Santo Tome, Porionsbo yfis
Javifdiciancs y Feligrefjas,
POR SV AVTOR D. PERDRQO PABLO
Billez, Parificr’s,

—

-

En Zacagoga, Ade e 30T, LUK,
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DISSERTACION

CRITICA,

SOBRE VNA CARTILLA,
?uc con nombre de Arte de la
engua Francefa, fégunla nueva
correccion de Richelet,{aco
a luz el {enor Juan Pe-
dro Jaron.

PRUEVASE EN ESTA DISSERTA-
cion,con autoridades de ¢l folo Rickelet;
que los mas precepros,exemplos,y modos
de hablar que proporic el Autor de laCar-
tillajeftan enteramente opucitos al
dicho Richelee.

DIRIGELAEL AVTUR AL
defenga ode elcuriofo, y al efcarmiento
delademafiada credulidad.

Na tarde de las que (uelo dar al
delcanto de la penofa y conri-
fmada tareade la omana, con-

curri con el Doétor D.Juan de Cabriada,
tan conocido en efta Corte por fu grande 4
4 Y



Juan Pedro Jaron

Otro maestro, esta vez de origen borgofidn, saca en 1688 un Arte nueva-
mente compuesto de la Lengua Francesa por la Espaiola, segun la nueva
correcion de Richelet. La obra aparece en Madrid, en las prensas de Lu-
cas Antonio Bedmar y Baldivia, y esta dedicada en francés y en espa-
fiol a «N. Senora del Monte Carmelo». Cuenta con una aprobacion de
«don Francisco Cruzado, y Aragén» que es, curiosamente, padre de D.
Esteban Cruzado, firmante de la aprobacion de la gramatica madrilena de
Billet.

La obra de Jaron no resiste una comparacién con la de Billet en cuanto
a la coherencia estructural de ambas, pero no cabe ninguna duda de que
su brevedad (la obra de Jaron cuenta con 44 hojas, mientras que la de
Billet alcanza las 320 paginas) la situaba en una posicion de privilegio
en el mercado.

La fecha de publicacion de las dos obras es la misma, pero la gramatica
de Billet llevaba ya un ano recorriendo las instancias administrativas (la
licencia del ordinario y la de D. Francisco Barrio son de junio de 1687, el
privilegio real es del 12 de agosto de 1687 y la tasacion del volumen es
de septiembre de 1688), mientras que el manual de Jaron superé los mis-
mos tramites en dos meses. No es pues de extrafiar que Billet montase en
c6lera cuando tuvo conocimiento de que, después de preparar concien-
zudamente una nueva edicion de su obra, se le habian adelantado en su
proposito. El juicio que le merece la gramatica de Jaron no puede ser mas
negativo: el titulo le parece «<pomposo» y la obra, «una olla podrida».
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A R T E
Il NVEVAMENTE COM.

pucltode la LenguaFrance-
fa por la Efpafiola,

Segun]a nueva Correcclon de

%
% Richel
% ichelet.
.
L

Donde fe trata de la Pronun-

ciacion,y defus Elementos, de %
el modo de efcrivir, de decli- %
*  nar,yconjugar,con algunas
locucionesde las que mas %
{e vlan.
POR IVAN PEDRO IARON. %

T lededica 4 Nueftra Senora del CAR ME N.

Baldivia, ImprefT.rdel Revnn s en la Calle de los
l.‘rccudos Ao M.DC.LXXXVIIL

%%% D20 926

CON PRIVILEGIO %
EN MADRID: Por Lucas Antonio deBedmar,y ﬁ

VR R DEB RC BLE T TS
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Las cinco vocales, que fon el fundas
mento detodoefte Arte,

2. & L oo w
Y la, b, queal principio del vocablo firve de vocal eg

algunos, y en otros es nota de afpiracion.

Eftas cinco vocales, y cada vna por si, firenan, ni mas,n}

menos enla Lengua Francefa,que en la Efpafiola.
Excepto

La, e, femenina, que los Franceles llaman, ¢, muda ¥
obfcura, que e halla alfin de qualquicr vocablo, {in fer no-
tada de vn accento encima , y entonges tiene vn fonido, y
vna pronunciacion,tan delicada,que no es, ni, 4, ni, & nisé
ni,o, ni, u, y por e(loes menelter ablolutamente oitla pro<
nunciar, pira pndcriublal:lm

Ay otra, ¢, tzmenina, en medio de losvocablos, que es
obfcura, y notiene accento encima: la qual remitod Ja ex-
plicacion del Mac(tro.

La,u, Galica tiene tambien vn [enido, muy diferente de

A 13



Joseph Nunez de Prado

La gramatica del jesuita Nunez de Prado se publicé en 1728 en Madrid,
con el objetivo de dar respuesta a la necesidad de contar con un manual
de francés para los alumnos del Real Seminario de Nobles, institucién
que dependia del Colegio Imperial y en la que se impartian clases a los
hijos de la nobleza. En el plan de estudios del centro, las lenguas extran-
jeras (francés e italiano) eran materias voluntarias, pero el nuevo plan de
estudios que entr6 en vigor a finales del siglo tras la expulsién de los je-
suitas, impuso el francés como lengua obligatoria, sustituyendo ademas
el italiano por el inglés.

El manual cuenta con la aprobacién del R. P. Alberto Pueyo «de la Com-
pania de Jests, Calificador de la Suprema, y General Inquisicion» y esta
estructurado en tres partes: en la primera se exponen las reglas de pro-
nunciacion y de ortografia del francés; en la segunda, se abordan las
partes de la oracion «por el orden que suelen ponerse en la Grammatica
Latina» (de hecho, los casos Nominativo, Genitivo y Dativo sirven para
explicar la morfologia nominal); mientras que en la tercera, se presentan
las cuestiones relativas a la sintaxis o, como sefala el manual, se mues-
tran ejemplos de utilizacién de las distintas partes de la oracion «que
pongan a la vista su practica».

Termina la obra con un indice alfabético de «los modos de hablar mas
particulares, y frecuentes de la Lengua Francesa», es decir, expresiones
que presentan mayor dificultad para un hablante espanol. La obra de
Nufez de Prado se seguira reeditando y utilizando hasta finales del siglo
xvill, y servird de inspiracién para manuales posteriores.
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1 8 3 s by

&ty b b Sl

)

.:.'-'7;:\\&

CON PRIVILEGIO.
En Madrid : Por Alonfo Balvas.

g dsdrhdsoids iy
GRAMMATICA |
DE LA LENGUA FRANCESA. | (g«

€
DISPUESTA 533:
PARA EL VSO DEL REAL | %
Seminario de Nobles, %,,
P O R g

EL PADRE FOSEPH]| ¢

I?ﬂﬁm de Prada._?;vf.z Com- ?‘.
paiiiade Fefus. G

f@l-

Ano ']ﬂiﬁ-'ﬁ* 1728, §$*
S

&

4

L

Y

b e y
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'APROBACION DEL R. P. DOCTOR
Fuan de Campo Verde de la Compaiiia de
Fefus , Cathedratico de Prima de la Vniver-

fidad de Alcald |y Reétor Aftual del Racl

Seminario de Nobles.

‘M. P S

E Ordende V. A, he vilto, con gran=
gulto mio, va libro , intitulado Gram-
matica France[a , pars el vfo del Real Semi-
-mario de Nobles, fu Autor , cl P. Jofeph Nug
. ez, de nuefira Compaiia , de cuyo acierto
puedo decir con algun fundamente mi pare-
cer, porque mi curiefidad me obligo a tomar
algun conocimiento de efta lengua, que cafi
~ha quirado 3 ‘laLatina la fingularidad de (ec
comun 4 todas las Naciones, Con la ocafion
del Real Seminario de Cavalleros Nobles,que
para gloria de la Nacion Efpafiola, hacrigi-
‘do el Rey nueftro Sefior Phelipe V.(cuya me-
moria vivird eterna en el corazon de los Je<
fuicas)y hallandofe entonces pocas Grammas
ticas,por averfe confumido las impre(siones,
parecio neceffario formar vna nueva, confor-
me al vfo prefente de la Corte de Francia,que
0y es confiderablemente diverfo del antiguo,

A las juftas inftancias de los Difcipulos anadi
lamia, yel Auror , que ha eftado ficteafios
continuos enla Corte de Paris (admirando
los Francefes mifmos , en v Efpafiol, la per-

fec-
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feccibn,con que mawejabafu Tdioma ) ba 344
do i luz la prefente Grammatica, con tan fin<
gular methodo, ¢laridad, y orden de precepw
tos, que cafi fin otro Maeftro queella mifmay
pu=de ¢l eftudiofo de¢ eftalengua, adquirir (g
perfe@a inteligencia, Configa, pues, el Autos
la eftimacion, que dignamente {¢ ha m¢recidal
con vn trabajo tan vril,como apetecido, en el
qual nada ay contrario 4 na¢ftra Santa Fe, y
buenas coftumbres. Afsi lo fiento , falvo mea
Jiori , en efte Real Seminario de Nobles de
Madrid , Julio 4. d¢ 1728,

Fuan de Campo Verdéy



Antonio de Galmace

La Llave nueva y universal aparece en 1748, esta dedicada a la «Serenissi-
ma Sefora Luisa Isabel de Borbon, Princesa de Francia, Infanta de Espafia»
y propone el aprendizaje de la lengua francesa sin maestro. Tal y como
explica su autor en el prélogo al lector, la labor del maestro es necesaria
cuando el idioma extranjero es completamente desconocido, pero su Lla-
ve nueva se presenta como continuacion de otro manual anterior, de ma-
nera que si el lector ya lo conoce, podra prescindir del maestro.

En efecto, Galmace habia realizado tres afios antes, en 1745, unas Adi-
ciones a la Gramatica que compuso el R.P. . Nunez, que consistian en un
complemento de expresion oral, articulado mediante didlogos e indica-
ciones sobre la pronunciacion figurada de los textos. Como continuacién
de la favorable acogida que tuvo y «en obsequio tantos favores como he
recibido de una Nacion tan apassionada de la Lengua Francesa», Galma-
ce publica en Espafa su nueva obra, en la que va a reflejar de nuevo su
preocupacion por la pronunciacion. Ademas de la explicacién gramati-
cal referida a las partes de la oracion (que alcanza hasta la pagina 212),
incorpora hasta la pagina 345 una serie de reglas de pronunciacion («los
modos de hablar mas particulares y frecuentes de la Lengua Francesa») y
una parte practica para «demostracion de las reglas precedentes», con
modelos de didlogos y textos en tres columnas, una en espanol, otra en
francés y la tercera con la pronunciacion figurada francesa. La obra se
cierra con una critica a otros manuales por las faltas cometidas, especial-
mente en aspectos de fonética: la «Coleccion de las falsas reglas que se
encuentran en algunas Gramaticas Francesas».
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L.EANE
NUEVA , Y UNIVERSAL,

PARA APRENDER CON BREVEDAD,
Y PERFECCION

LA LENGUA FRANCESA,

SIN AUXILIO DE MAESTRO,

QUE PROCEDE POR TODAS
las partes de -la oracion, anadiendo fraffes para
la inteligencia del ufo dc ellas, adornada de una
Recopilacion de los V’crbos y Terminos mas ne-
ceffarios , pertenecientes a dwcrfas Artes, y Facul-
tades; y acaba con un Dialogo muy guf—-
tofo , y abundante.

- DISPUESTA EN TRES COLUNAS

La I. mueftra la voz Efpafiola.
La 1I. la Francefa Elcrita..cce }-
La HI. la mifma Pronunciada,

SU AUTOR

MONSIEUR ANTONIO GALM ACE,
Profeffor de Philofophia , 3 Theologia en laUniverfidad
de Paris , y Maeftro del Idioma Francés
en effa Corte,

CON PRIVILEGIO.

EN MADRID : En |a Oficina de Gabriél Ramirez , Criado de la
Reyna Viada nueftra Sefiora, Afo de 174 E
Se ballard en cafa de fu Antor frente del Colegio Imprrmf- Ten el Pueflo
de Sebaflian Gutierrez Monge , Gradasde San Phelipe el Real,
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O i

=T

IN DUCCION.

PARA APRENDER LAS LENGUAS CON FACILIDAD,

esnccellario atender, y faber bien las parcesde la oracion , y (v ex-
plicacion : De otra manera , es impolsible poder jamis cntender-
las , ni hablar bien. Pero ante todascolas, tengo por indifpen{able
prevenir aqui , que para diftinguir la » Francefa de lau Caftellana
enla tercera columna de mis elcritos,la qual mucltra la pura,y
correéta pronunciacion de 1a LenguaFrancefa , efti puefta de letra
curfiva, Afsimifmo advierto ,que |z n. precedida dela e final mu-
da,y que por efto tiene un fonido largo ,efti fenaladacondos nn,

" para diftinguirla de la final ,que tiene un fonido
o, ablcuro.
LA ORACION SECOMPONE DE NUEFE PARTES:
€5 afaber 1 el nombre | el avticulo , el pronombre , el verbo &l partici
pio ; ¢l adverbls , la frepnﬁ:im s ba conjancion , y s interjecion. Na fe

puede decir palabra alyana , que na fea comprebeniida debaxo

de alguna de lﬁ.ﬂ pattes yeuya explicacion e la
Sleniente,

CAPITULO PRIMERDO.
DELOS NOMBRES EN GENERAL
EL nombre fe llama alsi , porque nombra todas las colas

v.gr.
Lias, Die, Diew,
Angel, Ange. Anj.
Cielo, Cicl, Ciel,
bombre, homume, on,

A



Antonio de Galmace

Obfervaciones fobre los Yerbos en general,

§3 8

OPTATIVO, Y SUBJUNTIVO.

of. Awngue yo re-
riba.

recibar,
uel reciba.
Jotros recibamos;
[otros recibais,
uellos reciban,

L. Aﬂu‘gﬂ'r o reci-
biera , o recibiefle,
i recibieras 5 0 reci-
bigffes.
guel recibiera, yreci=
bieffe.
ofotros reclbieramos,
¥ recibieffemos,
ofotros recibierais,y
recibiefeis. :
guellos recibieran , y
recibicflen.

encore que je regoi- ancor ke je regoev.

Ve,
que tu regaives.
qu' il regoive.
que nous recevions.
qle vous receviez,
qu’ils regoivent.

encore que je requile.

que tu requiles.

qu'il requt.

qu: nous regufsions.

que vous requlsiez.

qu’ ilsrecuflent.

ke tw l’e';uE'F.
ki reqotv.

ke nu recevion.
ke vu recevie.

ki regoév.

ancor ke je regafl.
ke ts regall.

ki regm,

ke nu regu(sion,
ke vu regulsié,

ki reguil.

TIEMPOS COMPUESTO0S DEL OPTATIVO,

womp. del pref. Aun-
que yoaya recibido,

#it ayasrecibido.

aguel aya wrecibido,

Ho/ofros Ay amos reci-
bido,

vofotros ayais recibi-
Iil.'? .

hgmf{p.r ayan recibido.

Comp. del Pret. Aun-
qae buviera 5 ¥ bu-
vieffe recibide,

y fubjuntive,
encore que j’ aye re-

e
que tu aies recu.
qu’ il ait regu.

que nous ayons regu.

que yous ayez regu.

qu’ ils aient recu,

ancor ke jé reqa.
ke tu € rece.

ki 1é recw

ke nu zé-ion regs.
ke vu zé-ié recu,

ki z¢€ regw,

encore que j euffe ancor que jull regu:

regu,

F
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Pierre-Nicolas Chantreau

La obra de Chantreau, profesor de la Escuela Militar de Avila, publicada
en 1781, constituye un manual de capital importancia en la época por su
innovador planteamiento, hasta el punto de que fue reeditada en nume-
rosas ocasiones hasta mediados del siglo xix e influy6 en la mayoria de las
gramaticas que se publicaron con posterioridad a su aparicion. Entre las
novedades mas resefables, incluye unas indicaciones pedagdgicas o
«Método quel Maestro debe llevar en su ensefianza, y el discipulo en su
estudio». Chantreau considera que existen unos principios de gramatica
universal comunes a todas las lenguas y que, a partir del conocimiento
del latin, es posible acceder con mayor facilidad al conocimiento de la
lengua francesa. Cada leccién contiene cuestiones de gramatica, vocabu-
lario y frases de conversacion, de manera que el aprendizaje esta orien-
tado al uso de la lengua en situaciones concretas: a través de las frases, el
alumno fijara en su memoria las distintas reglas gramaticales.

El Arte de Chantreau contiene varios anexos: una lista alfabética de los
términos gramaticales usados, que incluye una definicion vy la referencia
de la pagina donde ha sido explicado, y «una nomenclatura muy amplia
de las frases mas precisas para romper en una conversacion, un tratado
de la propiedad de las voces y algunas observaciones sobre el arte de
traducir». Siguiendo la tendencia de la época, existen referencias a auto-
ridades reconocidas y Chantreau se apoya en «los mejores maestros
como: Wailly, Du Marsais, Port-Royal, Fromant, Condillac, y demas escri-
tores citados en esta obra» e incluso en Nufiez o Galmace cuando consi-
dera que «las reglas que dan son claras y concisas».
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ARTE

DE HABLAR BIEN FRANCES
(o)

GRAMATICA COMPLETA
DIVIDIDA EN TFLES PARTES.

FRATA LA PRIMERA DX Ld PRONUNCIACION ¥ DE LA ORTOORAFIA,
L4 SEGUNDA DE Ld ANALGGIA ¥ VALOR DE LAS ViCES,
¥ LA TERCERA DE Ld CuNSTRUCCION ¥ SINraxis.

CON UN SUPLEMENTO QUE CONTIENE
una nomenclatura muy amplia , las frases mas precisas para
romper en una conversacion , un tratado de la propiedad
de 1:5 voces, ¥ algun:s obsr.rvacmnes sobre el arte
de traducir , &c. &ec. &c.

SACADO TODO DE LOS MEJORES MAESTROS COMO:
. Warter, po marsars, PORT-ROYAL, FRONMANT , CUNDILLAC,
¥ DEMAS BSCRITORES CITADDS EN BSTA OBRA.

POR DON PEDRO NICOLAS CHANTREAU,
Muestro de frances de la Real Escuela Militar de Awila.

Pocos habrd que nieguen la otilidad de Ia Gramftica , i se eonsi=
dera como medio Para aprender alguna lengoa um.-ﬁn. &ec.

Gramiica de Ia wa cartellana la Real A adewia
Erpuniola. Prélogo pf;g 1. g 8|

QUINTA IMPRESION.

CON LICENCIA

EN NADRID © EN LA IMPRENTA DE SANCHA ; ARO !ll'!tb-l:ctl:!.
&¢ hallard em su Libreria , calle de la Concegoion, N2 31,

-
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Lacaxa. .s s
Un relox..ons
EI. baston . . &
Los antcojos.. .
Las espuelas...
Un quita sol .
Un paragoa . . .
Una navaja de
afeytar.
Una
bon.
La bolsa de los
- 'polvos.
La manteca.. .
Un cabo de olor.

2 de xa-

Los p-n'lvm AT
Umr 'pum&
Un peine de bor.

..—--lh marfil.

Un mrpldnr =
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SvPrLEMENTO

la bodie.
wRe monire.

lacaane, le bdron.
les lumnmettes. F.

les Eperons . . M

« @n pararol.

un para pluic,
R raroir.

HNe savenmetie.

le sac & poudre.

la pommade.

wun bdton de pom
made, .

da pox fre.

un peigne.

un fﬂ‘qu Ae hi':

W pfgu de cor

i p.i‘qmr afvei
un dl'nlﬂ.nfr

FPARA MUGSERES.
POUR LEF FEMMES.

Una escofieta. ., .
Un cabrinlé .
Una cotilla ...
Un jobon....
Tna bata .. ...
Un desabille . . .
“Un collir.

Unos p:udmnu

-

Una sortija ...

wn bonet,
utte pelisse.

« HN forps.
- wn corgel,

wne robe.

un déshabi'lE.

« wn collier,

des  pendantes
dereilles.

tne bague.
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Unas pulseras . . des bracelets. M.

Un peto... ... une pidce d’ esto=
mac.

Un escote’s «.as mmr drijﬁ

La mantilla o, .. ks manrille
manteling.

La basquifia . . - h.lgul’u ().

Un guurd.apln ml_pnpﬂl.

Las enaguss . . . lajupe de dessuss

Un delantal . ... #n sablier.

Unos voelos . . . d:}_ manch:ites.

Un lh.lm:n . un evantail.

El palillero., .. VO etud d curgs
denits,

El tocador . ..« IfI.:.l-.nv-ll\*.-.nr‘.r.

El peinador ... . le peignoir,

Un estuche . ... wn ermil.

Agua de olor.. ean de .ﬂ-.um.

Agua de azahar, caw  dr  flenr
d orange;

Los lunares. ... I« manches. . F.

Una cinta ..« .. un ruban,

Un espejo . ... sun miroir,

Afeite . . .auass du fard.,

Arrcbol . .. ... du renge.

Un cordon .. ..

[

Un cordon de ata- am Jacer.

carTse.
Unlizo v s o a s wn moeud,
Una p'lo-ch s u . WEE G grefte,
Un alfiler . . une epingle,
Un m-pliln . WHE vergelle.
Una aguja . wme aigurile,
Un dedal v v 4« nu A€ 4 coudre,
Unas tiveras, . . des ciseans, M.
Hilows o o s oo oo du fil,

T

de la sole.
Unz

{a) Las vooes mamri’'e & manteling y barguine so0 afrancesadis ios Fraoceses
ny,nm,prquul'nnﬂanamnmdm ol basqultias. W que



Francisco de Tramarria

Catedratico de francés en la Real Casa de Caballeros Pages de su Majes-
tad, publica en 1829 una Gramatica francesa para uso de los espanoles,
que dedica al Rey N. S. Avala la calidad de la gramatica con doce afios
de experiencia en la ensefianza de la lengua francesa y con el «examen
detenido de las gramaticas filosoficas de Harris, Beauzée y Sicard; de las
francesas de Vailly, Restaut y Chapsal; y de las arregladas para el uso de
los espanoles de Lhomond, Levizac y otros». Esta gramatica, que formara
parte de los manuales oficiales aprobados por el Gobierno para la asig-
natura de francés, se adopta como libro de texto de la Escuela de Comer-
cio y sera objeto de abundantes reediciones.

En una primera parte, divide su gramatica en cuatro libros: Prosodia
(«recta y verdadera pronunciacion de las palabras»), Analisis («caracter y
oficio de cada una de las diversas partes de la oracion»), Sintaxis («unir
las palabras entre si para formar la oracion gramatical»), y Ortografia
(«modo de escribir o representar las palabras de una lengua por medio de
ciertos signos figurados perceptibles de consiguiente por el 6rgano de la
vista»). A ello anade una segunda parte dedicada a la presentacién de
vocabulario, locuciones, dialogos y proverbios, y a la presentacion de un
texto, Description de la Bétique par Fénélon, cuya inclusion en la Grama-
tica no queda bien justificada.
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GRAMATICA . FRANCESA

PARA TS50

DE LOS ESPANOLBS,

mml:uml'ﬂ..l

Profesor de esta iﬂﬂym en {a estinguida Real Casa de
Cabatleros Pages de 5. M.

af @tg g
: (2D 2) ‘

y adoptada por el Real Consulado de esta Cérle para
- agrvir de l&m un la citedra de francés de la escuela de
: ‘e Momercio.

MADRID 181g: ;
Impreata de Mosxno, plazucia ded Cordon, nimero 1.
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AAAAALALVATAAAVAAARARAATARLAAAAAAAN ATAN

INTRODUCCION.

Ll gramitica particular de una lengua, sea esta la que fuerey
8 aquel arle que nos encenn & hablarla ¥ escribirls con la -
debiida pureza y correccion. Por consiguienle, Gramdtiea
Francesa ey ¢l urle de hablar y escribir pura ¥ correctamente
esta lengua, o

Pero unx lengua se compone solamente de voces 6 palas
bras, como veremos mas adelunte; y esias pueden ser consi=
deradas bajo cuatro diferentes aspectos. De aqui nacen lay
cuatro distintas partes en que se -fi:ida counmente la gra-
milica particular de un idioma,

Parte primera. Si sc consideran las palabras como signos
representulivos de las ideas, y se examinan separadamente

ara esplicar la naluraleza y propiedades de cada una, resulta
a primera parte de la gramética, que suele denominarse co-
munmente anafogia 0 etimologia , con bastante impropie-
dad. Por lo mismo la Hamaremos nosotros and{isis, cuyo nom-
bre esplica mejor su objeto, que es dar & conocer anaflitica-
mente el cardcler y oficio de cada una de las diversas partes
de la oracion,

Parte sequnda. Si las palabras se consideran todavia
como signos de las ideas, pero se truta de examioar las rela-
ciones que naluralmente las unen 6 enlozan en la espresion de
los pensamientos , resulta la segunda parte de la gramitica,
denominada propiamente sintaaxts por todos los preceplistas,
Esta trata, pues, del modo de ligar & unir las palabras estre
sk ;-rl formar la oracion gramatical,

arte tercera.  Si se prescinde absolutamente de que las
palabras sean signos de nuestras ideas, y se consideran mera-
mente como unos sonidos srticulados 3 formados por la voz
humana, resulta la tercera parte de la ramblica, 4 que se ha
dado parlicularmente la denominacion 5: prosodia. Por con-
siguiente, esta uos ensena la recta y verdadera pronunciacion
de las palabras de una lengua.

Parte cuarta. Finalmente, si se consideran aun las pala.
bras como sonidos articulados, prescindiendo enteramente de
su significacion, y sé trata solo de representarlas figuradamen-
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SEGUNDA

%ttimfo

PARTE,
@rimm.

Colecoion do wvoces mas wswala.

De laz enferma-
dadesyolelo qua

# allo se refiere.

WA

TUn acceso,
'l]ulP.::th.
La bili

bilis ,
Una berida ,
Una corcova,
Un grano
Un cdpeer,
La catarata
f:illl.llﬂ,

ifimy
Un“e:bd:..

El colico,

Un contagio,
Una contusion,
Da callo,

Doa patada,
Una pufinds,
Una cortadura,
Las

El desma '.
ﬂud.d‘etlr:
La comezon,
El luto,
Lu dicta,

Des maladies, ot
de ce quiy s
rapport.

i I —

El dolor la doulenr.
Un arabo, ane égratignare,
Una hinchazon, ene raflure.
La ronguera, I enrouement.
ﬁ" Illiﬂ'ﬂl‘h I enterrement,
a  forc io
l.:ﬂ.‘ ﬁ;:i: B}:"" lepuie,
poit y ipilepai
El dalparto, k;e:m
La calentura, la_ fidvre.
Las calenturas, fea fidores,

Hll;!:fn de san- le flux de sang.

L]
El catofrio ls frizeom,
La sarna, ? fa gale.
La gangrena,  fa gangréme.
Una papera, R gollre,
La gota, la goutle,
El mal de piedra, fa gravefls.
La curacion,  fa gudriron,
La bidropesin, " hydropisic,
“:!um‘lldllpﬂ.- } ans Eadispovition,
Un achaque, uns infirmitd.
La ictericia, - la jacnirse,
La hxl. fa Iipre.
Un lohanilla, ane loupe,
El dalor le

*
El dolor de moe-
his, ;um}ﬁﬂﬂ;.
El dolor da ca-
beza

Illllll‘iltﬂ'h
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Eduardo Benot

Profesor de la Institucion Libre de Ensefianza y miembro de la Real Aca-
demia Espanola, es un lingliista avanzado de su época, con una concep-
cién légica y matematica de las lenguas, que le lleva a propugnar una
Gramatica General, siguiendo sin duda la inspiracién de la Escuela fran-
cesa de Port-Royal.

Benot es probablemente el introductor en Espafa, adaptandolo y refor-
mandolo, del método Ollendorff, que sirvi6 de base para el aprendizaje
de diversas lenguas y disfrut6 de gran éxito en Europa y América.

Benot incluye el nombre del autor del método en el encabezamiento de
su gramatica, Ollendorff reformado: gramatica francesa, y método para
aprenderla (Cadiz 1843), y publica en Espafia una obra que conocera en
un siglo una decena de ediciones. Se completa la gramatica con la Clave
de los temas o correcta version al francés de los ejercicios contenidos en
la gramatica francesa. El conocimiento de lenguas de Benot le lleva a
aplicar igualmente el método Ollendorff a las lenguas alemana, inglesa e
italiana, de las cuales elabora también una gramatica, que como en el
caso del francés, se basa en la presentacién de materiales contextualiza-
dos, que conectan con la realidad del hablante y orientan el aprendizaje
de la lengua desde la perspectiva comunicativa.
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OLLENDORFF REFORMADO.

CRANATICA FRANCESA

Y METODO

PARA APRENDERLA,

POR

EDUARDO BENOT.

CLAVE DE LOS TEMAS,

& COREECTA VERSION AL FRAXCES

DE LOS EJERCICIOS CONTENIDOS EN LA GRAMATICA FRANCESA

BEXTA EDICION CORREGIDA NUEVAMENTE.

CADIZ,
YERDUGO MORILLAS fﬂUMPiﬁ'I.ﬁ._. EDITORES.
1865.
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CLAVE DE LOS TEMAS,

TEMA 1. LEC, 1.—Avez-vous le pain®—Oui, Moosieur, j'ai le pain,—A vez=
Yous votre pain?—J'ai mon pain.—Avez-vous 'or? —J'ai I'or.—Avez-vous mon or¥
=J"ai-votre or.—Avez-vous le savon?—J"si le savon,—Avez-vous votre savonf—
1'ai mon sgvon.—Quel savon avez-vousP—J'ai votre savon.—Avez-vous votre
drap?—)'ai mon drap.—Quel drap avez-vous?—J'ai votre drap.—Quel papier avez
vousP—J'ai mon papier,—Avez-vous mon papier®—J'ai votre papier.—Quel pain
avez-vous!—J'ai mon pain,—Guel sel avez.vous?—Jai votre sel.—Avez-vous
Phabit? —Oui, Monsieur, j'ai I'habit.—Aves-vous 'or?—J'ai 'or,— Avez-vous mon
livreP—J"ai votro livre.—GQuel livre avez-vous?—J'ai mon livre.

D cwdntos modos se dice en framcds ef art £ (L. 1.)—dnte qué palabrar s
wit ol articulo frameds 167 (L. :,]_mwmuuauimm“ﬁmrun
L)—De ewdnior modos se wss en Lo conj n frascesa ¢l promombre yof (L. L)—
Ante qué verbos se wea ol pronembre jo? {E 1L} —dnie qui chrbor ar wea ol
' (L. L)—Cudndola oracion er exponitiva dénde se coloca el mominativo! (2.)— Cuando

ﬁhﬁuﬂiﬂwnﬁuiiiume-mmm del ver-
bol (8.)— Puede haber oracion en francis sin nominativo expreso! (1.)— B
#¢ los prosombres nominativos en francés’ (1) [a]

2. LEC. 2 —Avez-vous le joli chapeau?—J'ai le joli chapeau.—Avez-vous
le bon pain?—J'ai le bon pain.—Avez-vous le savon allemand?—J'ai le savon alle-
mand.—Avez-vous le vilain papier?—J'ai lo vilain papier.— Avez-vousle livre rond?
—Je I'si.—Avez-vous le beau chapeau rond?—J'al le chapeau italien et le chapeau
noir,—Avez.vous mon mauvais pain®—J'ai votre meuvais pain.—Avez-vous votre
bon savon? — Jai mon mauvais savon.—Avez-vous mon bon drap?—J'ai votre ¥i.
lain drap.—Avez-vous le papier’ ou le papier anglaisP—J'aile papitr espag-
nol et 1o fl-pu' italien.— Avez-vous le bon orf—Jo I'ai.—Avez-vous mon joli ha-
bitP—Je V'ai,—L'avez-vous*—Jo l'si.—Avez-vous le beau livre bleu? —Je I'ai.—
-ll'i"ﬂlﬁ-'l'ﬂl I'habit bleu ou 'habit noirf—1"ai Phabit bleu et Ihabit noir.—Quel
habit avez-vous?—JFai I'babit noir.—Quel chapeau avez-vous*—J'ai le chapeau

Dy cudnlor modor se dice en francés el artivulo 87 (L. 1.)—dnte qué palabras se
wa el articulo le? (L. 1,)—dnte qué palabras se uan el artiouls francés 17 (L. 1.)—De
cuanios modas se wsa on Lo conjugacion francers of pronombre yof (L. 1.)—dnte gud verbos
#2 waa ol prosombre jo? (L. 1.)—Ante qué rerbos a¢ wea ol pronombre J'7 (L. 1.)—Dinde
# colocan ﬂ_.l'ﬂllexh adjetivos de nacion! J—Diinde laz de forma o T (B)—
Diinde los que exprevan cualidades morales? (3)—Ddnde los que no expresan forma &
color i cuslidades morales, ni son de los de nacion? (B) Puede F. decir alpenos’/—(L. 2.
N.2.)—Dénde se colocan los promombres personales que no estdn en sominative? {4)—

suprimiree los mbres nominatives e frascds? (1)—Cuando la oracion e
expositivn dinde e ¢l mominativo! {2} —Cwdndo la oracion e interrogafira qué
# pone en francéy inmedintamente despuds del verbol (8)

(1) Con el objeto de repasar las se pondrd al Gn de los teoas de cada lecchon el namene
dlmnulplﬂnlmnq:eu absolutamente necesdrias, Los seflores las
& muodiGearin, i k tienen por conveniente,—Los nimeros enire paninbesis ol de

las regias d que se refieren las preguntas: una (L, o) Significa leccions ¥ uoa (N, ) ool
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GEAND EXEMPLE DE CHARITE CHRETIENNE.

666. M. de Lamothe, archevéque, d'Amiens, voulant venir au secours d'une
fumille nombreuss, qn'inui.t.&éﬂrlbaﬂuunimendiq, alla loi-méme faire une
quite chez les personnes charitables de s ville. Le hasard eonduisit ce respectable
prélat dans une maison ol 1'on jouait gros jeu, ef, loin d'étre repoussé par Fidée
qu'on ge peut exercer 'humanité qnlndunuiimihp-nim In plus contraire i
828 prineipes, il entra dans Vespoir que ceux qu'avait favorisé ln fortune pourraient
contribuer i soulager uno famille malheursuse; en offet, quelques joueurs, i qui lo
hasard avait ét¢ favorable, lul donmérent plusieurs pidees d'or. Fnooursgé par ee
suncdd, M. de Lamothe s'adresse & un homme qui venait de perdre une somme con-
sidérable: eelui-ei outré de cotte démarehe, qu wndwumizgiwq‘u’ﬂ
pmnqwhﬁ::ldﬁliumnmllhmmmhﬁlqpm ner par la
coldre of Jui un soufflet: cette action révolte tous les spectatenrs; on veut ven-
ger Pinsulte qu'il a regue: mois o saint hom=e arrétant d'un ceux qui s'em-
pressent autour de lui, dit aves modération & I'homme qui I'a : Mousieur, le
soufflet est pﬂn:umni;dmuhﬁnmmtqmlqu chose pour les infortunis que je

BECOUTIE,

Oqjuavdg P'efifet que dut produire cette charité h non seubemont tout
moignait par des pleurs combien on élait de cette belle action,
pieds 2 b anse, oh unnd 1 Pent obAen, 3 deane plas
8s "eut obtenu, il denva plus

& lui seul que le préilat n'avait déji regu. & ™
Jo o i point de réflexion & ce trait sublime; il est des actions & belles
que 'est diminuer, en les louant, le vif intérdt qu'elles inspirent

HISTOIRE DE JEAN ET DE MARIE.

670, LEC. 180.—I1 y avait un marchand qui &tait allé dans lea Indes aves sa
femme. Il y boaucoup d' t, ot au bout de quelques annés, il s'embar-
E:lpw.r en Franoe, d'od mn:mumﬂuuﬂh.hpmﬂi

qmmummﬂtfm.ﬂhlﬂaqnip‘waﬂqwm #'appelait Ma-
rie. Quand ils forent & moiti ehemin, il survint une grande tempdte, et le pilote
dixlara qu'ils Etaient en grand r, parce que la vent les poussait vers des fles,
ot lenr vaissean se brissrait infailliblement. Lo pauvre marchond, ayant entendu
cela, prit une grande planche et lia dossus fortement sa fomme ot ses enfants;
t o'y attacher aussi, mais il n'en eut pas lo temps; ear le vaissenn toucha con-
tre un rocher, s' of tous ceux qull étajent dedans tombérent dans la mer.—
planche sar laguelle Etaient lo femme et lés deux enfants, so soutint sur la mer
comme un petit batenu, etlo veot les pounssa sur une fle. Alors ln femme dftacha
oardes et prit terre dans cette e nven ses dinx enfants,
A peineen lien dosiretd la premidre chose qul;?;lmu fit. fut de se mettre & genoux

FEF

pour remercier Dien de Iavoir sauvée, Elle était affligée d'wvoir perdn son ma-
ri, ello pensait anssi qu'elle et ses enfants mourraient do faim dans cette fle, ou
ils seraient devorés par les bétes sauvages. Elle marcheit dopuis q tompa
doces tristes pensées, u'elle apergut plusienrs arbres chargés de fruits:
elle prit un biton, en fit tomber quelques-uns, qu'clle donna & ses enfants, et en
R gukhges s Ml ot & o od e, gl St dan
eabane, B o t
mikm Cependant elle avait trouvé dans son chomin u*grud arbee qui
#tait erenx, et ella résolut d'y passer la nuit. Elle ¥ concha dono mveo ses enfin
¢ ls lendemain elle avangn encore dans 'lls sutant qu'ils purent marcher.
aveit dicouvert nussi dansson chemin des nids d'ciseanz, dont olle prit
Ezfin, voyant qu'elle ne trouvait 2i hommes ni mauvaises bétes, alle ;i;ﬁm

1



Antonio Bergnes de las Casas

Fue catedratico de Francés de la Escuela de Idiomas de la Junta de Co-
mercio de Barcelona, y catedratico de Griego, ademds de Rector, de la
Universidad de Barcelona. Es uno de los autores que publica (Barcelona,
1845) un Nuevo o Novisimo Chantreau, tarea que ya habian realizado
algunos otros autores como Lorenzo de Alemany (1826) o Pedro Puiggari
(1841). En el prélogo manifiesta que sus amigos los editores le han encar-
gado la revision y adaptacion de la obra de Chantreau «que con varias
enmiendas y amplificaciones publicaron sucesivamente Mr. Dupuy vy
D. Luis Bordas». La tarea no resulta sencilla y advierte que ha debido
hacer cambios de importancia en veinte temas de la obra original.

El resultado, a su juicio, es bueno y no duda de «que asi mejorada la
gramadtica de Chantreau, sera bien recibida por el Pablico ilustrado y
contribuird a facilitar el estudio de la lengua francesa en Espafa». Y en
efecto, su obra, que fue considerada manual oficial para la asignatura de
francés, conoce doce ediciones hasta 1901, incorporando en la edicion
de 1857 una adaptacion al método Ollendorff.

La gramatica de Bergnes transciende el aprendizaje practico de la lengua
y dedica una parte de sus ejercicios al analisis etimolégico y sintactico y
al conocimiento de pasajes selectos de la literatura francesa. Ademds de
saber hablar francés, el alumnado (su «Publico ilustrado») debe recono-
cer el «buen estilo» y adquirir un modelo no sélo lingtiistico, sino tam-
bién cultural e intelectual.
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 NOVISIMO CHANTREAU,
GhANITCL RO,

EN LA QUE SE HAN ENMENDADD CUANTAS EDICIONES DEL CHANTREAU SE HAN
HECHO HMASTA EL DIA, AUMENTANDOSE CONSIDERABLEMENTE LA PARTE
SINTACTICA, OUE ERA DEFECTUOSISIMA, Y HECHO OTRAS
VARIACIONES IMPORTANTES

POR DON'ANTONIO BERGNES DE LAS CASAS,

FROFESOR QUE FUE DE LENOUA FRANCEEL POR EL COMSULABD l:nm,'muuum;mu-
ERCA-ORTFAG, F BE NTRAG NASAS "LESENTALES.

BARCELONA :

ESTABLECINIEATO TIPOGRAKICO & CURGO BE DON JULN TLIVERER,
CILLE DE ESOODELLERS, wiw. 2.

C—
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Advertencia.

Damosal piiblico esta edicion de la Gramatica fran-
cesa de Chantreau, notablemente correjida y aumen-
tada por nuestro compatricio D). Antonio Bergnes de
las Casas, sujeto notoriamente idéneo para esta clase
de tareas literarias, y que durante el largo espacio de -
diez afios que estuvo enseiiando la lengua francesa en
la Casa Lonja de esta ciudad, sacando profesorcs a
muchos de sus alumnos, debié necesariamente pene-
trarse de las dificultades de la lengua francesa y delas
nulidades de las gramiticas que compulsé.

No dudamos que el Publico recibird con aprecio
esta gramitica revisada por dicho profesor bien cono-
cido en filolojia, asi por sv esperiencia en el arte difi-
tit de ensenar, como por su conocimiento de algunas
lenguas.

Bareslona 10 de soviembes de 1845,
LOS EDITORKS,
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SUPLEMENTO,

QUE CONTIENE

Uwa nomenclatura muy amplia de las frases mas precisas para rom-
per & hablar, un tratado de la propiedad de las voces, y algunas
observaciones sobre el arte de fraducir, elc., etc., sacado todo de
los mejores maestros , como Wairer, Do-Manrsars , FIJRT-II.DTAL,
Fnomarnr , CoNpintac, elc., ete.

INTRODUCCION.

————

Pama hablar una leogua, oo basta solamente saber las reglas dela gramilica o
preciso tambien tener en la memoria las voces mas usuales en la conversation, ¥

= lrato de la gente.

Con este objeto he afiadido 4 la gramaitica un Suplummto dividido en dos li-
Eros. El primero contiene una recopilacion de las voces mas frecoenies en francés,
con aquellas frases breves y familiares que s& ofrecen & cada instante en la conver-
sacion, ¥ cuya espresion es muchas veces diferente en ambos idiomas (1). El segun-
do libro comprende nn tratado de la propiedad de las voees, dividido en dos par—
tes : la primera esplica las voces castellanas que tienen dos significados en francéa
con diferente sentido; ¥ la segunda las (rancesas que lienen diferenles acepeiones.
Se incluyen tambien ¢n esla los proverbios , adagios y refranes comunes 4 ambos
idiomas , cou algnnos pedazos de traduccion para que puedan servir de modelo.

{J}" Rends ul,_"' lurmente &l Arie de tradecir ¢l idisma ﬁmlllmmw
b Antonio Capmany , reviste y sumentedo per D. Antonin Aleald Calians ¥ [ Fisente Saive, ks ambio
it-'h-.lidld.pln lea que se dediean al estudio del lrancis, ol Compeadio chemental de la diferrociss sas
wedables endre Francia y Espaia, por D. Pablo Dupar.



Joaquin Mendizabal

Catedratico en el Instituto de Zaragoza, su Gramatica de la lengua france-
sa (Zaragoza, 1860), sigue el «<Método practico-tedrico-analitico» de Ro-
bertson. En su Prélogo sefiala que se trata de «una refundicion completa,
mas bien que una reimpresion, de la gramdtica que vi6 la luz pdblica por
primera vez con el titulo de EL ROBERTSON ESPANOL».

A modo de alfabeto fonético utiliza una relacién entre nimeros y signos
y sonidos vocdlicos y consonanticos e indica la necesidad inexcusable
del profesor para determinados sonidos que deben ser mostrados y expli-
cados «de viva voz».

Mendizabal senala que «en lugar del cimulo de reglas de pronunciacion,
ortografia, analogia y sintaxis, reglas cuya aplicacion inmediata no ve el
alumno [...] le ofrece este sistema desde el principio hasta el fin una série
de ejercicios facilisimos, y por decirlo asi dramaticos, que, [éjos de arre-
drarle y disgustarle, le estimulan y contentan, puesto que observa con
gusto sus diarios adelantos, no debidos & una rutinaria repeticion, sino a
una conveniente mezcla de la practica con la teoria».

Dado que la ley prescribe «que el francés se estudie en dos cursos de
leccién alternada», Mendizabal divide la gramatica en cincuenta leccio-
nes, veinticinco para cada curso, cada una de las cuales se desarrolla a lo
largo de tres dias: en el primero se ve la parte practica (lectura, traduc-
cion interlineal y alternativa, conversacion), en el segundo la pronuncia-
cion, la lexicologia y la sintaxis, y en el tercero la composicién y el repa-
so de los dos primeros dias. A ello se suman unas normas muy precisas
de cémo debe desarrollarse la clase.
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GRANATICA FRANCESA

SEGUN EL METODO _

PRACTICO-TEGRICO-ANALITICO

DE M. BOBERTSON,

B. Joaquin Mendizahal,

catedritico en el Instituto de Zaragers.

ZARAGOZA:
Impronts ¥ lbroria de Viconts Andros.

1560.
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TABLA DE SIGNOS.

; 1 equivale 4 a 8 equivale & 5
2 = e 9 "= [
I = i 0 = letra muda.
i = o + | « = sonidoaccidental
5 == u - = vocal larga.
g = en I‘m&m N | - == enlace de lelras.
Sonidos accideniales.
2, e, equivale & eabierta (1) | g equivale & j francesa (1)
§,0, = ocerrada(l) |h == haspirada (1)
%I y L — ":“
. u u fraheesa (1) TR &
i, == gu fr. abierta (1) | - »
8,8 == s suavisima l: “_ - Il espafiola
& __ t m,n == m, n, nasal (1)
ot ot v (1) X - £s suavisimas

Modo de usar estn (nbla.

Despues de aprender el diseipulo de memoria el valor de ca-
da signo, ohservard para aplicario las reglas siguientes:

1.* Todas las letras que se encuentren sin_ ningun signo se
pronuneiardn con el sonedo que tienen en el alfabeto esprlﬁul.

2.* A las letras 6 combinaciones: de letras que lleven sobre-
puestro algun signo les dard el valor d sonido que el signo indigque.

3.*  Se callarin todas las letras O combinaciones de letras que

«lleven cero sobrepuesio. ; !
Ejemplos; Amiral ; prontnciese amiral.

8 §
r::ﬁ‘i, tgbtﬁi : pr. porté, tabloo.

Ils porteni; pr. T port.
- Advertencia. Téngase presenle que, una vez notada una voz,
« N0 Yuelve 4 numerarse aungque se vuelva & presentar,

1#y  Viva ver-
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.. % & BE
PREMIERE LECON.

Primera Leccion.

PRIMERA PARTE.—PRACTICA.

LECTURA.
00 . 5 030 . | L
Lorsque la cour allait & I* Escurial , les cui-

« B o M08 0 8 B
siniers du roi donnaient & diner & fout le mon-
0 6 .0 066 6 1,20 51.0 e
de, de maniére que je ne sentais point la misé-
0 50 & 0 0.0 0 0 & .0
re. Nous couchions dans une garde-robe auprés

o U8 3 -
de la chambre du Due.

TBADUCCION INTERLINEAL.
Lorsﬂue la cour allait 4 1" Escurial, les cuisiniers du
In corte iba & e |[Escorisl, los cocimeres  del

roi donnaient & diner A tout le monde, de maniére que je
rey  daban (1) comer — todo el mundo, de mesers que yo

) Mo se iri la traduccion de voz que uma vez se ole, y lo iodi-
owrk asi moa HTWHII en logerde |a mﬂ:r'm. - e
1



R. Leandro Delaborde

Publica en 1850, en Nueva York, una Gramatica francesa, método practi-
co, para aprender a leer, escribir y hablar la lengua francesa, segun el
sistema de Ollendorff: Dandose una demonstracion practica del modo de
escribir y pronunciar cada una de las palabras contenidas en las leccio-
nes, para que sirva como una ilustracion de las reglas dadas para la pro-
nunciacion; y una clave de los ejercicios. Lo firma «un Profesor de la
Universidad de Nueva York».

En 1855 publica en Madrid su Novisimo arte tedrico, practico-analitico y
sintético de lengua francesa para uso de los espanoles, el mas completo
de los que se han publicado hasta el dia para aprender sin cansar la me-
moria a traducir, hablar y escribir esta lengua en 70 dias. Obra declarada
de texto para todos los Establecimientos publicos del Reino. En ediciones
posteriores, como la aparecida en 1859, el tiempo previsto de aprendiza-
je aumentard hasta los 80 dias.

En el prélogo de la obra, Delaborde sefiala que ha desarrollado su méto-
do a partir de otros métodos célebres, entre los que cita el «<método Ro-
bertson» y el de Ollendorf. El caracter practico de su manual le Ileva a
incluir toda una serie de signos graficos que sirven de orientacion al
alumno para recordar la pronunciacién, sin necesidad de recurrir a un
profesor. Siguiendo la tendencia de la época, el autor garantiza que si
profesor y alumno siguen sus instrucciones, en 80 dias habran aprendido
a leer, hablar y traducir francés.
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NUEVO METEDO
TEORICO Y PRACTICO

LENGUA FRANGENA

ol mas completo de lodos |oe que se hag publicado hakta el dis, pars aprender. sin eansar b
mu.ih-l-dr,uuﬁlry hablar gets lengus,

N 80 pias.

01 MA. DELABORDE.
ESTE TONO CONTIENE LA PARTE GRAMATICAL EN MAYOR ESCALA ,

aMmis, U9 MOOORALN FRLAMOLIGICH , TR TRATADO CONFLETO BE FRONDRCLACIN, #TEO
BE ANALOCL EFTEE Lol LEWCO L FRANCERS T BFafoLa, 7 0TEG BEL BSTRO EFITELAR
§ ARTE B ESCAINIE TODA CLASE B CARTAR KN FRASCES, CON ©N GRin
FiEEAG BE BOOALOL.

#Qbra Heclarada de texto para todes los Bstablecimientos pablicos del Reino

SESTA EDICION

o

mmmrmm&
P e ———

Preelo en rastlen 80 ra.

Se halla de venla en todas las librerias de Madrid, y on gasa del au-
lor, Plaza Mayor, nim. 3, principal.
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trece; orsa, oA x8, quince; seize, dies ¥ seis; v 1as voces asagor,
ﬂrﬂm’l?:'nlﬂpﬁﬂ aza ﬂmh?umrn; bisarre, I?‘I-N. . gaze, gasa; ga-

selte, gaceta; gas, gas; gason, césped; gasowiller, gorgear.
DE L'ART D'ECRIRE LES LETTRES,
Du style épistolalre.
On appelle style, la maniére de com r, c'est & dire l'ordre dans le quel
on presente m’ nsées, el la mlniéfrapmt on les exprime, 1
Le style avp:unn prend tous Jes tons el e plie & Woates les formes; on
litérature, il n'y a point de genre plus varié, plos élendu; il comprend toul ce

la le peul exprimer.
e %ﬁ reproduire la marche ircéguliére de la conversation, ses ex-
pressions familiéres et naives, enjoudes el picantes; elle Le dans I'ocea-

sion @ I'éloguence la gravité de ses lours et ses trails les plus fiers; confiden-

te du c@ur, elle est Vinterpréte de ses sentiments les plus rm.lmu;]l tendresse

lni préte son accent passioné, et la haine ses sarcasmes les plus amers.

“Lutl_'i'.giostdu gﬁa épislolaire doivent élre complées parmi les élémens d'une
neation soignée.

Il n'y a rien de si commun que d'écrire des letires; mais ce n'est pas une cho-
s& commune que de les bien composer.

Le ll.LlE d'une letire doit #ire comme un tissu dans lequel les fils qui com-
zear-l Lrame s'a{_unt.enl sans cesse I'un & l'autre, mais donl les extrémités

hl?gentll'mih ‘elle doil #tre la llaison el 'enchainement des pensées, el
tont 1'art consiste @ en rendre les jointures insensibles.

Je ne parlerai ici que des lettres missives, donl le bul unique est de trans-
meilre i celui qui le reoil la pensée de celui qui les éerit.

De celte définition du style epistolaire, sortent toutes les mlu t&i doivent
le caractériser. Ces régles sont en petit nombre: on pourrail méme les réduire
& une seule; el la voici: Puisqu'une leitre et sa réponse ne sont qu'une conver-
sation entre absenls, écrivez comme vous lenr parleriez s'ils dtalent la, c'est-a-
dire, avec ce naturel, cette facillité, cel agrément, celte négligence mémn que
demande ou permel un entretien familier. Metlez-y de la mesure avec vos su-
périeurs, de la franchise avec vos égaux, de la gaield avec vos amis, el de la

1 (ud autant cus porsibis vierd d les, d
L autanl que i iter de se servir d'ex) ion trivia e lermes
ignobles, et daglumwﬁm:lu. s

1L eat fort ridicnle d'employer de grands mots pour exprimer de petites cho-

ses. On se lait sur une lettre quil est éerile avec simplicilé; oo rit de celle qui
marque Ja prétention on la pédenterie.

Les principales qualités du style épistolaire gont la purelé, la clarté, la sim-
plicité et la facilité; car c'est pour dtre entendu que I'on parle; el l'on n'éerit que
pour dlre amm:, Pour cela faut-il que celul qui éeril, s'énonce de la manié-
re la plus précise, par la raison toule simple Eu 'on ne peul faire lrop 9t con-
ndilre ce que l'on pense, ou ce que Fon veul. U'esl pourquoi nous ne saurions
trop recommander & ceux qui n'ont pas habitode d'ée le frangais, de ne
se servir que de phrases courtes, ol il est facile d'8tre clair.

Celle précision convienl dans les lettres de commerce ou d'affaires, o il faut
hl;}ln“m de la concision, et I'on 1{ parvient qu'en ne s'occnpant que de l'objet
qui fait le sujet de notre lettre. Il n'en est pas de méme pour lés lettres oi ré-
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formando una sola voz, esto se llama

.- DELARTICULO COMPUESTO.
59—CORPUESTO es ol articulo cuando va unido & las preposiciones,

25

por tos gramilicos condraccion (3.

60.—Este articulo se forma del simple y de una de las preposiciones d 6
nificaclon y valor

de:los cuales forman palabras que conservan la doble sig
de uno y,otra. Estas palabras son: Au, aux, du, des. *
En resumen: Aw, esti en lugar de d le; anx, en logar de & les; du, en *

lugar de de le;

{.—En
pues log
puestos d e

E]]d!l

des, en Jugar de de les, que no se usan nunca,
oma frances dicho artiulo no se diferencia del castellano,

anoles para. suavizar 1o pronupgiacion desus articulos com-
¥ de el, en que hay mal sonido por la concurrencia de las vo-
cales, las han convertido en ml ¥ dell. Lo propio hemos becho nosotros los
Franceses, haciendo de é le, au, y de de le, du, tynbien en obsequio d
la promunciaciofr. - .

ra mas claridad gﬂnﬂmm el cuadro siguiente, en ¢l cual recopilameos

BRECOPILACION.

cuanto hemos dichd,
Antes de consonanies-é b aspirada:
El, LE.
La. . LA g
Lo, LE.
Los, LES.
Las, LES.
el .
" Dels. DELA.
Delo, DU
Al, ALl
Ala, . AILA.
A lo, All.

 Autes de vocal § b o aspirada:

to del arliculo simple, comg del compuesto.

K
L

;P

mq

LES
DEL
DEL

EL

A L"

AL

AL 4)

AU y DU sirven para el masculino singular: Au roi, al rey; pero si el sus-
tmhvz empitza por veeal ¢ h no aspirada, entonces el am‘gaujn ¥ la pro-

posicion conservan su forma primitiva: A Fenfant, al nifo; de Penfant, del
nifo; d §"homme, al hombre. i -

AUX ¥ DES sirven para el

tivo por vocal 6 consopante ¢ i
nifios; aur hommes, 4 los hombres; aur femmes, i las mugeres,

iera que

plural de los dos géneros, principie el sustan-

: Aux enfanis, a los

E} Se verifica ln contraccion, . siempre que las pﬂpﬂn:m i i de pre-uiml los arti- .

'

le y les, o decir, qoe dos silabas s¢ convierten en una. Asi es que enlugarde &'le, usa-

[
R

hee

Fde de

Tfﬂ neatre ao tiege plaral.

TARTE TEREFRA

dug en vex de 4 les; mox; comor Lrmbien des i rgar da de les.
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Henry Mac-Veigh

Realizé una adaptacion del método del profesor aleman Hans Franz Ahn
para los espafoles. El método habia demostrado ya su éxito en el plano
internacional y su adaptacion para espafoles no fue una excepcion, has-
ta el punto de que, en poco mas de 30 afios, se hicieron hasta 35 reedi-
ciones. Mac-Veigh se encargé del manual del primer curso, que fue pu-
blicado en Madrid por la Libreria Duran y, un afio después, Atalo Castans
llevé a cabo otra adaptacion para el segundo curso, salida de la misma
editorial. Los dos manuales, primer y segundo curso, aparecieron reuni-
dos en un Gnico volumen en Madrid por la editorial Bailly-Bailliere, que
es responsable de la edicion de 1873 que aparece en la imagen.

Se trata de un método sencillo, calificado de «racional» por los autores,
que huye de toda complicacion y que destaca por su caracter practico. El
consejo para el alumnado es «Aprended un idioma extranjero como ha-
beis aprendido vuestra lengua nativa», es decir, el método «de la natura-
leza misma». De manera que la obra arranca con unas reglas de pronun-
ciacion que ocupan dos paginas, para pasar directamente a las lecciones
que contienen modelos de didlogos contextualizados cada vez mas ex-
tensos. La edicion de 1873 incluye un afadido de gramatica, con el fin
de que «los alumnos que tienen algunas nociones de gramatica castella-
na puedan, si quieren, aplicarlas al estudio del francés, haciéndose cargo
de las analogias y de las diferencias que existen entrambas lenguas».
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METODO DE AHN.

i

PRIMER CURSO DE FRANCES

ARBEGLADD AL CASTELLANG
POR EL PROFESOR H MAC-VEIGH
Duodscima sdicken
II?I!II{‘ T AUMENTADL CON UN

COMPENDIO DE' GRAMAYICA FRANCESA
» "~
&

P 4

i F"

-

MADRID
CARLOS BAILLY-BAIILIERE
LIBRERIL EXTREANJERA T HACTONAL , CIHTJ.F“:L Y LITERARIA,
Placa de Topele , nih. 10
= 1873.
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PRIMER CURSO DE FRANCES

POR EL METODO DE AHN.

4. EL ALFABETO.

El alfabeto francés se compone de 26 letras, 4 gaber :
A,B,C,D.E,F.G . H,ILLJ,K,L, M N,0,P,0Q,R,
SIT.U.V.W,X, Y, Z

2. PRONUNCIACION.

a
i suenan como la @ espafiola ; l: des muy larga.

e, muda, se oye algo, pero muy ripida é indistintamente.

¢, cerrada, como la e castellana, sin abrir mucho la boca.

@, abierta, como la e calalana, abriendo la boca.

&, larga, ocupa doble liempo en pronunciarse,

i, como laiespaiioia, solo mas bréve,

i, como la ¢ espafiola, pero ocupa doble tiempo en pro-
nunciarze.

0, como la o castellana. A

6, id. id. id., pero ocupa doble tiempo.

u) tratese de silbar al liempo de pronunciar la u espa-

o) fiola, ¥ se imitard bastante el sonido de estas leiras.

i) La viva voz lo enscilard mejor, .

¥, en cualguiera parteﬁda la palabra es como 1.

3. condbMAmTES.
b, es muy labial. n, n castellana.
¢, 8¢ pronuncia como la s{p,p  id. :
anles de ¢, 1, ¥. q,q i, silbada.
d, muy fuerte y palatal, re  id
f, como la [ caslellana. 8, 0 es muy snave cnire vo-
g, antes de e, 4, ¥, se ha de cales, 6 como la 5 es-
oir de viva voz. pafiola.

b, 6 es muda, 6 se aspira|t, muy deatal y seca.
como ¢n Andalucia. | v, muy labial y dental.
L, digase de viva voz, W, como la v.

como la ¢, seguida de a,0. | x, ¢s casi sicmpre,
i, como la espaiiola. Z, # MEy suave.
m, id id.
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DIALOGOS UTILES EN PARIS.

UN FIACRE.

¥oila un fiacre. Cocher!
éles-vous retenn?

-
. Non, monsieur.
Conduisez-nous rue...

Est-ce & la course ou &
I’heure.

Nous vous prénons i I’heu-
re. Menez-nous bono train,
el vous aurez un poar—
bwoire.

Yous nons descendrez aun
uuméro neuf. C'est la cin-
quiéme maison a gauche.

Montez, messieurs,

Nous allons bien lentement.

C’est que la rue est encom-
brée de voilures.

Oh! voila les chevaux qui
vont au grand trot.

Nous serons bienldt arrivés.

C’est ici. Arrédlez, cocher.
Ouvrez la porliére; bais-
sez le marchepied.

Resterez-vous long-lemps,
messienrs?

Un petit quart d’heure.

[l e faut pas vous presser;
jattendrai. .

Je crois bien, mais cela ne
[ai} pas notrs compte.

UN COCHE DE ALQUILER.

Ahi viene un coche. jCo-
chero! jesty tomado el
carruaje?

No, seiior.

En{:imuzuanon V. 4 la calle

Be.s

4Es por una carrera 6 por
horas?

Tomamos el coche por ho-
ras. Llévenos V. a4 buen
paso y tendra V. propina.

Se detendrd V. en el ni-
mero nueve. Es la quinta
casa a la izquierda.

Suban VV., sefiores.

Yamos demasiado despacio.

Es que la calle esta llena de
carroajes,

10h! ahora los caballos van
al gran Lrole.

No lardarémos mucho en
llegar.

Aqui es, Alto, cochero.
Abra V.
baje V. el estribo.

& Tardarin VY. mucho, se-
flores?

Un cuarto de hora escaso.

No lienen VV. que darse
prisi, yo esperaré.

Yo lo creo, pero eso no nos
tiene mucha cuenta.

e

la porfezuela;
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F. Tanty

Escribe una Gramatica de la Lengua Francesa que esta basada en el «cé-
lebre método Gaspey-Otto-Sauer» y constituye esencialmente un manual
para la ensefanza de la conversacién. Aunque en esta edicion se presen-
ta como Profesor en el Liceo de Versalles y Oficial de la Instruction Pabli-
ca, F. Tanty aparecia en la de 1902 como bibliotecario del Liceo de Ver-
salles y Oficial de Academia. El objetivo es sencillo, sin pretensiones y
estda amparado por el renombre internacional del método: aprender a
conversar en francés. De ahi que los contenidos gramaticales se adapten
a este fin y sean presentados de una manera muy simplificada. Asi, se
exponen normas de gramatica que el alumnado («la mocedad espafiola é
hispano- americana») debe memorizar, seguidas de una serie de textos
para recitar o repetir. El objetivo es que sienta «un gran empeno en formar
dialogos por si mismo».

Junto al editor Julio Gross, Tanty afirma que «hemos procurado principal-
mente dar a los estudiantes una obra practica, que lo mas prontamente
posible les facilite los medios de hablar clara y correctamente el francés,
y les dé al mismo tiempo algunos conocimientos histéricos y geografi-
cos». Y, en efecto, la obra incorpora incluso un mapa de Francia y un
plano de Paris en los reversos de la portada y la contraportada. La edicion
de 1921 incorporo ya el Alfabeto Fonético Internacional, situando la obra
bajo la autoridad de los planteamientos «de P. Passy, J. Passy y Rambeau,
de Viétor, de Jespersen, de Nyrop y de otras autoridades».
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METODO GASPEY-OTTO-SAUER

GRAMATICA SUCINTA

DE LA

'LENGUA FRANCESA

ACOMPARADA DE XUMEROSOS
EJERCICIOS DE TRADUCCION Y LECITURA

PARA EL USO DE LOS PRINCIPIANTES
POR

EMILIO OTTO
:
GUSTAVO KORDGIEN,

ANTIOUD l;.l'l"lmll‘.itl.w EX LA UNIVEISIDAL LA BUENGH AIRES,

ERTERAMENTE KEHECHA POl

F. TANTY,

FUOVESOR EX KL LICEC DE VERSALLES, OFICIAL DE LA INSTRICCION PUBLICA.

SEXTA EDICION.

. MADRID.

ADRIAX ROMO (Alcald 5. FERNANDO FE (Puerta del Sol 15).
LIBRERIA NACIONAL ¥ EXTRAXIERA (San Bernards 2.
BARCELONA. AGOSTIN BOSCH. LIBRERIA NACIONAL Y EXTRAX-
JERA. I SCHNEIDEK. — MEJICD, MULLER He (Calle Expdrita Santa 145.—
BUENDS AIRES, C.BALZER. G.KRAUSE — LIMA. . F. NIEMEYER. —
SANTIAGO. JOSE IVENS. — VALPARAISO. C. F. NIEMEYER.

> HEIDELBERG.

JULIO GROOS.
1920,
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G. M. Bruno

Originario de Cuenca, Miguel Febres es responsable, bajo el nombre de
G.M. Brufio (el sello editorial fundado por los Hermanos Cristianos de La
Salle a finales del siglo xix), de una enorme cantidad de textos escolares
que abarcan las mas diversas disciplinas: desde aritmética hasta idiomas,
pasando por contabilidad o botanica. Miembro de la orden de los Her-
manos Cristianos, Febres pasé la mayor parte de su vida en Ecuador, de-
dicandose a la actividad apostélica y a la educacion. Sus obras tuvieron
una importante acogida al ser recomendadas por diversas instancias para
la instruccion por sus valores educativos y religiosos.

Su manual intuitivo de francés tuvo numerosas ediciones y adaptaciones
hasta bien avanzado el siglo. En la primera edicién, se dividia en Curso
preparatorio, Curso elemental y Curso superior, aunque el paso del tiem-
po y los nuevos planes educativos obligaran a una organizacion diferen-
te. Las imagenes de la derecha muestran dos de las adaptaciones, estéti-
cas y de contenido, que la editorial realizé la primera de 1943 (manual
de Segundo Grado) y la segunda de 1958 (Curso Primero).

En la edicion de la primera década del siglo xx, se indicaba a los estu-
diantes que se daba preferencia a «la conversacion y a los ejercicios
ejecutados de palabra», aunque la parte oral del manual se limita a la
repeticion de sonidos y a la lectura de textos.
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METODO INTUITIVO

IRNGA FRANCESH TARLADA

G. M. Bruno.

CURSO PREPARATORIO

SEXTA EDICION ILUSTRADA

MADRID BARCEILONA | PARIS
Brave Murillo, 106, Calle de Caxzeros, 5. || Roe de Sivres, 78.

Se halla tsmbico ea las prinzipales librerias de Espada.

245



246

Il Exposicion 450 afos de manuales de francés en Espana

ARSI

LEXGUA FRANCESH

SEGUNDO GRADO

pr——
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El método diario «ASSIMIL», El francés sin esfuerzo, publicado por prime-
ra vez en espafol en 1954 en Paris, supuso una gran novedad en la ense-
fianza del francés a los espanoles tanto por su metodologia basada en la
asimilacion intuitiva (de ahi su nombre), que partia de la comprensién y
la repeticion de textos escuchados, como por el revolucionario material
sonoro que lo acompanaba. Este manual inclufa 20 discos que asegura-
ban al estudiante «una pronunciacién perfecta».

El método «ASSIMIL» nacié en 1929 de la inspiracion de Alphonse
Chérel, ingeniero francés nacido en Rennes, que buscaba un método
facil para aprender inglés sin esfuerzo. El manual aparecié finalmente
publicado gracias a la colaboracién del impresor Emile Bousson, que
realiz6 la impresion de manera gratuita, a cambio de asegurarse la publi-
cacion del manual en sucesivas ediciones si la primera tirada tenia éxito.

Su acogida fue muy favorable, hasta el punto de que al primer manual de
inglés se unieron pronto otros manuales de aleman, de espafol, de italia-
no... y de francés para extranjeros.

Desde 1929, el método «ASSIMIL» se ha publicado en mas de 50 idiomas
y ha alcanzado en total una cifra que supera los 30 millones de ejempla-
res. Sus sucesivas adaptaciones siguen publicandose hoy en dia y el mé-
todo esta presente en mds de 70 paises de los cinco continentes.
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Premiére (1) Leg¢on (Primera leccién)

(FPron. pr[i:'imii;r; l(€)s6n)
Bon Voyage!

— Nous partons pour la France.
— Ah! et quand partez-vous (1) ?
— Nous partons probablement i la fin de [a

semaine.
— Et allez-vous directement a Paris?

Nous_allons_a Paris, puis_a Nice.

— Restez-vous longtemps a (2) Paris?
— Nous restons environ une semaine.
— Vous_avez de la chancel
— Eh bien, alors, au revoir.

10 — Au revoir, et bon voyage!

PRONONCIATION (prononsiasién). — bon vuayaj’. —
1 nu parton pur la frans, — 2 a e can parlevii. — 3 nu par-
ton probabl(é)man a la f2an dé la sémén’. — 4 e alevid direct(z)-
man a pari.— 5 nuzalon za pari piiza nis. — 6 ristevii lontan
a pari. — 7 nu reslon anviron in sémén’. — B vuzavé dE ln
xans. — 9 e bi¢n orvuar. — 10 orvuar e bon vuayaj'.
n : no se articula, pero la vocal precedente adquiere un so-
nide muy nasal. i
v : se pronuncia como la v valenciana, es decir como una f
muy suave.
r: siempre més relajada que en castellanc; se obliene, no
con la punta, sino con el dorso de la lengua.
: como la x del bable asturiano y del gallego.

OO Nh W~

x :

j: articulacién més atenuada que la x precedente.

3 : sonido més abierto que la e castellana y avecinindose a
la a.

£ : sonido sordo especial intermediario entre la o y la e. En

final de palabra esta & se queda completamente muda,
por lo cual no la apuntamos o'la seiinlamos le
por una apdstrofe. En interior de palabra la ponemos
entre () cuande también puede considerarse como muda. ':I.
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deux (d&) 2
Buen viaje

1 (Nosolros) |rat!tinms hacia (para) (la) Francia. — 2 (Ah!
:¥ cuando parten Vds. (poriis wos)? — 3 (Nos) par-
timos probablemente al fin de la semana. — 4 ;Y van Vids.
(zadis wvos.) directamente & Paris? — § (Nos) vamos a Paris,
luego a Niza. — 6 ;Quedan Vds. (queddis vos) mucho
ticmpa en Parfs? — 7 (Nos) quedamos aproximadamente
una semana. — 8 | Tienen Vds. (vos, fenéis de la) suerte] —
9 Pues bien, entonces, hasta la vista. — 10 Hasta la yista
v (buen viajel

ii : sonido especial entre la u y la i Para pronunciarlo,
poner los labios en posicién de silbar.

z: la s que apuntamos z es més suave ¥ sibilante que la
castellana; suena como la » de rasgar.

Enlace. — Sefialamos con el signo .. cuands hay que enlazar
la dllima consenanle de wna palabra con la vocal inicial de la
palabra sguienle, MNovs__allons, vous_allez fienen que pronun-

ciarse nuzalon, vuzalé.

1) Vous riez : Fd. porte, Vds porfen, vosoiros
paErl‘s. El trapt:mimto de usted no existe en francés ¥, lo
mismo en singular (d.) que en plural (Fds) se traduce por
la 2° persona del plural (vosotros). Fijarse bien en que el
verbo viene siempre acompafiado del pronombre sujeto (wo-
solros, vosotros). La interrogacidn se caracteriza colocando
¢l pronombre después del verbo : Partez-vous? ;Parte Vdf
;Barten Vds.? o gpartis? :

(2) Vamos a Niza : nows_allons_a Nice. — Nos queda-
mos en Niza : nows restons_a Nice. En los dos casos (con
movimiento o sin movimiento) se usa la preposicién 4.

1r LECON
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Ediciones Bruno publica en 1960 el manual Premiers pas en francais para
la ensefianza en segundo curso del Bachillerato del plan de 1957. Este
plan incluia siete cursos de Bachillerato, divididos en Bachillerato ele-
mental y Bachillerato superior. Quedé derogado por la Ley General de
Educacién de 1970, que suponia la entrada en vigor de la Educacion
General Basica (E.G.B.), el Bachillerato Unificado Polivalente (B.U.P.) y el
Curso de Orientacion Universitaria (C.O.U.).

El manual carece de indice y de prélogo, y es en la pagina 74, al finalizar
la primera parte del manual, donde se pueden leer las primeras explica-
ciones sobre su contenido. Esta primera parte consta de veinte lecciones
que sirven de «base y de guia» (desde la «premiere CLASSE» hasta la
«vingtieme CLASSE»). Las primeras dieciséis lecciones estan dedicadas
«a la conversacion o contacto directo del profesor con el alumno» vy las
cuatro Ultimas «a los sonidos franceses o fonologia».

La segunda parte del manual estd compuesta por diecinueve lecciones
para utilizar una por semana y constan de un vocabulario basico, lectu-
ras, conversaciones, temas y gramdtica. Incluye también «trozos amenos
y de facil comprensién para iniciar a los alumnos en la literatura france-
sa», una lista de verbos franceses de mayor uso y las palabras del «Voca-
bulaire du Francais Elémentaire, lista de palabras publicadas por el Minis-
tere de I'Instruction Publique de Paris».
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Qu'est-ce que cest . Clos! - Esree?
Combien def . y = i 4 i - crayon == crai-ion

Qu'esl-ce Qu'est-co que c'est?,

que c'esti

Clast une plume

-ee gue e'es

Clest un popier

Qu'est-ce que c'est

2 qu'es

Cest un livee

C'est un pupitre

Est-ce un popierd Eif-ce un crayont

@ Est-ce que c'ast une plum

Quwi, e'asl wn., ..
s

Est-ce que c'est un pupitre?
i i

1
7 £
ﬁNnn, cesl, . Man, c'ast. .. Chak, :‘-;Lun

>
2
L]
L
=3
= 8
W
L3
i
S
O
*E‘.:- i
O~




La editorial Luis Vives (Edelvives) de Zaragoza publica en 1961 el manual
Lengua francesa. Tercer curso para bachillerato, sin nombre de autor y
con el visto bueno de D. Vicente Tena, «Censor Eclesiastico». En la porta-
da interior el titulo del libro se convierte en Cours supérieur. Langue
francaise. Tercer Ano vy el reverso de la misma sirve de soporte al indice
del volumen.

La obra consta de treinta lecciones de gramatica, que empiezan explican-
do las vocales y las consonantes, para seguir con un repaso de las partes
de la oracién y terminar con tres lecciones de sintaxis («Syntaxe de
I'adverbe», «Syntaxe de la préposition», «Syntaxe de la conjonction»).
Completan las lecciones una seleccién de textos literarios y no literarios,
la conjugacion de los verbos auxiliares «étre» y «avoir» en estructuras
negativas e interrogativas, y las conjugaciones de los principales verbos
irregulares franceses.

La estructura de las lecciones es similar en todos los casos: a un texto en
francés sobre un tema concreto («|’agriculture», «la péche»,
«I'imprimerie»...) le sigue un vocabulario relativo al tema y unas pregun-
tas en francés a proposito de informaciones que aparecen en el texto. La
leccién se cierra con la explicacion gramatical de la parte de la oracion
y sus correspondientes ejercicios de la unidad didactica.
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La e francesa semimuda suena débilmente. Se puede encontrar:
1.* Al final de palabras, después de consonante,
Ex.: monde, fable, porte, parole, complte, concréte, secréte.
I 2* En medio de palabra, entre dos consonantes,

Ex.: venir, tenir, élever, pélerin, pelouse, pelit, empereur.

3. Después de dos consonantes, por ser dificil pronunciar tres
consonantes seguidas,

Ex.: Angleterre, contrebande, contremaitre, brebis, entreprendre.

5. L'e tonique. — La ¢ s tdénica en el pronombre le precedido
de un imperativo: deowde-le, dis-le, regarde-le, répéte-letl),

Lo mismo sucede cuando el articulo le se encuentra delante de
h aspirada: le haut, le héros, le houblon, le hétre.

También se dice: le owi, le onze, le onzidme, le huit,

En los monosflabos: le, ce, fe, me, le, se, de, ne, que, la e es
también ténica porque estas palabras tienen mids importancia que
laz silabas mudaz ordinarias.

6. La voyelle uyn. — En ¢l cuerpo de una palabra, y precedi-
da de una vocal, la y vale por dos fes.

Ex.: pays, moyen, joyeux, royaume, tuyau, employer.
En los demds casos se pronuncia como i latina.
Ex.: hymne, type, bruyére, analyse, mystére, dynamo.

NoTa. — Enalgunas palabras, después de vocal, la y se pronuncia
como i latina un poco larga: Bayonne, Bayard, Mayence, etc.

(1) Pu. MarTixon: Conument on prononce le frangais,

EXERCICE DE PRONONCIATION
(Ne pas traduire)

Nil, nid, midi, dé, café, blé, pré, sel, fer, mer, micl, paile, datle, cra-
vate, pas, bas, mdt, tas, porl, sort, fort, nord, pot, sol, flot, tour, cow,
coucon, chou, flewr, seur, ceuvre, pex, few, blew, mur, dur, pur, buste,
cuir, cuivre, futur, marteau, laurean, équation, équatewr, roman, chemin,
mouton, mont, romance, tondre, vin, vingt, plomb, parfum, dent, exanen.

10
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Le Tramway du Moni-Blanc Le TeiL: Le Pont sur le Rhine

‘ MEevsse (Drome): Le Barrage Doxzese-Moxpaacos : Barrage sur le Rhne

11



Un afio después de la aprobacion de la Ley General de Educaciéon que
implantaba la Educacién General Basica en 1970, se publica el manual
Regardez ! Ecoutez ! Parlez ! 1 de la editorial Mangold, dedicado a 5.°y
6.° de E.G.B. Los correspondientes a 7.° y 8.° aparecieron a continuacion,
en 1972y 1973.

El manual tiene un proélogo dirigido al alumno en el que se le advierte
sobre la especificidad de las clases de francés: «Te dards cuenta de que la
clase de francés es distinta a las demds, que aprender un idioma extran-
jero no es lo mismo que estudiar geografia o historia o ciencias».

Su autor, René Vettier, insiste en la metodologia audiovisual utilizada y
aconseja que, ademas de leer el libro, el alumno podrd mirar las ilustra-
ciones o las verd proyectadas en la pantalla. También podra escuchar las
voces de personas francesas que han grabado los textos en las cintas
magnéticas de los libros y, por su parte, debera practicar con el profesor
o la profesora porque le «<hablaran mucho en francés».

El libro tiene un indice al final en el que presenta las 25 lecciones, en
realidad veinticinco temas de conversacion («la télévision», «l’oiseau»,
«le matin»...), seguido de un [éxico muy elemental de tres paginas en el
que cada palabra esta acompanada de un nimero que remite al tema en
el que ha aparecido por primera vez en la obra.
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— Marie, il ¥ a un livre ici.
— Donnez-moi ce livre, 3'il vous
plait.

— Voili le livre, Monsieur.

— Merci, Marie.
un cahier
un stylo
un crayon

— Paul, il y a une feuille ici.
— Donnez-moi cette feuille, il
vous plait.

— Yoili la feuille, Monsieur.

— Merci, Paul.
une gomme
une régle
une feuille

— Qu'est-ce que vous cherchez,
Jacques?
— Je cherche un crayon. Mon-
sieur.
— Qu'est-ce que Jacques cher-
che? Un crayon? i
— Owi, il cherche un crayon.
une feuille t
un livre
un stylo 1

— Vous cherchez une feuille,
Marie?

— Qi, Monsieur, je cherche
une feuille.

— Est-ce que Marie cherche une
feuille?

— Qwui, elle cherche une feuille.

un crayon

un cahier
une gomme
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REGARDEZ: Regardez le tableau.
PREMEZ: Prenez un crayon.
ECRIVEZ: Ecrivez votre nom.

EMTREZ, MARIE: Entrez, Marie.
MERCI, CHERCHEZ: Cherchez le livre. Voild, merci.

FLEUR, VERRE: Je cherche un verre et une fleur.

Lecturae

Entrez, Marie. Qu'est-ce que vous cherchez? e cherche un crayon,
madame. Regardez, Marie, voili votre crayon. Prenez le crayon et
écrivez votre nom. Dessinez la fleur et le verre. Voili, madame,
Merci, Marie.



En 1972 se publica el manual de Francés 6.°, de la editorial S. A. Casals de
Edicién y Libreria. Los manuales correspondientes a 7.°y 8.° vieron la luz
dos afos después, en 1974. El texto es de Camille Gautron, «consejero
pedagogico» y las ilustraciones de Fina Rifa.

La presentacion dirigida al profesorado («Chers Collegues») y firmada por
C. Gautron, senala que la obra ha debido hacerse con celeridad, lo que
le impide alcanzar el nivel que hubiera deseado y advierte de que los dos
colegas que han participado en la elaboracién de la misma, Rosa Borja y
Concha Riart, han puesto en practica previamente todos los dosieres que
componen el volumen con estudiantes de primer ano de E.G.B. Siguien-
do la tendencia general del momento, subraya la conformidad del libro
con respecto a la nueva ley de ensefanza y a las orientaciones pedagogi-
cas derivadas, asi como la prioridad otorgada a la lengua oral, acorde con
la concepcion moderna de la ensefianza de las lenguas vivas y la inspira-
cion estructuralista de los ejercicios propuestos. La obra se compone de
22 dosieres o unidades didacticas, cinco test para comprobar el grado de
adquisicion de conocimientos del alumnado y un vocabulario final. La
progresion pedagogica viene marcada por dos indicaciones, una al final
de la leccion siete y otra al final de la doce, que indican respectivamente
«passage a la langue écrite» y «passage a la rédaction du paragraphe»,
puesto que la base del aprendizaje es esencialmente oral.
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= o Texto Camille Gautron
Fl"ances 6- consejero pedagdgico
Enseianza General Basica

Rosa Borja;’
Concha Riart
S.A. Casals
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Los manuales Francés para 1.°, 2.°y 3.° de B.U.P. de Ediciones Anaya, S.
A. se publican en 1975, 1976 y 1977, anhos en los que se imparten por
primera vez esos cursos del nuevo Bachillerato Unificado Polivalente,
establecido por la Ley General de Educacién de 1970. Sus autores, Jesus
Cantera, Francisco Hernandez y Eugenio de Vicente exponen en la pre-
sentacion los objetivos del método: afianzar los conocimientos de fran-
cés adquiridos por el alumno a lo largo de la E.G.B. «en la doble vertien-
te del vocabulario por un lado y de nociones o estructuras gramaticales
por otro» y todo ello enmarcado «en unos moldes de entonacion autén-
ticamente franceses». Como objetivo complementario se encuentra la
ampliacion del vocabulario relativo especialmente a temas de la vida
contemporanea, concediendo prioridad a la lengua hablada sobre la es-
crita e introduciendo al alumnado progresivamente en la lengua literaria
y periodistica.

La obra se compone de 21 unidades didacticas que tienen una estructura
similar: presentacion de texto dialogado sobre una situacion real o ficti-
cia, seguido de ejercicios sobre determinadas estructuras gramaticales
(vocabulario, redaccién conversacion...) y de un nuevo texto, esta vez
periodistico, sobre un tema de actualidad que contiene unas preguntas
que sirven de punto de partida para un ejercicio de conversacion. En to-
tal, unos doscientos ejercicios estructurales y unas tres mil frases, para
familiarizar al alumno con el vocabulario y las estructuras gramaticales
correspondientes al nivel de conocimiento fijado por la ley. La obra se
cierra con un apéndice de morfologia, otro sobre pronunciacion y orto-
grafia, un tercero sobre el ritmo y la entonacién, y un vocabulario final.
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El manual Demain: Lengua francesa, publicado por la editorial Vi-
cens-Vives en 1976 en Barcelona y destinado a estudiantes de 2.° de
B.U.P,, es un trabajo colaborativo de cuatro autores de distinta proceden-
cia: Coquereau, Puig, Roca y Pousa. Un afo antes, la editorial habia pu-
blicado Actuel : Lengua francesa, para el primer curso de B.U.P. y en
1977, apareceria Les jeunes d’aujourd’hui : Lengua francesa, para termi-
nar la etapa educativa.

En la introduccion, escrita en lengua francesa, los autores exponen los
principios que inspiran el método («structuro-globale audio-visuelle»)
que califican de «méthode situationnelle» y sefialan que siguen las dispo-
siciones del Ministerio de Educacion y Ciencia, que establecen que el
segundo curso debe proporcionar al estudiante un dominio de 1500 pa-
labras, es decir, trescientas palabras mas que en el curso anterior. El ma-
nual se compone de 14 unidades didacticas que tratan temas que los
autores consideran de interés para jévenes de 15-16 anos («Aux marché
aux puces», «A la maison des jeunes», «Le nouvel aéroport de Paris»...)
y cada unidad didactica incluye un didlogo con imagenes, una bateria de
ejercicios estructurales y textos (cémics, textos literarios, dictados prepa-
rados...) para realizar ejercicios de transposicion lingtistica. Los recursos
pedagdgicos se completan con juegos destinados a mejorar la capacidad
de comprension y de expresion del estudiante.
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TLENGUA FRANCESA -

Demam

Franculse Coquereau
Gentil Puig
| Eulalia Roca
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DOSSIER B

DIALOGUE: A LAPISCINE

Un dimanche matin vers 10 b, nos quatre amvs se retrouvendt devant [a povte de la pitcing
BLOMET dang le XIW™. Catherine, la monitnice de tissage qui est aussi trds sportive 5'es
Jofnte d eux. Lowis, fes cheveux en désordnt essaie ot se peigner.

1. CATHERIME Tu viens de te rdvailler LouisT Tu as Fair de sortir du lin!
Nom, pon, [e suis bien rdveilld mais avec oo vent j@ suis lout dépesgnd, et en

2. wous
plus j'al perdu mon peigne |

3. CLuRE Ce qu'l est coguet! Tiens, pe te passe bo mien. Mats diphche-tos parce que
dans cing minutes on va se baigner!

Dans [a piscine

4. LOAWNS: Catherine, tu m apprends le crawi?

5. SUZANNE  Tiens. tu ne 5ais pas? Pourtant lu pous as dit Fautre jour que tu le faisais inds
béan|

B, LOUS: Jo n'ai jamais dit ca, tu dis n'importe qguoil

7. CATHERINE Aller, arrliez de vous disputer. Vite le pramier s !

B, EMC Non, mai, jo me repose un pew, j& suis fatigui.

A ls sortie de la piscing

9, SuUZamMmE  Je me demande ce que Louss est en train dé faire
LOWS

Vould, voild, ramive, J élais en ram de me sécher bos chaiux

EXERCICES DE CONVERSATION SUR LE DIALOGUE

IMAGE 0
Sitsez lo cadre, les personnages et Faction en regadant
I'image panoramagus

Qw51 Catherine? « Vious ln mconnsisses? « Ous dit-=lin 4
Lowis? « Il & Cair odwailbd 7
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IMAGE 3

Il mest pas bion réveild T « Pourguos et Boul tepesgne !
« Vious dles Louss, parles

IMAGE 3

Que bui dit Claire? « Dans combian de Demps soni-ds
basgres? o Claire n'est pas prassée? « Oue dit-elle?

IMAGE &

(u'est-c0 que Louws demands & Cathering? » Ou esi-ce
mue be crawl? . Vious dtes Loves. parles

IMAGE B

Pounguod ost-or que Suzanne est surpnse? « Ou est-ce
(qe Lowls avalt dit 4 Suramne? « 1l avail ¥ guil ne sava
pas be mager?

59



Carlos Albinana Goussard, descendiente de madre francesa, habia
cursado sus estudios en Francia. En 1945 era ya Catedratico de Fran-
cés de la Escuela de Comercio de Zaragoza y, entre 1951 y 1976,
Catedratico de Francés en el instituto zaragozano «Francisco de
Goya», donde desempeno el cargo de Jefe de Estudios y, en su etapa
final, el de Director del Centro.

Es autor de abundantes manuales, entre ellos un Manual de lengua
francesa. Para el estudio del idioma en centros de ensefianza (publica-
do en Zaragoza por Tipografia La Academia, en 1947) que se editd
para distintos niveles en los anos cincuenta y sesenta, un Manual de
lengua francesa para Escuelas de Comercio (curso elemental, medio y
superior), que fue manual oficial autorizado para las ensefianzas mer-
cantiles, y los manuales de francés publicados por la Libreria General
de Zaragoza, que se fueron adaptando al paso del tiempo y de las le-
yes educativas. Al principio, empez6 publicandolos en solitario, pero
pronto unié a su nombre el de su hijo José Carlos Albinana Serain.

El manual de la imagen corresponde a la adaptacién que ambos reali-
zaron para 3.° de Bachillerato Unificado Polivalente (B.U.P.) en los
anos setenta. En él, abogan por el mantenimiento de las traducciones
directas e inversas, e incluyen, ademas de textos relativos a la civiliza-
cion francesa, lecturas literarias con el objetivo expreso de aumentar
el vocabulario. El manual esta divido en veinte lecciones, un apartado
de «Lectures et dictées», un «Précis de grammaire francaise» de dos
paginas, un «Tableau des verbes irreguliers» y un «Vocabulario gene-
ral» de 27 paginas.
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Editorial Libreria General
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4 La gastronomie

La France a toujours cu la réputation d'étre un pays oi la cuising,
la bonne table, sont une forme de raffinement. Scs cuisiniers, ses plats,
ses fromages, ses vins, sont connus dans le monde entier.

Cette tradition gastronomique remonte  la Renaissance; les premiers
restaurants, tels que nous les connaissons aujourd’hui & la Révolution.

En plus, c'est 'alimentation qui vient en téte dans les dépenses de
consommation. Les Francais consacrent plus du quart de leur budget
a lalimentation. Cette consommation alimentaire a gardé ses par-
ticularités traditionnelles. Le Frangais boit 116 litres de vin par person-

sle Chabrots, une wicille traditbon paysanne

— ) —
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Un bon petit. restaurant esd be repos
oblignoire de la semaips,

(Photo Tourisme frangaks)

ne et par an et les viandes représentent priss de 10 pour cent de ses dé-
penses alimentaires,

MNous pouvons donc dire que la table est une des préoccupations es-
sentielles de la ménagbre ¢t un des grands plaisirs du Francais. Le repas
doit étre une petite cuvre d'art et il faut qu'il soit organisé selon un
ordre déterminé, fIl est vrai que le rythme de notre vie moderne désor-
goanise dans notre socié¢té cette régularité des repas, mais pour le Fran-
gais, le choix d'un menu, chez lui ou dans un bon petit restaurant, est
l¢ repos obligatoire de la semaine.

Le premier repas, celui du matin, est le petit déjeuner qui consiste
en un bol de café ou de calé au lait, des lartines de beurre ou des crois-
sants. Entre le petit déjeuner el le déjeuncr, les paysans, les travailleurs
et les écoliers, mangent un casse-crolte: du pain et du saucisson, du
fromage, etc.

Le déjeuner (qui s'appelle diner dans quelques régions), est le re-
pas le plus important. I comprend trois ou quatre plats. Dans les villes,
travailleurs et écoliers sont souvent obligés de déjeuner sur leur lieu de
travail. Le goditer c'est le repas que font généralement les enfants vers
quatre ou cing heurcs. Les grandes personnes peuvent prendre le thé
avec des toasts, petits-fours, eic.

Le diner (souper dans certaines régions), est le repas de famille

et



El manual de Carmen Gutiérrez y Eduardo Tomas aparece con el escueto
titulo Francés, que en la portada se transforma en Francés. Civilisation
francaise. El cambio es significativo, puesto que se trata de un manual
orientado esencialmente hacia el estudio de la civilizacion francesa,
como objetivo complementario a la ensefianza de la lengua. Fue publi-
cado por la editorial Luis Vives en Zaragoza en 1980 y se utiliz6 para la
ensefianza en el Curso de Orientacion Universitaria (C.O.U.), curso que
cerraba la ensefanza secundaria, tras el B.U.P., y preparaba para el acce-
so a los estudios universitarios.

En una pequena introduccion, se explica que la lengua forma parte de la
civilizacién de un pafs, razén por la que los autores optan por la presen-
tacion de unos textos, «que se ocupan de presentar las raices de un pue-
blo», acompanados de ejercicios orientados a la ensefianza de la lengua
«oral y escrita». Dejan en manos del profesor «si conviene insistir mas en
los debates orales, en la expresion escrita o en las disertaciones previa-
mente preparadas» y concluyen que se daran por satisfechos si los alum-
nos «han encontrado interesantes los textos, y han logrado retener el
nombre de Rimbaud, porque les parece representativo de la civilizacion
francesa».
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LA FRANCE ADMINISTRATIVE

Du point de vue sdministratif la France est divisée en 23 régions, 95 dépariements eq
33000 communies.

Les limites et les noms de ces provinces sa refrouvent & peu prés dons les 23 régions
aciuelles, appelées ausyl circonscriptions d'action régionale. Elles sont e résultat d'une
politique d'aminagement du territire, enlreprse vers |3 fin de la deuxidme guere
rmandeale at dont I'objel est de lutter contre une centralisation excessive, de remédier au
disbquihen entre les diverses régions et de contribuer & Fexpansion conomiqu.

Deus organgs contraux dirigent o1 coordonnent la politique daménagement du territoirs:
I3 DATAR (Ddlegation & Faménagemnent du territoire 1 & l'action régionale) et la Com-
mission Nationale d¢'aménagement du territoire. Leur action sa porte sur Faménagement
de 'espace rural, I'aménagement de I'espace indusiriel, l'aménagement de F'espace touris-
fique gt I'sménagement des voiss de communication.

Conséquence dirscte &t probante de cotte politique sont des rbalsations concrites, telles
que I'aminagement urbain de la région lyonnaise, aménagement des villes nouvelles de
la rbgion parisienne, ou I'aménagoment touristigue du litoral Languedoc-Roussillon,

La région, en tant que circonscription administrative, est placée sous la responsabilité
dirgcte d'un prédet de réglon, nommé par le Conseil dés ministres,
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Le départamant
Chaque region comprend dous ou plusieens dipanements. Le dépanament et kb principala
circonscription administrative de 1o France en méme temps qu'une collectivitd relathemant
autonome. Le responsable du départormont ost be prifer, & la fois agent de I'Etar et
agent du départernant. Le centre sdministratif du dépanemsant est la prifecture. Un
est divisé en un cerain nombre o arrondissernents, dont le centre adminis-

chirpartement
wrafif est la sous-prifectune o1 le sous-prifet, le responsable,

FRANCE

DEPARTEMENTS




Los manuales de la serie En avant ! Francés para E.G.B. aparecen en 1983
(6.°y 7.° cursos) y en 1984 (8.° curso). Son publicados por la editorial
Mangold, que cuenta con un Departamento de Idiomas Modernos res-
ponsable del contenido de los mismos. Cada manual consta de un Libro
del Alumno, 2 cassettes y una Guia del Profesor.

La guia didactica del profesor correspondiente al 6.° curso expone la
preocupacion del equipo redactor por la «gran cantidad de estudiantes
que fracasan en aprendizaje del idioma moderno» y presenta el conteni-
do del manual dividido en tres grupos de unidades didacticas, que dan
paso a otras tres unidades de revision. El método se cierra con una pre-
evaluacion final, que contiene las respuestas con el objetivo que el pro-
pio estudiante compruebe el grado de adquisicién de conocimientos.

En total, son 25 unidades didacticas compuestas por dos apartados desti-
nados a aprender palabras nuevas y sonidos nuevos, y varios ejercicios
para ponerlos en practica mediante lecturas y pasatiempos. El aprendiza-
je del curso se cierra con un juego en el que participa toda la clase, un
cémic de seis paginas relativo a las vacaciones de verano y un pequefo
vocabulario elemental.



Siglo XX 281

En avant! 6
FRANCES

EDUCACION GENERAL BASICA

Mangold
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T

PHRASES NOUVELLES FRASES NUEVAS

Quel ige a-t-elle?
I1a 12 ans. Elle a 10 ans.

Tu es Frangaise?
Qui, je suis Frangais. Mon, je suis Espagnole.

Observa y contesta

Quel dge a-1-i1? Quel dge a-t-elle?
Il est Frangais? Elle est Frangaise?

o
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SONS NOUVEAUX

prénom

ie

4 . ﬁ'ﬂ vah
i télévision 11344c| mercredi
X 1Y aEd
-_. .
: L MMI¥ED!
S Cécile 113455 vendredi
Cécile, c'est un prénom.
Le cheval est devant.
Cécile a une chemise.
C..cile a un ..l..phant

Voila I'...1...phant et I... ch...val.




La editorial Anaya publica el método Démarrons! Francés para los tres
cursos de la E.G.B. (6.° en 1983, 7.° y 8.° en 1984), elaborado por el
Groupe Pédagogique d’Avignon (Séminaire de Recherches en Méthodo-
logie du Centre d’Ftudes Linguistiques d’Avignon).

El manual utiliza el espafiol como lengua vehicular y consta de veinte
lecciones que se centran en otras tantas cuestiones gramaticales («la
expresion de la condicion en frase interrogativa», las «construcciones
negativas», «la oracion pasiva», «la subordinada completiva con verbo
en subjuntivo»...), un amplio capitulo de morfologia nominal y verbal,
otro de vocabulario y un apartado de siete canciones con texto, penta-
grama y cassette.

Cada leccién arranca con un didlogo que se apoya en una grabacion y
que sirve de base para la realizacion de ejercicios estructurales, ejerci-
cios de fijacién de conocimientos y ejercicios de explotacion a partir de
imagenes.
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quelg J = algo ( +adjutiva)
b. Recuarda of slutur proches i

itf) g = ir a { +infinive)

. Recuorda &l apasst rcents

i 4o (S - ocaber do (+intinive)
7
I'C}' t leur (écrira)
il E:Lrh ses) devaoirs
Quand est-co que | @lle {aboyer)
Quand est-co qu’ vous {partir) ?
iis (altar) & la plage
o0 I i,
® ' —
e }" (arriver) & Paris
{rentrer) du collége
n désqus | I {pouvoir)
g“' désqu | ole {voir) los enfants
n aquand L) (arréter) de pleuvoir
lis ils (avoir) ls temps
Ellos elles

[ERCICES

8. Haz cinco preguntas y respucstas utlizando los cuadres nim. 5 v B.
Exemphe; Ou'est-ce que fu a5 achend?

Jai achetd guelgue chose de trés cher,

g, Modifica los esquemas del ejercicio anterior haciendo CiNco preguntas y
mspusstas segin el modelo siguiente, cuidando de emplear comectaments
&l sfutur proches.

Exemple: (u'est-ce que i vas acheter?
Je vais acheter quelgue chose de frds cher.

10, Modifica bos esquemas del ojercicio anterior haciendo cinco preguntas v
respuestas segun of modslo siguisnte, cusdando de emplear comectaments
ol epassd rdcents,

Exemple: Qu'est-ce que U wions o schefer?
Jo vigns o acheter quelgue chose de rks cher,

11, Haz cinco peoguntas ¥ respusstas uiilizando los cusdros 7 v 8, empleando
comsctaments ¢ apasss composis los verbos que aparecan on ol cuadno
Enter pardntesis en nfinitivo.

Exemple; OQuand est-ce qu'elle levr a dorit?
Elte four & donit dds qu'elle est arrvde & Paris,

12. Haz cinco frases utizando el cuadro ndm. B {con quand o dés qua) ¥
busca lo progpunia corespondeonts. '
Exomplo: Eli feir a derit guand oile ast amivde & Paris,

Cuand est-ce quelie four & derit?
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IV. EXERCICES D'EXPLOITATION ﬂ
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La serie Francés publicada por la editorial Luis Vives para 6.°, 7.°y 8.° de
E.G.B., de la que también son responsables Carmen Gutiérrez y Eduardo
Tomas, apareci6 en Zaragoza en 1984 (6.°) y en 1985 (7.°y 8.°). Presenta
la particularidad de que cada uno de los tres manuales tiene una denomi-
nacién distinta, cuya intencion es reflejar la progresion en el aprendizaje
de la lengua. El correspondiente a 6.° se titula Je commence, el de 7.°, Je
marche y el destinado a 8.°, Jarrive.

Los autores se dirigen en la introduccion no a los profesores, sino «al
alumno y a la alumna» mediante un «De nuevo nos dirigimos a ti...»
puesto que presuponen que dichos estudiantes ya habian entrado en con-
tacto con el manual de 6.° durante el curso anterior.

Tras la presentacion de las novedades (personajes, juegos, conocimientos
gramaticales...), Gutiérrez y Tomas les ofrecen toda una serie de consejos
para garantizar un aprendizaje adecuado de la lengua francesa: «no te
asustes ni te inhibas» en los ejercicios de expresién libre, «piensa en
francés» y adopta una actitud activa, porque los conocimientos no «pe-
netran por 6smosis».
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Je marche.
Frances

EDEVIVES
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El conjunto pedagogico Horizon de la editorial Vicens-Vives, en sus tres
niveles destinados a 1.°, 2.° y 3.° de B.U.P., aparece en Barcelona entre
1984 y 1988.

El volumen Horizon-3 esta orientado especificamente a hispanohablan-
tes que ya han seguido los volimenes 1 y 2 y estan a punto de terminar
los estudios de secundaria, aunque los autores avisan de que también es
apto para quienes hayan seguido otros manuales anteriormente.

Su base didactica se fundamenta en la metodologia comunicativa, que
parte de las teorias de las funciones y de las nociones comunicativas y de
los actos de habla, sobre las que se habia establecido en 1979 un Niveau
Seuil. Consta de nueve unidades que, a partir de un tema («vie quotidien-
ne», «culture», «régions», «vacances», «solidarité»...), desarrollan unos
objetivos comunicativos («identifier quelqu’un», «se présenter», «exprimer
le manque»...), unos objetivos lingiisticos («Il faut + Infinitif», «Condi-
tionnel de politesse»...) y unos objetivos léxicos («les voisins», «les villa-
ges», «les projets»...), apoyandose en documentos auténticos, como arti-
culos de prensa, textos literarios, documentos oficiales... Todas las
unidades se terminan con un test lingiistico y un test cultural que permi-
te al alumno evaluar sus conocimeintos.



Siglo XX 203

HORIZON-

G. Puig - M. Berthelot

R e




294 Il Exposicion 450 afos de manuales de francés en Espana

UMITE 2 = — e
SITUATIONS
PAPIERS | L MOILA
[+ NOUS. TEMAILLEZ? O EST ENEﬂEE Al
it 2 COLLE GE

¢\
U..
ﬁl’-;t




Siglo XX 295

UNITE 2

QU'EST-CE QU'IL Y A
A L'ORDRE DU JoURZ? 0l
el
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CES LETTRES
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HOUS DISPUTEZ PAS



Los manuales de la serie Francés, publicada por la editorial Santillana
para 6.°, 7.°y 8.° de E.G.B., aparecieron en 1984, 1985 y 1986. Presentan
ciertos puntos en comun con el método En avant!

En la introduccion de las tres guias del profesor se retoma la reflexion
sobre el fracaso del alumnado, aportandose elementos novedosos como
«la obligacién de dar a los alumnos una motivacién externa por estar la
escuela todavia muy lejos de su vida real» o «la necesidad de alejarse de
planteamientos tradicionales de ensefianza del idioma moderno y de dar
al alumno un instrumento de comunicacién, por minima que sea, que
ponga de manifiesto el enraizamiento de la “asignatura” en la vida real».
Estas consideraciones suponen la apertura hacia un enfoque mas comu-
nicativo que hacen de este un método mucho mas actual que los ante-
riores.

Las veinticuatro unidades diddacticas abordan pues temas de actualidad
como el festival de Avignon, el Centro Pompidou, la Maison des Jeunes et
de la Culture, el festival de Cannes... y se complementan con unos apun-
tes de gramdtica, un léxico y tres unidades de autocontrol con las solu-
ciones correspondientes.
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Les jeunes... Curso de francés C.O.U., de Edith Aubert y Juan Cano, edi-
tado por Santillana en Madrid en 1985, esta dirigido a aquellos alumnos
que buscan prepararse para el examen de francés de selectividad o quie-
ren «manejar con soltura la lengua francesa en cualquier actividad rela-
cionada con sus estudios o trabajos futuros».

En la presentacién del manual, los autores senalan que la tematica de los
bloques que componen el texto se centra en ambitos de interés para los
jovenes de 16-17 anos. Asi, existen cuatro grandes bloques tematicos
(«Les jeunes et les relations humaines», «Les jeunes et les loisirs», «Les
jeunes et la société» y «Les jeunes et leurs idéaux») que comprenden,
cada uno de ellos, diez subtemas: «la sexualité», «la mode», «la musi-
que», «le pacifisme»... Cada bloque tematico concluye con una encues-
ta en la que el estudiante expresa sus opiniones personales.

El manual se cierra con un «précis grammatical» de veinticinco paginas
conformado por 31 temas de gramdtica y sus correspondientes ejercicios.
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Les jeunes...
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Compréhension de la lecture

1. «LE DECLIN DU MARIAGE EN FRANCE =

Parmi les raisons évoguées pour justifier la baisse du nombre de mariages en France,
laquelle vous parait-elle la phes convaincante? Existe-t-il un phénoméne analogue
dans votre pays’

2. «AUJOURD'HUI, LES FRANCAIS ONT TOUT INTERET A NE PAS SE MARIER »

Pourquoi a-t-on modifié récemment la Myislation du mariage?

3. =LA CHANSON DES VIEUX AMANTS =

Refever les différents temps verbaux employés dans ceme chanson, classez-les par
colonnes et justifies leur emplod par un exemple.

Vocabulaire

« Regardez les petites annonces & la page 26.
En face des mots suivants, nodex | «\ v onon 0w e ol utilisgs:
nives = haut = ayant = Président Directeur Général =
enfant = généreux =  apprédant=  Bon chic bon genre =
lettre = éclatant = COMTHTSE = trés bien ou wés bon =

rEpOnse = féminine = méme = dans =

Chercher dans les textes les 1010000 des adjectifs suivants:
bruyant durable nonmal
tradiionaliste actuel 2 la page

3 i!yndmkwmhmdepwmndemnjﬂnmmm

ment e des phrases avec:

depuis / ilya / aumomentod [/ quand

. Souligner le mot qui n‘appartient pas i la série:

le code civil la Sécurité Sociale
lardnlszipur le 5. M. I C
la disposition les avanta i
la boi les mpgugﬁ R
. fm‘:d w’ﬂ' Tarmue (langue soutenue 0 Lasgue familicre) appartiennent kes
Donner leur équivalent en langue neutre,

lamour fol / prendre son bagage [ prendre son envol



La obra Francés. Langue et civilisation francaises contemporaines, fue pu-
blicada por la editorial Anaya en 1978 y esta destinada a estudiantes de
C.O.U. En su prefacio, Francisco Herndandez insiste en que el dominio de
los mecanismos de una lengua extranjera debe ir de la mano del conoci-
miento de la realidad cultural y de la civilizacién del pais. De este modo,
la orientacién del manual «répond a une doublé exigence: les progres
des éleves a |"écrit et a I’oral et une proposition de contenu culturel capa-
ble de constituir une impregnation progressive des réalités frangaises».

En este sentido, los cuatro bloques tematicos que componen el manual
(«Le Pays», «Enseignements. Sciences et techniques», «Les Frangais» y
«La vie culturelle») repasan la realidad cultural, geografica, histérica y
social de Francia.

El volumen se completa con unas setenta paginas de ejercicios que tie-
nen como finalidad afianzar los conocimientos adquiridos en cada una
de las lecciones y una bibliografia orientativa relativa a cada uno de los
temas abordados en la obra.
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e Malraux, Raisons de 'action

hvo avant chora Faction, d'une fagon grave et proméditée. comme =
Wl gy

WL unton

cuntes of des coolies-pousse, pour organises

avait quithé som  pére, viécu

s ou koo

|
s svngy

A vie des mar

cats. Tehen (Poncle pns comme olage ¢f n'avanl pu paver sa ran on. o
& CXCCUL)

i la prse de Swartou) s'etail trouve suns arg nanti de diplomes sang vy
= =Hcur

et de la Chine. Chaulleur de camion

bant gue

en face de ses vingl-quatne
i npeTenses, puis aide-chimiste, PLIS Fien

Tou
on politique: lespoir d'un monde  dilféren. 1y Possibili
il

misérak nt (il @it naturellement ausiére, peut-Eire

T Quig

4 Pty
la satisfaction de ses hames, de sa pensée, de son caraciére M
Mans

chez Kyo. toun ctant plus simple. Le sens hérowque lui avait ¢té donng
e justification de la vie. 1 n'était pas

LEETimGG

ume U

une discipline. non ¢
Sa wie

ey
mnaissil: donner & chacun de ces hommes que

pvall on sens, ¢t il le

In famine, en oo moment méme, fasal mourr comme une peste lente, la Possession
de sa propre dignite. 1 était des bewrs: ils avabent les mémes ennemis Mbtic
hors-caste, didaigne des Blancs el encore plus des Blanches, Kyvo navait pas
tenté de bes sedumre: il avan cherche les siens et les avait trouvés, «f) oy a
pas de dignité possible, pas de vie réelle pour un homme qui travaille dotze
heures par jour sans savoir pourguot il travoilles 11 fallaii que ce travail prig
un sems. devint une patrie. Les questions individuelles ne se posaient pour Kyo

que dans sa vie privée

Lo Cowlition Fumaine (Gallimard)

242



Siglo XX 307

=aint-Exupery. Eire homme
¢ est clre responsable

T sads... ma flewr . Fen suis resposnable! Le Petit Prince

Je Vappore i, Guillavmet, le témoignage de mes souvenin

ru avais dispam depuis cinguante heures, en hiver, au cours &'une traversée
- Andes. Rentrim du fomd de la Patagone, e rejoignis ke pilote Deley
sfendoe. Lun el I"mutre, cing jours durant, nous fouillimes, en avion, cet amoncel-
jement de MORLIBTCS, Wi sans rien découvrir. Mos deux appareils ne suffisaient
suére. 11 nous sembliit gue cent escadrilles, nuviguant pendant cent années, n'eis-
:.-I'al s acheve dexplorer cet énorme massil dont les crdes selévent jusqu’a
sepl mille métres. Nous avions perdu tout espoir. Les contrebandiers mimes
dees handits qui, li-bus, osent un cnime pour cing francs, nous refusaient d aventurer,
suar les contreforts de o montagne, des caravanes de secours: «Mous v risquerions
notre vies, nous disalent ik wles Andes, en hiver, ne rendent point bes hommes.s
Lorsgue Deley ou mol alterrissions 3 Santiago, les officiers chiliens, cux aussi,
nowus conscillaient de suspendre nos explorations. «C'est hiver. Voire camarade,
« méme il a survécu d la chute, n"a pas survécu a la nuit. Lo owit, Hh-hawt,
quand elle passe sur Phomme, elle ke change en glaces Bt lorsque de nouveau
j¢ me ghssais entre les murs et les piliers péants des Andes, il me semblait,
non plus 1e rechercher, mais veiller ton corps, en silence, dans une cathédrale

Enfin, au ¢ours du seplieme jour, tandis que je déjeunais entre deus traversées,
dans un restaurant de Mendoza, un homme poussa la porte et cria, oh! peu
de chose:

Guillaumet... vivant!
E1 tous les inconnus qui se trouvaient b <'embrassérent

A, de Saini-Exupbry.
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El Curso de Francés del Instituto Inter de Barcelona comenzé a publicarse
en 1963. Su formato es novedoso, ya que constaba de 20 fasciculos que
se enviaban por correspondencia. Cabe destacar la gran importancia que
este método concedia a la fonética. Ya en la primera leccién aparece una
introduccion sobre la fonética en general y sobre la pronunciacion del
francés en particular. Se presentan los sonidos mas dificiles de la lengua
francesa y se dan instrucciones sobre como articularlos. Cada leccion
esta compuesta fundamentalmente por secciones en las que se exponen
las palabras de vocabulario seleccionadas y de frases que ilustran los
distintos aspectos tratados. Se incluye también una seccion de «observa-
ciones» en las que se explican los distintos puntos tratados en la leccién.

En la publicidad insertada en la prensa, el método garantizaba que con
su método deductivo cualquier podia aprender a hablar francés o inglés
en tres meses, librandose de la «gramdtica aburrida»: «;Por qué desperdi-
ciar un solo segundo? Usted desea aprender a hablar inglés o francés y
con esto basta para el Método Deductivo. Este sencillo sistema de estudio
espera solo a darle un empujon dentro de la gran aventura, al ensenarle
a Usted uno de los grandes idiomas mundiales».
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INSTITUTO INTER

viambla do Cetalufia. 121 - Aparteds de Correos 1,144 - BARCELONA . 8

Curso
de

Francés

14

Leccion 1.-
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Estudie solo tres ssignoss  cada  dial
;Apréndase los ejemplos de memorial

1 R e R ek IEL SRR TR 1
INTRODUCCION A LA FONETICA

JOué ex lg fonética? — Ante tado, bemos de tener en l'ilt"nl:l_ que I Je-
tras que empleamos en espaiiol no siempre correspenden @ sonidos. Asf, la *!
G s pronuncla suave en sgatos ¥ fuerte en eGeronas. La O ze puede usar
con sonido de Z como en ecepillos ¥ con sonido de K, como en eeasaw. La H
no tiene valor ningune. ¥ en cambio, usamos gignos diferentes para el mis-
mo sonido, por ejemplo, C, K ¥ Q. Todo ello complica el estudio de log idio-
mas. Por otro lade, hay mds sonidos que letras. No es la misma la £ de
«tretas que la de spetacas, la segunda es mucho més cerrada.

Para evitar estos problemas en ¢l estudio de los idiomas. hace anos gue
una comisién de profesores implantd el salfabeto fonético internacionals, 3
en que cada sonido posible esta representado por un signo. Asi, conociendo
este alfabeto, basta mirar en cualquier diccionario una palabra, aungue no *
sepamos el idioma, para pronunciarla correctamente. I

Cada idioma tiene sus sonidos caracteristicos. Los del espafiol son la «js,
la arr» ¥ la «zs, que en ningln otro idioma europeo se usan. En cambio, hay
algunos sonidos franceses que no se emplean en espafol. \

Par ello, es preciso comenzar el estudio del francés por el estudio de la |
fonética. No le extrafie que casi todes los sonidos enuevoss se empleen en
ezpafiol sin darnos cuenta. La razdn ya se la hemos dicho: hay sonidos que
S¢ pronuncian ¥ no se representan.

V¥amos a empezar. El primer signo es el 5. A continuacién tiene Usted
la palabra sbrass escrita en tres lineas. La primera es tal como se escribe
en [rancés corriente. La segunda, sbrys, tal como se pronuncia. La ter-
cera es su traducciin. Al lado tiene Usted la explicacidn del signo, ilustrada
con un ejemplo en espafiol, escrito también en dos lineas. La superior repre-
senta la palabra tal como se escribe ¥ la segunda contiene su representaciin
en alfabeto fonético, para que Usted se familiarice con los signos.

¢Ddnde se carga el acento en la escriturg jonética? — Debe pronunciar

mis alta la dGltima vocal de cada ALY :
nuncie, 5in més pensarlo, wosly, palabra. Si Usted ve escrito «osi», pro '

.
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;Tiene reglas la pronunciacidn francesa? — Si; se las indicaremos en
la segunda leccidn, para que cuando vea escrita una palabra sin el texto
fonético {en un diarie francés, por ejemplo), sepa cémo debe pronunciar.

JPor qué en texto fonético la J, la W, la £ y In H tienen valor distinto
al mormal en cspafiol? — Porque el alfabeto fonético no lo hemos inventado
nosotros, sine que es un acwerdo internacional. EIl valor fonélico de la J
iequivalente a la Y espafiola) es el que tiene en ruso, por ejemplo.

iCdmo saber que pronunciamos correctamente los sonidos franceses y
hemos entendida la erplicacidn? — Muy sencillo. Mis adelante, dentro de
unos pocos meses, ponga una radio francesa. Aungue no entiends nada, Te-
conocerd una serie de palabras, ¥ ello le servird de comprobacién. Las pa-
labras de estas primeras lecciones son las mis frecuentes en francés.

Cdmo se debe estudiar la fonética? — Ante todo, es preciso VER BIEN
¢l signo, Luego, enterarse de la explicacidn de la derecha. Después, pro-
nunciar las palabras espafiolas del ejemplo VIENDO ESCRITO EL SIGNO
FONETICO EN ESPAROL. Y, por dltimo, pronunciando las palabras fran-
cesas de efjemplo, HASTA APRENDERLAS DE MEMORIA. La primera
linea representa la escritura normal. La segunda linea representa la foné-
tica. La tercera linea es su traduceidn espafiola, Pero, por favor, NUNCA
PRONUNCIE UNA PALABRA TAL COMO SE ESCRIBE; PODRIA CON-
FUNDIRSE. Pronidnciela tal como se debe pronunciar, de acuerdo con la
linea de fonética.

JLudnio se debe estudiar? — Como méxime, la fonética TRES O CUA-
TRO SIGNOS CADA DIA. Nunca més. Y todos los ejemplos. Mis adelante,
una phgina de texto diaria, aprendiéndose de memoria todas las palabras,
gin excepeidn. Adjunto le remitimos los ejerciclos, en ellos se adjuntan ins-
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EN 1565 BALTASAR DE SOTOMAYOR PUBLICA SU GRAMMATICA
para aprender a leer y escrivir la lengua Francesa conferida con la
Castellana, y Jacques de Liafio su Vocabulario francés-espafol.
Son los dos primeros manuales impresos en Espafia para la
ensefianza del francés. En 1673, Pedro Pablo Billet da a Iuz en
Zaragoza su Gramatica francesa. Dichas obras marcan hitos
fundamentales en la tradicién editorial de la enseftanza del
francés en Espafia. Una tradicién de 450 afios, iniciada por los
primeros maestros de lenguas y secundada en la actualidad
por ensefiantes de francés de todos los niveles educativos. El
presente libro se propone un rapido recorrido por esta historiay
un andlisis de la situacién actual y de las perspectivas de futuro
de la ensefianza del francés en Aragén, realizado por quienes
son sus protagonistas, profesionales que hacen de esta ense-
nanza oficio eficaz y vocacion decidida.

DICLEF (Discurso, Cultura, Lingiiisticay Ensefianza del Francés)
es un grupo de investigacién consolidado de la Universidad
de Zaragoza, reconocido por el Gobierno de Aragén (H68) y
conformado por J. Fidel Corcuera (IP), Chests Bernal, Pedro
Cuenca, Ménica Djian, Antonio Gaspar, Nieves Ibeas, José
Ortiz y Javier Vicente.
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Grupo de investigacién
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