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Na zakoniczenie powtdrze cytat z SOrena Kierkegaarda, przytoczony w jednej z publikacji przez
nauczyciela: ,Uwaza sie¢ powszechnie, ze $wiat potrzebuje republiki, ze trzeba ustanowi¢ nowy
porzadek spoteczny i nowa religie, a nikt nie mysli o tym, ze $wiatu zwichrzonemu zbyt wielkg iloscig
wiedzy potrzeba nowego Sokratesa. Ale jest to zupetnie naturalne, bo gdyby kto$ jeden o tym pomyslat,
albo wielu, zaraz by mniej jego byto potrzeba” 13

Violetta Rodek
Katowice

Cele ksztatcenia w dydaktyce Drugie] Rzeczypospolitej
i ich odbicie w niektorych programach nauczania dla szkoty
ogolnoksztatcgcej w latach 1920-1922

Wprowadzenie

Przedmiotem rozwazar prezentowanych w niniejszym artykule jest proba odpowiedzi na
nastepujace pytanie: czy i jakie cele ksztatcenia funkcjonujgce na gruncie miedzywojennej dydaktyki
jako dyscypliny znalazty swoje odzwierciedlenie w niektdrych programach nauczania dla szkoty
og6lnoksztatcagcej w latach 1920-1922? Za podstawe dla prowadzonych analiz przyjeto program
nauczania dla siedmioletniej szkoty powszechnej oraz program nauczania dla szkoly S$redniej
ogolnoksztatcacej (wydziat humanistyczny i matematyczno-przyrodniczy) ze szczegdlnym uwzgled-
nieniem dwoéch przedmiotéw nauczania: jezyka polskiego i przyrody (przyrodoznawstwa). W od-
niesieniu do sformutowanego wczeéniej pytania badawczego tre$¢ niniejszego artykutu ujeto w trzy
integralnie powigzane ze sobg czesci. W czeSci pierwszej przedstawiono - z konieczno$ci w duzym
skrocie - cele ksztatcenia funkcjonujace na gruncie polskiej dydaktyki jako dyscypliny w okresie
Drugiej Rzeczypospolitej . Cze$¢ druga stanowi probe ukazania problematyki odbicia celéw ksztatcenia
formutowanych w obrebie miedzywojennej dydaktyki jako dyscypliny w niektérych programach
nauczania dla szkoty og6lnoksztatcacej w latach 1920-1922. W czeéci trzeciej, zatytulowanej
»Zakonczenie” zawarto wnioski wynikajgce z badan.

I. Cele ksztatcenia funkcjonujgce na gruncie miedzywojennej dydaktyki jako
dyscypliny

Zaréwno w okresie Drugiej Rzeczypospolitej, jak i wspo6tczesnie pojawiaty sie i nadal pojawiaja
dos¢ kontrowersyjne sady na temat celdw ksztatcenia formutowanych w obrebie dydaktyki jako
dyscypliny. W latach miedzywojennych wystepowato wiele zréznicowanych stanowisk w zakresie
celow ksztatcenia, zdeterminowanych dynamicznym rozwojem w owym okresie réznych ideologii,
nurtéw filozoficznych, odmiennych systemédw wartoéci. Spory w miedzywojniu dotyczyty nie tylko
tre$ci celéw ksztatcenia, ale takze ich istoty, hierarchii oraz klasyfikacji. Kontrowersje wokot celéw
ksztatcenia rodzity sie czesto przy okazji prob ustalenia miejsca teleologii w pedagogice i dydaktyce2

B J. Trytek, Postmodernizm a nauczanie matematyki, ,,Matematyka” 2002, nr 337 (LV), s. 340.
1 Szerzej problematyke celéw ksztatlcenia w dydaktyce Drugiej Rzeczypospolitej wraz z jej wielorakimi
uwarunkowaniami przedstawitam w swojej pracy, pt. ,,Cele ksztatcenia w dydaktyce Drugiej Rzeczypospolitej” (zob.
V. Rodek, Cele ksztatcenia w dydaktyce Drugiej Rzeczypospolitej, Katowice 2003).
D. Drynda, Pedagogika Drugiej Rzeczypospolitej. Warunki, orientacje, kontrowersje, Katowice 1987, s. 155;
por. J. Kreutz-Mirski, Rozwazania nad pedagogika naukowa® ,Ruch Pedagogiczny” 1918, nr 7-10.



W zwiazku z powyzszym w poczatkowej fazie badan duzg trudnoscig byto wyodrebnienie
pewnych podstawowych tendencji wystepujacych w obrebie dydaktyki jako dyscypliny oraz
formutowanych w jej obrebie celach ksztatcenia w okresie Drugiej Rzeczypospolitej. Po przeana-
lizowaniu i ocenie wielu materiatéw Zrédtowych uznano, ze w niniejszych badaniach mozna przyja¢
trzy podstawowe ujecia dydaktyki jako dyscypliny, wynikajace z gtéwnych zatozeA pedagogiki
herbartowskiej, pragmatycznej oraz pedagogiki kultury, a w zwigzku z tym trzy rézne koncepcje
celéw ksztatcenia. Sprébujmy teraz w sposob syntetyczny dokona¢ ich prezentacji.

W obrebie dydaktyki opartej na gtéwnych przestankach pedagogiki herbartowskiej, cele
ksztatcenia utozsamiano z zalozonymi wcze$niej, pozadanymi zmianami w charakterze uczniéw
wywotanymi przez dziatalnos¢ metodyczng nauczyciela. Ich Zrédet upatrywano w filozofii,
w racjonalistycznym i sensualistycznym nurcie poznania. Wyr6zniano dwa rodzaje celow: cel
koAcowy i cele etapowe. Celem koncowym stawat sie generalny cel wychowania, za ktory
uznawano przewaznie wyrobienie szlachetnego charakteru moralnego, charakteru religijno-mo-
ralnego, etycznego. Celami etapowymi byly natomiast integralnie potaczone ze soba cele
materialny i formalny. Realizacja tych celéw stawata sie niezbednym warunkiem urzeczy-
wistnienia celu koricowego. Takie ujecie celéw ksztatcenia moze $wiadczy¢é o ich hierar-
chicznym uktadzie3

Oparcie dydaktyki na gtéwnych zatozeniach pedagogiki pragmatycznej spowodowato radykalne
zmiany w problematyce dotyczacej celéw ksztatcenia, charakterystycznej dla dydaktyki wywodzacej
swoje tezy z gtdwnych zatozen pedagogiki herbartowskiej. Naturalistyczny a nawet pajdocentryczny
punkt widzenia na proces uczenia sie, a takze pojmowanie czlowieka jako istoty nieustannie
rozwijajacej sie w aktach wiasnego dziatania, determinowato poszukiwanie Zrodet celéw ksztatcenia
w indywidualnych sktonnosciach jednostki do dziatania, jej potrzebach, wrodzonych instynktach,
nabytych predyspozycjach, a takze zainteresowaniach. Dynamiczny i zmienny charakter celéw
ksztatcenia spowodowat trudnosci w wyodrebnieniu w niniejszych badaniach jaki$ typowych
rodzajéw celéw ksztatcenia funkcjonujacych na gruncie dydaktyki opartej na zatozeniach pedagogiki
pragmatycznej. Pozwolit tez na sformutowanie wniosku, iz wzajemne relacje zachodzace pomiedzy
tymi celami nie miaty - w przeciwienstwie do koncepcji herbartowskiej - charakteru hierarchicz-
nego.

Nastepng grupg celéw ksztatcenia byly cele funkcjonujace w dydaktyce opartej na ideach
pedagogiki kultury, ktéra zapoczatkowata zwrot w edukacji ku aksjologii i rozwijata sie najbar-
dziej intensywnie w naszym kraju w latach 30-tych XX wieku. Jej przedstawiciele w Polsce
wyprowadzali cele ksztatcenia z filozofii kultury i teorii warto$ci. Utozsamiali je czesto z ab-
solutnymi, ponadczasowymi warto$ciami stanowigcymi kulture, co nadawato tym celom szczeg6l-
ng range w procesie ksztattowania sie¢ osobowosci cztowieka. Rozwijanie osobowosci w mysl
wartoéci stato si¢ mottem przewodnim rozwazan teleologicznych m.in. S. Hessena i B. Na-
wroczynskiego. W koncepcji ,dydaktyki krytycznej” S. Hessena mozna wyr6zni¢ trzy rodzaje
celow ksztatcenia: cel koncowy, etapowy oraz cele posrednie. Celem koficowym byt wszech-
stronny rozwdéj osobowos$ci ucznia, odbywajacy sie w twérczym dochodzeniu do prawdy o sobie
i Swiecie w procesie wychowania naukowego, nie réznigcego sie w zasadzie od poznania
naukowego. A je$li tak, to gtéwnym celem nauczania nalezato uczyni¢ - wedlug S. Hessena
- opanowanie przez uczniéw metody badan naukowych. Cel ten miat charakter etapowy w sto-
sunku do celu koncowego. Realizacja gtéwnego celu nauczania rozktadata sie na trzy etapy,
odpowiadajace trzem poziomom nauczania realizujacym cele posrednie. Z powyzszych rozwazan

3 Herbartowskga teorie nauczania wychowujgcego oraz wynikajaca z niej koncepcje celéw ksztatcenia rozwijal
w miedzywojennej Polsce m.in. A. Danysz, M. Baranowski, ks. J.T. Peche, Sz. Matusiak, ks. W. Kosinski (zob.
A. Danysz, O ksztatceniu, Lwéw 1918; M. Baranowski, Pedagogika. Do uzytku seminariéw nauczycielskich
i nauczycieli szk6l ludowych, Warszawa 1918; J.T. Peche, Pedagogika. Podrecznik szkolny w zakresie nauczania
$redniego. Opracowany wedtug najnowszych wskazan wychowawczych, Warszawa 1918; Sz. Matusiak, Wiadomosci
z pedagogiki i dydaktyki, Lwéw 1921; W. Kosifski, Dydaktyka, Sandomierz 1924).



wynika, ze uklad celéw ksztatcenia zaproponowany przez S. Hessena miat charakter wyraznie
hierarchiczny4.

B. Nawroczynski wyréznit z kolei dwa rodzaje celéw ksztatcenia: cel koncowy, bedacy w jego
koncepcji najwyzszym ideatem dydaktycznym oraz cele etapowe, zwigzane z wyodrebnionymi przez
niego typami nauczania, majacymi przyblizy¢é w konsekwencji wychowanka do owego wzoru, ideatu.
Najnizszy stopiefi nauczania, czyli nauczanie informujgce realizowato minimalny cel ksztatcenia,
czyli nabywanie przez uczniéw wiadomosci i sprawnosci. Drugi stopiefi - nauczanie ¢wiczace
prowadzito do wycwiczenia dyspozycji umystowych. Wszystkie czynno$ci, zwigzane z nabywaniem
wiedzy, sprawnosci, ¢wiczeniem dyspozycji umystowych nabieraty glebokiego sensu dopiero wtedy,
gdy zmierzaty do uksztattowania cztowieka, odpowiadajacego najgtebszym potrzebom danej epoki,
danego spoteczenstwa i wytworzonej przez niego kultury. Temu celowi stuzyto nauczanie ksztatcace.
W hierarchicznym uktadzie celéw ksztatcenia, zaproponowanym przez B. Nawroczyriskiego cele
poznawcze zostalty podporzadkowane celom motywacyjnym, jednakze owo podporzadkowanie miato
bardziej ztozony charakter, niz w przypadku koncepcji herbartowskiej, czy pogladéw S. Hessena,
opierato sie bowiem na zasadzie wzajemnego zawierania si¢ celéw nizszego rzedu w celach
wyzszego rzedu>.

1. Odbicie celéw ksztatcenia funkcjonujgcych na gruncie miedzywojennej
dydaktyki jako dyscypliny w niektérych programach nauczania dla szkoty
Sredniej ogolnoksztatcacej w latach 1920-1922

1 Sytuacja szkolnictwa powszechnego oraz $redniego ogélnoksztatcgcego po
odzyskaniu niepodlegtosci. Pierwsze prace programowe

Wybuch pierwszej wojny $wiatowej w 1914 roku rozbudzit nadzieje narodu polskiego
na odzyskanie niepodlegtosci. W wielu os$rodkach na ziemiach polskich, a czesSciowo takze
na emigracji, na przyktad w Austrii i Rosji, podjeto przygotowania do zaprojektowania or-
ganizacji przysztego panstwa, w tym réwniez ustroju polskiego szkolnictwa i dostosowanych
do niego nowych programéw nauczania6. Istotng role w pracach koncepcyjnych dotyczacych
wskazanych powyzej zagadnien odgrywaly dwa os$rodki w kraju: krakowski i warszawski.
Pierwszy z nich opracowat projekt szkoty $redniej, drugi natomiast zajat sie szkotg powszechna.
Duzym krokiem naprzéd w rozstrzygnieciu sporéw toczacych sie wokot ustroju przysziego
szkolnictwa byt Pierwszy Ogoélnopolski Wielki Zjazd Nauczycielski, zwany czesto Sejmem
Nauczycielskim. Zwotany z inicjatywy K. Praussa w Warszawie w dniach 14-17 kwietnia
1919 roku Zjazd miat na celu przeanalizowanie wazniejszych zagadniei szkolnych oraz roz-
patrzenie projektéw ustaw zaproponowanych przez Ministerstwo Wyznan Religijnych i OS$wie-
cenia Publicznego7. W czasie jego obrad przedyskutowano wiele, czesto kontrowersyjnych

4 Zob. V. Rodek, op. cit, s. 117-132; por. poglady pedagogiczne S. Hessena zawarte w jego dzietach
zatytutowanych: Podstawy pedagogiki, Warszawa 1931: O sprzeczno$ci i jedno$ci wychowania, Warszawa 1939.

5 Najszerzej swoje poglady na temat dydaktyki oraz celéw ksztatcenia B. Nawroczyriski przedstawit w dziele pt.
»Zasady nauczania” (zob. B. Nawroczynski, Zasady nauczania, Lwéw-Warszawa 1930; por. V. Rodek, op. cit.,
s. 132-145).

6 W okresie Drugiej Rzeczypospolitej dwukrotnie podjeto prace nad programami nauczania. Pierwszy raz
w poczatkach niepodlegtosci, drugi natomiast w zwiazku z reformg przeprowadzong przez J. Jedrzejewicza. Pierwsze
programy nauczania weszty w zycie w latach 1920-1922 (zob. J. Sobczak, ,,Nowe wychowanie" w polskiej
pedagogice okresu Drugiej Rzeczypospolitej [1918-1922], Bydgoszcz 1998, s. 257).

7 Zob. np. M. Falski, Koncepcja szkoty powszechnej ijej roli w ustroju szkolnym w okresie migdzywojennym
w Polsce [w:] Rozprawy z Dziejéw Oswiaty, t. I, Wroctaw 1958, s. 184 oraz M. Lipowska, Gtéwne idee przewodnie
w programach nauczania szkoty ogélnoksztatcacej w latach 1918 -1975 [w:} Idee przewodnie w programach szkoty
og6lnoksztatcacej w latach 1918-1978, red. T. Wro6bel, Warszawa 1985, s. 40-41.



projektéw, a podejmowane polemiki odzwierciedlaty ztozony klimat polityczny, charakterystyczny
dla pierwszych lat powojennych, w ktérym splataty sie interesy réznych ugrupowan walczacych
o wiadze8

Postulaty wypracowane przez Sejm Nauczycielski zostaly formalnie przedtozone Ministerstwu
WRIOP w nadziei na dalszag owocng wspoiprace. Tymczasem pierwsze akty prawne, regulujace
najbardziej naglace sprawy zwigzane z politykag oSwiatowg pominety wiele wartosciowych tez,
przyjetych przez Sejm Nauczycielski.

Podstawy organizacyjno-programowe szkoty powszechnej okreslata ustawa sejmowa z dnia
17 lutego 1922 roku o zaktadaniu i utrzymywaniu publicznych szkét powszechnych. Na mocy tej
ustawy szkolnictwo elementarne przemianowano na powszechne oraz zapowiedziano objecie wszyst-
kich dzieci od 7 do 14 roku zycia siedmioletnim obowigzkiem nauczania. Sposéb realizacji tej ustawy
okazat sie jednak daleki od doskonatosci. Dozwolona wielotorowo$¢ wypetniania obowigzku nauczania
determinowata sie¢ szkolng, a takze stopien organizacji publicznych szkét powszechnych, ktory byt
uzalezniony od liczby dzieci w wieku szkolnym w danym obwodzie szkolnym na przestrzeni trzech lat
po sobie nastepujacych. Szkota siedmioletnia z siedmioma i wiecej nauczycielami mogta zostaé
utworzona dopiero wtedy, gdy w obwodzie szkolnym byto ponad trzysta dzieci w wieku obowigzku
szkolnego9.

Trudng sytuacje publicznego szkolnictwa powszechnego pogiebiaty dodatkowo obowigzujace
programy nauczania, oddzielne dla poszczegdlnych jego stopni organizacyjnych. Owo zréznicowanie
programowe wptywato na brak droznosci pomiedzy szkolnictwem powszechnym a $rednim. Warto
jednak zauwazy¢, ze siedmioklasowa szkota powszechna, masowa i obowigzkowa, otwarta (przynaj-
mniej teoretycznie) dla dzieci z wszystkich grup spotecznych, realizowata podstawowy etap jedno-
czenia narodu i budowania $wiadomos$ci spotecznej. Proces ten odbywat sie gtéwnie dzigki treSciom
nauczania, tzw. osi programowej: ,Polska i jej kultura”, a takze poprzez wychowanie narodowe,
stanowigce synteze celéw i zadan stawianych szkole powszechnej. Idea zjednoczenia narodu polskiego
byta obecna zaréwno w celach wychowawczych, jak i poznawczych wszystkich przedmiotéw
nauczania, zawartych w programie dla siedmioletniej szkoly powszechnej, stwarzajgc tym samym
podstawowe warunki demokratyzacji spoteczeristwa polskiegold

Z kolei organizacja i zadania szkolnictwa S$redniego ogdlnoksztatcacego wynikaty - do chwili
wejscia w zycie ustaw jedrzejewiczowskich - z opracowanego przez Ministerstwo WRIiOP i wydanego
w 1919 roku projektu ,,Program naukowy szkoty $redniej ogélnoksztatcgcej”. Program ten nieznacznie
tylko zmodyfikowano w latach p6zniejszych przez ministerialne rozporzadzenia i okélniki. Do korica
roku szkolnego 1928/29 przyjecia do szkoty $redniej odbywaty sie na podstawie egzaminéw wstepnych,
a nie $wiadectwa ukonczenia odpowiedniej szkoty powszechnej. Szkolnictwo $rednie charakteryzowato
sie poza tym znaczng dyferencja programowa, uniemozliwiajagcg uczniom ewentualne przejécie
w trakcie nauki do innego typu szkoty $redniej. Gt¥déwnym zadaniem szkoty $redniej ogdlnoksztatcacej
byto przygotowanie kandydatéw do studiéw w uczelniach wyzszych, zgodnie z przyjeta na Sejmie
Nauczycielskim koncepcja utworzenia nowej inteligencji polskiej, potrzebnej do odbudowy i budowy
ekonomiczno-gospodarczej bazy kraju.

Przyjrzyjmy sie teraz blizej niektérym programom nauczania dla szkoty og6lnoksztatcacej pod
katem zawartych w nich celéw ksztatcenia w latach 1920-1922.

8 Znaczne kontrowersje wzbudzit na przyktad projekt Ministerstwa dotyczacy zaktadania czteroletnich szkoét
wydziatowych, opartych na trzech klasach szkoty powszechnej. Polscy nauczyciele byli przeciwni kierowaniu uczniéw
do szkét wydziatowych. Opowiedzieli si¢ za szkolnictwem $rednim piecioletnim, zbudowanym na podstawie petnego
programu szkoty powszechnej siedmioklasowej. Sprzeciwiali sie tym samym nadawaniu klasie VII tej szkoty
charakteru programowej ,czapki” (F.W. Araszkiewicz, Geneza ustaw z roku 1932 o szkolnictwie parstwowym
i prywatnym, ,,Przeglad Historyczno-O$wiatowy” 1971, nr 4, s. 549-550).

9 Dla 60 dzieci organizowano szkoty jednoklasowe z jednym nauczycielem, dla 100 wychowankéw - szkoty
dwuklasowe z dwoma nauczycielami, dla 101 -150 uczniéw - szkoty trzyklasowe z trzema nauczycielami (ibidem,
s. 550).

10 M. Lipowska, Gtéwne idee przewodnie w programach nauczania..., s. 42-43.



2. Programy nauczania dla siedmioletniej szkoty powszechnej oraz szkoty
Sredniej ogdlnoksztatcacej (wydziat humanistyczny i matematyczno-przyrodniczy)
z lat 1920-1922 w kontekscie celow ksztatcenia formutowanych na gruncie
miedzywojennej dydaktyki jako dyscypliny

W pierwszych latach po odzyskaniu niepodlegtosci wcigz zywa byta w Polsce koncepcja dydaktyki
oparta na podstawowych zatozeniach pedagogiki herbartowskiej. Przypomnijmy, iz cele ksztatcenia
funkcjonujace w jej obrebie mialy charakter materialny i formalny. Przedstawiciele i zwolennicy tej
dydaktyki postulowali integralne potaczenie ze sobg wyzej wymienionych celéw uwazajac, ze
dominacja ktérego$ z nich moze przynie$¢ negatywne konsekwencje dla catego procesu ksztatcenia.

W analizowanych programach nauczania dla siedmioletniej szkoty powszechnej znalazty swoje
odbicie zarébwno materialne, jak i formalne cele ksztatcenia, przy czym zaznaczyta si¢ jednak wyraznie
dominacja celéw formalnych. Juz w czasie obrad Sejmu Nauczycielskiego M. Reiter zauwazyt:
,.Program naukowy dazy do wyrobienia u mtodziezy pewnej sprawnos$ci umystowej, stosownie do wieku”,
aT. Lopuszanski stwierdzit: ,,Nie ma co troszczy¢ sie o to, czy uczenjaki$ przedmiot umie lub nie, chodzi
0 to, by ze szkoty wyszedt silny umystowo”". Tendencja do uprzywilejowania celéw formalnych byta
najlepiej widoczna w programie nauczania dla szkoty powszechnej w przedmiocie - jezyk polski, czego
dowodem moze by¢ nastepujacy sposéb formutowania prawie wszystkich wymienionych w nim celéw:

»/. Rozumienie mony, ktérg w obcowaniu codziennym postuguje sig o$wiecony ogét narodu
polskiego; 2. Rozumienie jezyka ksigzkowego: a) prozy (...); b) jezyka poetyckiego (...); 3. Wzbudzenie
zamitowania i wyrobienie uzdolnienia do czytania jako $rodka ksztatcacego umyst i serce (...)” 12
1 chociaz w drugim cyklu nauki (w klasach V -VII) wprowadzono podstawowe pojecia ze sktadni
zdania pojedynczego i ztozonego, z fleksji (deklinacja i koniugacja) oraz fonetyki i ze stowotwdrstwa,
to jednak wyraznie zaznaczono, iz nie stanowig one odrebnego dzialu nauczania, lecz tacza sie Scisle
z ¢wiczeniami w moéwieniu i pisaniu. Kurs gramatyki na tym stopniu - jak czytamy w programie
- ,,opierajac sie na poprzednich wiadomos$ciach, pogtebia je o tyle, aby uczen koriczacy szkote
podstawowg zdawat sobie sprawe z najwazniejszych zjawisk jezykowych, a zarazem, aby poza ich
analizg uczyt sie mysle¢ i rozumowac logicznie” 1L

W nauczaniu przyrody natomiast, jako pierwszy wymieniono wprawdzie cel materialny:
,.Zaznajomienie z najwazniejszymi zjawiskami i prawami przyrody zywej i martwej oraz ich
zastosowaniami praktycznymi®, ale juz nastepne cele: ,,Zaprawienie do bystrej i $cistej obserwacji
iwyrobienie zdolnosci logicznego myslenia™, a takze: ,, Wyrobienie inicjatywy i samodzielnosci w pracy,
zreczno$ci i praktycznos$ci” 4 miaty charakter formalny. Poza tym wskazéwki metodyczne ostabiaty
w pewien spos6b wymowe wskazanego wcze$niej celu materialnego poprzez stwierdzenie, iz ,,Nauki
przyrodnicze majgna celu nie tylko zdobycie pewnej sumy wiadomosci, lecz w pierwszej mierze (podkr.
- V.R.) ksztatcenie pewnych witadz umystowych, ktére przy pomocy tych przedmiotéw naukowych
przede wszystkim ksztatci¢ sie dadzg's Tak wiec tendencja do utrzymywania réwnowagi pomiedzy
celami materialnymi i formalnymi zostata w programie nauczania dla siedmioletniej szkoty powszech-
nej zachwiana. Poza tym cele ksztatcenia w dydaktyce opartej na podstawowych ideach pedagogiki
herbartowskiej tworzyty uktad hierarchiczny, gdyz dwa integralnie potgczone ze sobg cele - materialny
i formalny miaty zmierza¢ w konsekwencji do urzeczywistnienia generalnego celu wychowania, jakim
byto wyrobienie silnego moralnie charakteru lub charakteru religijno-moralnegols. Tymczasem cele

1 O szkolg polskg, cz. 3, s. 93 i 95.

2 Por. Aneks nr 1

B Wskazéwki metodyczne do programu nauki w szkole powszechnej siedmioklasowej. Jezyk polski. War-
szawa 1920, s. 60.

M Por. Aneks nr 1

15 Program gimnazjum panstwowego, wydzial matematyczno-przyrodniczy, Warszawa 1922, s. 18.

6 V. Rodek, op. cit., s. 66-67.



zawarte w programie nauczania dla siedmioletniej szkoty powszechnej nie byly powigzane ze sobg w jedng
cato$¢ okreslong myslg przewodnig. W sposobie ich prezentacji dawat sie odczu¢ brak jakiegokolwiek
kryterium, wskazujgcego na stopief waznos$ci celéw. Niektére z nich wymieniano jako ostatnie w dziale
,Cel nauki”, natomiast we wskazéwkach metodycznych znajdowaty si¢ one na miejscu pierwszym
i podkres$lano ich decydujace znaczenie dla procesu nauczania danego przedmiotulZ Co wiecej, mozna
odnie$¢ wrazenie, jakby cele nauczania byty formutowane osobno w kazdym przedmiocie, w izolacji od
siebie, wynikajacej z przekonania o konieczno$ci ich dostosowania do specyficznej treSci poszczegélnych
przedmiotéw, jednym stowem zostaly one przedstawione w sposéb do$¢ chaotyczny i beztadny.
Wymieniane w programie cele nie stanowity jakiego$ zwartego systemu wychowawczego. Podkre$lano
w nich, natomiast, pewne akcenty narodowe, taczace sie gtdwnie z celami nauki o Polsce, na przyktad
wyrézniony w jezyku polskim cel: ,,Swiadome umitowanie jezyka polskiego"18 Jedynie w programie religii
podano og6lny cel, pretendujacy do roli syntezy wychowawczej, a mianowicie: ,,nadanie catemu
wychowaniu charakteru religijno-moralnego™19 Cel ten nie wystepowat jednak w innych przedmiotach
nauczania, gdyz brakowato w nich sformutowan w sensie uniwersalizmu moralnego.

W ten sposob strona wychowawcza wyksztatcenia posiadata rys narodowy, skupiony w tre$ciach
nauki o Polsce wspotczesnej, ktora ,,pokazuje zwigzek zycia narodu z ziemia, zycia jednostki z zyciem
spoteczenstwa, przygotowuje do zrozumienia zadan obywatela Rzeczypospolitej”2), a takze nabierata
akcentu religijno-moralnego, ale tylko w nauczaniu religii.

W wiekszym stopniu cele ksztatcenia funkcjonujace na gruncie dydaktyki, wywodzacej swoje tezy
z podstawowych zatozen pedagogiki herbartowskiej, znalazty swoje odbicie w programie nauczania dla
szkoty Sredniej ogdlnoksztatcacej (wydziat humanistyczny i matematyczno-przyrodniczy)2l Wprawdzie
w programie tym dalej zaznaczata sie przewaga celéw formalnych, to jednak przyjeta przez szkote
zasada podstawy dydaktycznej2stanowita w praktyce kompromis pomiedzy formalizmem a materializ-
mem dydaktycznym. Podstawa dydaktyczna akcentowata bowiem konieczno$¢ uzyskania wyksztatcenia
og6lnego na r6znorodnych, ale jednostronnie dobranych tre$ciach, ajednocze$nie mozliwie wysokiego,
wszechstronnego rozwoju inteligencji cztowieka, jego myslenia, zdolnosci obserwacji, kombinowania,
whnikliwosci, itp.2B Ogélny cel szkoty $redniej ogdlnoksztatcacej uszczegdtowiony w rézny sposéb

17 Por. np. Program nauki w szkotach powszechnych siedmioklasowych. Jezyk polski, Warszawa 1920, s. 3, 15.

18 Ibidem, s. 3.

19 Program nauki w szkotach powszechnych siedmioklasowych. Religia rzymsko-katolicka..., s. 3.

2 Pod. za M. Lipowska, Koncepcja wyksztatcenia ogélnego w programach szkoty polskiej w latach 1919-1922,
Torun 1961, s. 85.

21 Szkota $érednia, czyli gimnazjum realizowata petny proces wyksztatcenia ogélnego, tzn. poziom podstawowy
i Sredni. Jej wyzsze klasy - od IV do VIII - zréznicowano na zasadzie podstawy dydaktycznej, zwanej wczes$niej
wychowawczg, na trzy wydziaty: matematyczno-przyrodniczy, humanistyczny z tacing i klasyczny. Dla tych trzech
typéw szkot opracowano w latach 1919-1922 programy. W klasach I-111 obowigzywat jednakowy program dla
wszystkich szkét Srednich. Realizacje wyksztatcenia ogdlnego zaprojektowano zatem w ramach dawnej organizacji
o$mioklasowego gimnazjum, jednakze wyodrebniono dwa poziomy: nizszy - trzyletni, ktéry w przysztosci miat
potaczy¢ sie ze szkota powszechng oraz wyzszy - piecioletni, sktadajacy sie z trzech typéw. W ten sposéb uczen miat
mie¢ zapewniong indywidualng droge rozwoju, indywidualny poziom i rodzaj wyksztatcenia jako jej rezultat. Wy-
ksztatcenie ogdlne w szkole $redniej miato taki sam charakter ideologiczny jak w szkole powszechnej. W obu przypad-
kach chodzito bowiem o ksztatcenie narodu polskiego, oparte na treSciach kultury polskiej i podporzadkowane idei
wychowania narodowego. Szkota $rednia nie byta jednak szkotg masowa, realizowata program na wyzszym poziomie,
a takze dazyta do urzeczywistnienia sobie tylko wtasciwego zadania, a mianowicie ksztattowania inteligencji polskiej.
Te dwa zatozenia stanowity tre$¢ wyksztatcenia ogélnego, uwzgledniang w odpowiednich proporcjach w przedmiotach
nauczania we wszystkich typach szkét (M. Lipowska, Koncepcja wyksztatcenia ogélnego..., s. 100-101).

2 Przy podstawie tej chodzito o ograniczenie ilosci réwnocze$nie nauczanych przedmiotéw i zakresu ich tresci,
po to aby mozna byto zachowa¢ wolniejsze tempo pracy, osiagna¢ lepsza koncentracje ucznidw w nauce oraz
wprowadzi¢ metode pracy samodzielnej wedtug zasady - ,uczymy sie przez dziatanie”. Przedmioty nauczania
podzielono na dwie grupy. Jedne z nich stanowily podstawe dydaktyczng i miaty odgrywaé gtéwng roie w rozwoju
mys$lenia uczniéw, drugie natomiast petnity funkcje informacyjne, konieczne ze wzgledu na rozwdj i zachowanie
jednosci kultury narodu, techniki, zycia spotecznego, itp. (ibidem, s. 100-101).

2 M. Lipowska, Gtéwne idee przewodnie w programach nauczania szkoty ogélnoksztatcacej w latach
1918-1975..., s. 44; zob. takze M. Lipowska, Koncepcja wyksztatcenia ogdlnego w programach szkoty polskiej
w latach 1919-1922..., s. Ul.



w celach i treSciach nauczania kazdego przedmiotu sformutowano w mys$l formalizmu dydaktycznego24,
ale w programie nauczania jezyka polskiego mozna zauwazyé pewng dazno$¢ do zachowania
réwnowagi pomiedzy celami materialnymi i formalnymi. Cele materialne sformutowano nastepujaco:
,.doprowadzi¢ do zrozumienia podstawowych witasciwoséci wspétczesnego jezyka polskiego z uwzgled-
nieniem jego rozwoju w ciggu ubiegtych wiekéw", ,,doprowadzi¢ do gruntownego przyswojenia sobie
wybranych arcydziet literatury polskiej i powszechnej”. W$réd celéw formalnych znalazty sie,
natomiast, takie okreélenia jak: ,,nauczy¢ sie biegle méwic¢ i pisa¢, zaprawi¢ do jasnego, rzeczowego
i mozliwie samodzielnego myslenia, ksztatci¢ wyobraznie i smak estetyczny" &

Pewna tendencja do zachowania réwnowagi pomiedzy tymi dwoma grupami celéw uwidocznita
sie rowniez w programie nauczania przyrodoznawstwa, chociaz wiekszy nacisk niz w programie jezyka
polskiego potozono tutaj na cele formalne.

Poza tym, w analizowanych programach nauczania dla szkoty $redniej og6lnoksztatcacej z lat
1920-1922 wystgpita - w odréznieniu od programu nauczania dla siedmioletniej szkoty powszechnej
- proba uhierarchizowania celéw ksztatcenia, wykazujaca pod wzgledem formalnym pewne podobieA-
stwo do propozycji herbartowskiej. We wskazéwkach metodycznych do programu jezyka polskiego
przyjeto bowiem za najwazniejszy, generalny cel ksztatcenia - ,,wychowanie cztowieka i obywatela
przez wpajanie $wiadomej mitosci jezyka ojczystego i kultury narodowej 2. Zaproponowane przez
program cele materialne i formalne miaty zmierza¢ w konsekwencji do jego urzeczywistnienia. Wiedza
stawata sie w tym przypadku nie celem ostatecznym, lecz etapem wej$cia na wyzszy poziom zycia
umystowego i moralnego. Og6lne wyksztatcenie intelektualne wchodzito zatem w zakres wychowania
i stanowito réwnoczednie jeden ze Srodkéw dla osiggnigcia nakreslonych celéw wychowania dzigki
treSciom o zabarwieniu moralnym i narodowym. Trzeba jednak wspomnieé¢, ze hierarchiczny uktad
celéw, widoczny we wskazédwkach metodycznych do nauczania jezyka polskiego nie byt konsekwentnie
przestrzegany. Nie znalazt odbicia w prezentowanych przez program celach nauczania tego przedmiotu.
Generalny cel ksztatcenia zostat tutaj zamieszczony wsréd celéw formalnych na ostatniej pozycji
i gdyby nie wskazéwki metodyczne nic nie wskazywatoby na jego szczeg6lne znaczenie w procesie
dydaktycznym.

Przewaga celéw formalnych w analizowanych programach nauczania zaréwno dla siedmioletniej
szkoty powszechnej, jak i szkoty $redniej ogdInoksztatcacej w latach 1920-1922 wskazuje na wpltywy
idei ,nowego wychowania”. Juz w trakcie prac nad projektami pierwszych programéw dla szkot
ogdlnoksztatcacych w Polsce, prowadzonych przez o$rodek krakowski i warszawski w czasie pierwszej
wojny $wiatowej i tuz po niej, obecnos$¢ tych idei byta wprost namacalna. | nie chodzito tu tylko
0 uwzglednienie w projektach programéw nowych przedmiotéw o charakterze artystyczno-technicz-
nym, ale takze o przyjecie za cel nauczania przygotowania ucznia do dalszej pracy samoksztatceniowej
1samowychowawczej po ukonczeniu szkoty. Dlatego tez na pierwszy plan wysuwano formalne cele
ksztatcenia. M. Lipowska pisze, iz pierwsze lata formutowania propozycji programowych dla szkoty
w wolnej Polsce byty okresem ulegania ofensywnym ideom ,nowego wychowania”. W efekcie
dziatania uroku nowosci i postepowosci programu ,,nowego wychowania” nowatorskie hasta psycho-
logizmu staly sie naczelng ideg szkoty polskiej27. Zdaniem B. Nawroczyriskiego praca nad programami
szkét publicznych i panstwowych tworzyta atmosfere zaangazowania poszczegdlnych jednostek

24 Ogolny cel szkoty $redniej ogélnoksztatcacej brzmiat nastepujaco: ,,Zadaniem szkoty $redniejjest rozwijanie
fizycznych, intelektualnych i moralnych sit mtodziezy. Wszelkie inne cele jak przygotowanie do studiéw wyzszych, nie
moga, by¢ miarodajne dla ustroju, programu i metod szkoty $redniej, moga tylko o tyle by¢ podejmowane przez nia,
o ile nie utrudniajg osiggniecia gtéwnego celu, ktérym jest rozbudzenie intelektualnych zamitowan, uzdolnieri do
samodzielnej pracy i wszechstronnego rozwoju duchowego. Szkota $rednia przygotowuje do szkoty wyzszej, ale nie
w ten sposéb, izby ladowata w ucznia pewien zaséb wiadomosci uznanych za potrzebne. Wtasnie rozwdj wiadz
umystowych, wyrobienie samodzielnosci, umiejetnosci stawiania sobie i rozwigzywania zagadnien stanowi istotne
przygotowanie zaréwno do szkoly wyzszej, jak i do zycia" (O szkotg polska, cz. 3, s. 90).

5 Por. Aneks nr 2.

2% Wskazéwki metodyczne do programu gimnazjum panstwowego. Wydziat humanistyczny (jezyk polski),
Warszawa 1922, s. 48.

Z7 M. Lipowska, Koncepcja wyksztatcenia ogélnego w programach szkoty polskiej..., s. 41.

2 Biuletyn Historii Wychowania 17



W sprawy nowoczesnego - z punktu widzenia pedagogiki i dydaktyki - ujecia organizacji oraz
programow nauczania. | witasnie w tej atmosferze - pisze B. Nawroczynski - zrodzity sie ksigzki
H. Rowida i J. Ostrowskiego, dajagce, obok teorii nowej szkoty, szczegétowo opracowane projekty
wcielania tej teorii w zycie2

Nowe trendy obecne w analizowanych w niniejszym artykule programach nauczania deter-
minowaly - obok przewagi formalizmu dydaktycznego - takze praktyczny charakter zawartych w nich
celéw. Wszechobecno$¢ utylitaryzmu wyrazata sie z jednej strony w trosce o przydatno$¢ tresci
i funkcji myslenia w zyciu codziennym, z drugiej za$ w akcentowaniu praktycznych metod zdobywania
tej wiedzy. W pierwszym przypadku chodzito o taki dob6r materiatu nauczania, aby uzyska¢ na nim
wycéwiczenie zrecznosci i zdobyé funkcje myslenia niezbedne dla wiasciwego funkcjonowania
w otaczajagcym dziecko S$wiecie. Utylitaryzm uwidocznit sie szczeg6lnie w programie nauczania na
szczeblu elementarnym. W celach nauczania jezyka polskiego podkreélano, na przykiad, rozumienie
mowy, jaka postuguje sie naroéd polski w zyciu codziennym, a takze nabycie praktycznej umiejetnosci
wyrazania si¢ w mowie oraz pi$mie. Podobnie w celach nauczania przyrody akcentowano - obok
zapoznawania uczniéw z wiedzg dotyczaca najwazniejszych zjawisk i praw przyrody - takze jej
praktyczne zastosowanie. W tre$ciach programowych, odpowiadajgcych tematycznie porom roku dbano
0 takie ich utozenie, aby nauczyciel mégt omawia¢ rosliny i zwierzeta, a takze zjawiska dostepne
1wystepujace aktualnie w przyrodzie. Ciggle odwotywano sie do upraktycznienia zdobywanej wiedzy,
wykorzystywania pomocy dydaktycznych, wykonywania dos$wiadczen, co wigzato sie z drugim
rozpatrywanym tutaj zagadnieniem, dotyczacym praktyczno$ci w metodzie nauczania. Owa praktycz-
no$¢ polegata nie na tym, aby wychowanek rozumiat naukowe uzasadnienie tego, czego sie uczy, ale na
tym, aby potrafit umiejetnie postugiwaé sie nabyta wiedza. W programie nauczania jezyka polskiego
dla siedmioletniej szkoty powszechnej czytamy na przyktad - ,,Nauka ma na kazdym stopniu charakter
wybitnie praktyczny; wszelkich teoretycznych wywodéw nalezy zaniechaé, gdyz nalezyta wprawe
u dzieci w poprawnem wyrazaniu swych my$li w mowie i w piSmie osiaga sie przede wszystkim przez
systematyczne i celowe ¢éwiczenia jezykowe” 2. Nauka miata polega¢ zatem na ¢wiczeniach w moéwie-
niu, pisaniu, objasnianiu oraz opracowywaniu odpowiednio dobranych fragmentéw tekstu, na praktycz-
nych ¢wiczeniach gramatycznych i stylistycznych. Chodzito wiec bardziej o powstanie pewnych
nawykow, czyli mechanicznych sposobéw zachowania sie, niz o $wiadome i uzasadnione rozumowo
wiadomosci oraz umiejetnosci.

W programie nauczania przyrody na poziomie elementarnym realizacje wszystkich celéw
uzalezniano od metody nauczania opartej na samodzielnej pracy uczniéw. ,,Podawanie dziecku gotowej
wiedzy przez nauczyciela daje mu w najlepszym razie pewien zaséb materialnej wiedzy - zreszta, nie
przyswojonej na trwale - ale zupetnie nie wptywa na rozwéj wtadz umystowych” 30 W zwiazku z tym za
podstawe nauczania tego przedmiotu przyjeto czynny, bezposredni stosunek wychowanka do nauki,
oparty na obserwacji prowadzonej poza szkotg i jedynie kierowanej przez nauczyciela lub celowo
zorganizowanej w szkole w postaci samodzielnych éwiczen wychowanka. Rola nauczyciela sprowadza-
ta sie do stopniowego poszerzania zakresu ,rzeczy” i zjawisk podlegajacych uwadze i spostrzeganiu
dziecka oraz do pomocy w wysnuwaniu przez nie odpowiednich wnioskéw. Bezpos$rednia praca ucznia
na materiale przyrodniczym ,,nie tylko pobudza umyst (...) do myslenia, nie tylko utrwala w umysle
zdobyte wiadomosci, ale takze w wysokim stopniu rozwija zainteresowanie uczniéw, co jest wielka
zdobyczg metodyczng1l-

Ten utylitaryzm w pojmowaniu celéw ksztatcenia wynikat prawdopodobnie z wptywéw koncepcji
nauki catoSciowej, zwigzanej ideowo z dydaktyka opartg na podstawowych zatozeniach pedagogiki
pragmatycznej. Koncepcja nauki catosciowej, przyjmujac teze, ze $wiat jest catoscig wysuwata postulat
catoSciowego poznawania przez dziecko rzeczywistosci. Stad nauke organizowano woké6t pewnych

28 B. Nawroczynski, Polska my$l pedagogiczna, Lwéw-Warszawa 1938, s. 212-213.

2 Program nauki w szkotach powszechnych siedmioklasowych. Jezyk polski..., s. 13-14.
0 Program nauki w szkotach powszechnych siedmioklasowych. Przyroda..., s. 18.

3 Ibidem, s. 19.



zagadnien, wynikajacych z potrzeb umystowych wychowanka, jego zainteresowan, przezy¢, dziatalno-
§ci praktycznej, prowadzacej do dziatalno$ci poznawczej, a nie wokdt przedmiotéw szkolnych. Nauke
koncentrowano zatem na najblizszym $rodowisku dziecka, starajgc sie, aby poznato je ono mozliwie
wszechstronnie. Podziat na poszczeg6lne przedmioty, zwhaszcza na poziomie klas I-11 nabierat wiec
charakteru jedynie orientacyjnego. Koncepcja nauki cato$ciowej byta wspierana przez 6wczesne teorie
psychologiczne, ktére uzasadnialy synkretyczne spostrzeganie przez dziecko $wiata i uznawaty, ze
dopiero na poziomie klasy II1-1V uczen potrafi wyodrebnia¢ szczegéty w danej catosci. Nauka
catosciowa zreformowata organizacje nauczania przede wszystkim na szczeblu elementarnym oraz
przyczynita sie do uwzglednienia w programie nauczania na tym poziomie dwoéch zasad: organizowania
spontanicznej aktywnosci dziecka i praktycznego przygotowania uczniéw do zycia3

W cze$ci pierwszej niniejszego artykutu zostaty takze zaprezentowane - obok propozycji
herbartowskiej i pragmatycznej - cele ksztatcenia funkcjonujace na gruncie dydaktyki opartej na
gtéwnych ideach pedagogiki kultury. W zwigzku z tym, ze pedagogika kultury, stanowigc prébe
przezwyciezenia biopsychologicznej i socjologicznej teorii wychowania rozwijata sie najbardziej
intensywnie w Polsce miedzywojennej w latach 30-tych, nie zaobserwowano w analizowanych
programach nauczania odbicia koncepcji celéw ksztatcenia proponowanych przez przedstawicieli tego
nurtu. Dopiero w programach zreformowanej szkoty ogélnoksztatcacej (lata 1933- 1939) mozna
odnalez¢ wyrazne wplywy pedagogiki kultury. Zagadnienie to stanie si¢ przedmiotem szczeg6towej
analizy i oceny w kolejnym artykule.

I11. Zakonczenie

Analiza i ocena celéw ksztatcenia zawartych w programach nauczania dla siedmioletniej szkoty
powszechnej oraz dla szkotly $redniej ogélnoksztatcacej (wydziat humanistyczny i matematycz-
no-przyrodniczy) wydanych w latach 1920-1922 uprawnia - jak si¢ wydaje - do nastepujgcych
whnioskow:

1 W programach tych znalazty swoje odbicie cele materialne i formalne formutowane na gruncie
dydaktyki opartej na podstawowych zatozeniach pedagogiki herbartowskiej. Nie mozna jednak
moéwic¢ tutaj o petnym odbiciu celéw propagowanych przez przedstawicieli i zwolennikéw tej
dydaktyki w miedzywojennej Polsce. W analizowanych programach nauczania nie wystgpita
bowiem - charakterystyczna dla dydaktyki czerpigcej swoje tezy z przestanek pedagogiki
herbartowskiej - tendencja do zachowania réwnowagi pomiedzy tymi dwiema grupami cel6w.
Zaréwno w programie nauczania dla siedmioletniej szkoty powszechnej jak i dla szkoty $redniej
ogolnoksztatcacej zaznaczyta sie przewaga celéw formalnych. Jedynie w programie nauczania
jezyka polskiego na poziomie $rednim gimnazjalnym mozna zauwazy¢ wigkszg dbato$¢ o material-
ne cele nauczania. Tutaj rowniez pojawita sie proba uhierarchizowania celéw podobna - ale tylko
pod wzgledem formalnym - do propozycji herbartowskiej.

2. Dominacja formalnych celéw ksztatcenia widoczna w programach nauczania z lat 1920-1922,
zwhaszcza dla siedmioletniej szkoty powszechnej, byta zwigzana z wptywem idei ,,nowego
wychowania”, ktére znalazty nie tylko swoje odbicie w formutowanych w nich celach, ale takze
w metodach i formach nauczania.

3. ldee ,nowego wychowania”, gtéwnie nauki cato$ciowej, doprowadzity do upraktycznienia celéw
nauczania jezyka polskiego i przyrody, szczeg6lnie na poziomie nauki elementarnej, a psycho-
logizm ,nowego wychowania”, wydajac sie wspotczesnym tak bardzo postepowym, spowodowat
zmniejszenie sie krytycyzmu wobec tego kierunku. Zgodnie z jego zatozeniami dziecko po-
jmowano jako indywidualng istote i umiejscawiano witasciwie w pustce spotecznej. Ten subiek-
tywizm pedagogiczny, oparty na indywidualizmie psychologicznym wptynat na formutowanie

22 H. Balinska, ldee przewodnie w programach nauczania poczatkowego w latach 1918-1975 [w:] Idee
przewodnie w programach szkoty..., s. 62-63.



og6lnych celéw nauczania, powodujac ich nieokreslono$¢ i trudnosci interpretacyjne. Wskutek tego

dobér treéci nauczania miat charakter tradycyjny, gdyz psychologiczne pojmowanie celéw,

prowadzace do formalizmu dydaktycznego nie decydowato o jako$ci tego doboru, lecz jedynie

o iloSciowym ograniczeniu materialu nauczania.

4. Idea psychologizmu, ktéra stata sie dominujacg teorig w interpretacji zadan, celéw i tresci
wyksztatcenia og6lnego na wszystkich poziomach ksztatcenia, obnizyta jego warto$é. Akcentujac
rozwd6j umystowy, jak gdyby w izolacji od tresci, zaburzyta prawidtowe relacje pomiedzy celami
okres$lajagcymi treéci poznania a potrzebami wszechstronnego rozwoju cztowieka. Warto$¢ wy-
ksztatcenia zostata uzalezniona od subiektywnych wilasciwosci ucznia i metod pracy, a nie od
celéw. Przesadny indywidualizm, formalizm dydaktyczny, nieokre$lono$¢ celéw ksztatcenia nie
dawaty petnego rozumienia zycia spotecznego i otaczajgcego dziecko S$wiata.

Nic wiec dziwnego, ze spoteczeristwo polskie niezadowolone z takiego modelu szkoty, zaréwno
powszechnej, jak i $redniej, poddawato go wszechstronnej krytyce. Niezadowolenie spoteczeristwa
»,motywowato” Ministerstwo do poprawiania programéw, w tym réwniez formutowanych w ich obrebie
celéw ksztatcenia oraz rozpoczecia i prowadzenie prac nad przygotowaniem nowej reformy szkolnej.

Aneks nr 1
Zestawienie celéw nauczania jezyka polskiego i przyrody zawartych w programie nauczania dla
siedmioletniej szkoty powszechnej w latach 1920 -1922

Cele nauczania jezyka polskiego w programie
nauczania dla 7-letniej szkoly powszechnej
(1920-1922)

Cele ksztatcenia przyrody w programie naucza-
nia dla  7-letniej szkoty powszechnej
(1920-1922)

1. Rozumienie mowy, ktérg w obcowaniu co-

dziennym postuguje sie og6t narodu polskie-
go;

. Rozumienie jezyka ksigzkowego: a) prozy
autoréow popularnych, tj. jezyka tych ksigzek,
z pomocg ktorych uczen po skoiczeniu szkoty
uzupetnia¢ bedzie swe wyksztatcenie; b) jezy-
ka poetyckiego (pieknego) popularnych auto-
row;

. Praktyczne opanowanie jezyka: a) swobodne
i poprawne wyrazanie sie w pismie w zakresie
zycia codziennego;

. Wzbudzenie zamitowania i wyrobienie uzdol-
nienia do czytania jako $rodka ksztatcgcego
umyst i serce;

. Wzbudzenie $wiadomej mitosci jezyka ojczy-
stego.

1. Zaznajomienie z najwazniejszymi zjawiskami
i prawami przyrody zywej i martwej oraz ich
zastosowaniami praktycznymi;

2. Zaprawienie do bystrej i $cistej obserwacji
i wyrobienie zdolno$ci logicznego myslenia;

3. Wyrobienie inicjatywy i samodzielnoSci
w pracy, zrecznosci i praktycznosci.

Zr6dio: Program nauki w szkotach powszechnych siedmioklasowych. Jazyk polski, Warszawa 1920

oraz Program nauki w szkotach powszechnych siedmioklasowych. Przyroda, Warszawa 1921.



Aneks nr 2

Zestawienie celéw nauczania jezyka polskiego i przyrodoznawstwa zawartych w programie
nauczania dla gimnazjum panstwowego (wydziat humanistyczny i matematyczno-przyrodniczy)
w latach 1920-1922

WYDZIAL HUMANISTYCZNY

Cele nauczania jezyka polskiego w programie
nauczania dla gimnazjum pafstwowego

1. Ze wzgledu na materia) nauczania:

A. W zakresie poznawania i opanowywania jezy-
ka: nauczy¢ poprawnie i biegle méwic i pisac;
doprowadzi¢ do zrozumienia podstawowych
wiasciwosci wspdiczesnego jezyka polskiego
z uwzglednieniem jego rozwoju w ciggu wie-
kéw ubiegtych;

B.W zakresie lektury: nauczy¢ czyta¢ utwory
prozaiczne i poetyczne z nalezytym zrozumie-
niem i odczuwaniem ich tresci i formy, nauczy¢
analizowania, wyjasniania i samodzielnego
przyswajania sobie tekstéw, wzbudzi¢ zamito-
wanie do lektury; doprowadzi¢ do gruntownego
przyswojenia sobie wybranych arcydziet litera-
tury polskiej i powszechnej; wprowadzi¢ za ich
posrednictwem w dziedzine kultury narodowej
(zuwzglednieniem réznych jej faz i kierunkéw)
oraz og6lnoludzkiej;

2. Ze wzgledu na cele formalne nauczania szcze-
g6lnem zadaniem nauczyciela jezyka polskie-
go jest:

A.Wdrozy¢ do mozliwie petnego i konkretnego
ujmowania zjawisk zycia, a przede wszystkim
Swiata wewnetrznego cztowieka;

B. Zaprawi¢ do jasnego, rzeczowego i mozliwie
samodzielnego myslenia, ksztatci¢ wyobraznie
i smak estetyczny, uszlachetnia¢ i rozwijac
uczucia;

C. Wychowywa¢ cztowieka i obywatela przez
wpajanie $wiadomej mitosci jezyka ojczystego
ikultury narodowej, anajej gruncie szczepienie
i pielegnowanie ogdélnoludzkich ideatow reli-
gijnych, naukowych, estetycznych.

Cele nauczania przyrodoznawstwa w programie
nauczania dla gimnazjum panstwowego

1. Z punktu widzenia rzeczowego: przyswojenie

elementarnego pojecia o istocie zywej (zycie
organizmu w zwigzku z jego budowga wewnet-
rzng i w zalezno$ci od $rodowiska);

. Z punktu widzenia wychowawczego: wyrabia-

nie w uczniach stosunku badawczego wzgle-
dem konkretnych zjawisk natury w ogoéle
(ksztatcenia umiejetnoSci spostrzegania i eks-
perymentowania); w szczegdlnosci za$ wyzys-
kanie warto$ci wychowawczych, zwigzanych
ze swoisto$cig samego przedmiotu, mianowi-
cie: a) ksztatcenie w trafnem ujmowaniu cato-
§ci przez ¢wiczenie umystu, na wypadkach
konkretnych, w rozwazaniu wzajemnego sto-
sunku funkcjonalnego i konstrukcyjnego sktad-
nikéw do catosci; b) ksztatcenie w ogarnianiu
catosci skomplikowanego i dtugotrwatego pro-
cesu (jakim jest istota zywa), w rozktadaniu go
na kolejne momenty i wigzaniu tych momen-
tow ze sobg; c) ksztatcenie zdolnosci dostrze-
gania zwigzku pomiedzy konstrukcja, funkcja
i warunkami, zatem ¢wiczenie zdolnosci inter-
pretacji, oraz zdolnosci konstrukcyjnych;

. Wreszcie, w zwigzku z odpowiednimi czes$-

ciami kursu, zwtaszcza nauki o ciele ludzkim,
udzielenie uczniom podstawowych wiadomo-
$ci z higieny.



WYDZIAL MATEMATYCZNO-PRZYRODNICZY

Cele nauczania jezyka polskiego w programie Cele nauczania przyrodoznawstwa w programie
nauczania dla gimnazjum panstwowego nauczania dla gimnazjum pafstwowego

1. Z punktu widzenia rzeczowego: przyswojenie
przez uczniéw zgodnych z nauka poje¢ o is-
tocie zywej na miejsce btednych poje¢ gmin-
nych, zatem: przyswojenie pojecia 0 zyciu
ustroju w zwiagzku z jego budowg i w zalezno-
§ci od $rodowiska; wstepne przygotowanie do
pojecia pokrewienstwa i ewolucji;

2. Z punktu widzenia wychowawczego: (cele
takie same jak na wydziale humanistycznym),

a ponadto:
Cele nauczania takie same jak dla wydziatu - ksztatcenie umiejetnosci poréwnywania
humanistycznego i ujmowania analogii, wykrywania osobliwo-

§ci, uog6lniania, samodzielnego klasyfikowa-
nia, tworzenia realnych pojec¢ i definicji;

- przyzwyczajanie do ostrozno$ci w rozszerza-
niu poje¢, zdobytych na pewnej liczbie wypa-
dkoéw konkretnych, na inne wypadki, przez
wykazywanie wyjatkéw i w og6le granicy
stosowania tych pojec¢;

3. Wreszcie, w zwiagzku z odpowiednimi czes$-
ciami kursu, zwtaszcza nauki o ciele ludzkim,
udzielenie uczniom podstawowych wiadomo-
$ci z higieny.

Zrodto: Program gimnazjum pafstwowego, wydziat humanistyczny. Warszawa 1922 oraz Program
gimnazjum panstwowego, wydziat matematyczno-przyrodniczy, Warszawa 1922.

Agnieszka Wataga
Torun

Wanda Szuman (1890-1994) - zarys zycia
i dziatalnosci pedagogicznej

1. Uwagi wstepne

Wanda Szuman byta pedagogiem, psychologiem oraz opiekunem ludzi kalekich. Pracowata takze
niezwykle aktywnie w réznorakich organizacjach spotecznych i pedagogicznych. Coérka znanego
lekarza Leona Szumana, siostra wybitnego psychologa i wyktadowcy Uniwersytetu JagielloAskiego
Stefana Szumana, catym swoim dziataniem spoteczno-pedagogicznym dopisata kolejng wspaniata karte
do dziejéow rodziny. Podsumowanie tego niezwykle aktywnego zycia zamkneta w jednym prostym



