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Resumen

Esta apuesta investigativa se propone comprender la relacion de la literatura y otras
artes en la construccion de Memoria histérica como posibilidad para resignificar las
relaciones de alteridad en el contexto de nuestra practica pedagdgica: la Institucion Educativa
Maria Auxiliadora, en el Municipio de Sabaneta, Antioquia. En concordancia con los
propdsitos de esta propuesta, nos fundamentamos en el enfoque investigativo Biografico-
narrativo para entender los modos en que los estudiantes de esta comunidad constituyen su
identidad a partir del encuentro con las narrativas como una forma de reconocer el pasado,
esas otras personas que han hecho parte de estas historias, pero también para reconocer su
contexto, su propia experiencia y actuar en la consolidacion de otros relatos en el propio
devenir, unos mas amorosos, esperanzadores y hospitalarios. En el marco de este proceso se
desarrollan tres talleres, con el propésito de reivindicar la memoria de nuestro contexto
colombiano desde la polifonia de la literatura y las artes para la construccion de nuevos
tejidos, a propdsito de los las guerras y los conflictos vividos. Un proyecto que desde unas
maneras éticas y estéticas ahonda en la arquitectura del hacerse humano cuando se alienta en
una politica de existencia que repiensa y cuestiona las formas de relacionarse con el otro,

actos tan necesarios para crear desde la escuela dispositivos de vida y de paz.
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Preludio

Ese movimiento ondeante, el ir pero ahora el volver. Recordar todo lo que hemosido
siendo como la espiral universal que no olvida su origen aunque se siga expandiendo. Una
suerte de armonia mientras avanza y crece. La espiral como la propia vida, una prolongacion
hacia el infinito y hacia la posibilidad. Es asi como hemos Ilegado a un nuevo viraje, unas
resignificaciones de lo que hasta hoy hemos legitimado en la historia de la humanidad, esa
gran huella de la guerra que pasa y hace disonancia con los sentidos propios de la naturaleza,
vivir y mas alla de lo bioldgico existir. Es por esto que, en la presente propuesta investigativa
y apuesta humana, nos asimos a lo que hasta hoy nos ha dado nuevas respiraciones: la
literatura y las artes, aquellas manifestaciones que nos permiten comprender el mundo,
reinventarlo y hacerlo habitable aun con unos reconocimientos del pasado, de los horrores de
la muerte y la aniquilacion para volver a la pregunta hacia nosotros mismos. Construir una
memoria historica como un acto reivindicativo con el otro para hacer un nuevo movimiento

hacia la vida y la no repeticion.

Presentamos pues cuatro grandes espirales: la primera traza el inicio de un acto
consciente, unas preguntas semillas que se articularon con nuestro escenario de practica para
empezar a tomar nuevos sentidos, unos que nos hacian también volver hacia nuestro origen
y explayarnos, asi como las frondas del helecho, para gestar nuestro proyecto pedagdgico.
En la segunda espiral recordamos lo que es el fosil de ese molusco extinto hace millones de
afios llamado amonita, esa figura circular que ain hoy la podemos observar en los caracoles;
y con ella, la posibilidad de pensar en todo eso que traen a cuestas las conchas, esos recorridos
e historias que inspiran el retorno de las voces que evocamos para advertir que nuestras
cuestiones también tenian un pasado, marcas que revelaban las busquedas de otros. Nuestra
tercera espiral fue el universo que con todo su sistema nos hizo extender la mirada y crear
rutas e interrelaciones entre todos esos mundos que nos haciamos presencia alli en el
encuentro con la palabra dispuesta y abierta para acontecer en el corazén y en la memoria.
Finalmente, con la cuarta espiral, avizoramos los fuertes vientos del remolino de hojas que
en su ritmo nos traia aires de afecciones, esperanzas y recuerdos renovados de lo que se habia

tejido.



Invitamos felizmente a quienes nos leen a habitar desde nuestra narrativa de vida y de
experiencia esas otras formas de comprender la realidad y eso que muchas veces hemos
obviado porque nos desacomoda y nos interpela sobre la condicion humana. Invitamos a que
desde ese mismo lugar se permita hacer actos de re-existencia sobre aquellos modos en que
nos relacionamos con el otro. Alentamos pues a emprender estos caminos de la espiral,
nuestra apuesta como maestros para continuar creciendo con cada nueva mirada proyectada

hacia una sociedad mas humana.



PRIMERA ESPIRAL. LA CONSTRUCCION DEL PROBLEMA O LOS
ACONTECIMIENTOS DE UN MOVIMIENTO ONDEANTE

llustracién 1. Esteban Quintero, 2018.

Las motivaciones presentes en esta investigacion que inicié desde el momento en que
decidimos configurar nuestra realidad y habitar el mundo a partir de la literatura y las artes
y de la idea de desentrafiar asuntos como la memoria historica, el conflicto y las relaciones
de alteridad, han desatado algunos cabos subjetivos que, a nuestro parecer, precisan de toda
la atencidon posible y todo el tacto que como maestros en formacion hemos venido
adquiriendo y alimentando desde la misma academia, en pro de intentar atarlos. Asunto que
ha ido tomando forma a través del tiempo desde las preguntas que cada uno de nosotros ha

venido habitando a proposito de las motivaciones mencionadas.

Es asi entonces como el tiempo fue transcurriendo en nuestro camino de formacion y
sin dimensionarlo, nos encontrabamos en la eleccion de una linea de investigacion. Siendo

coherentes con nuestro llamado, fue la linea de Arte, literatura y formacién la que nos
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convoco. Hablar con el pronombre ’nosotros’’ permite pensar al otro, porque solo se puede
ser en la medida que lo reconozco. Otro en las palabras, en los versos, en el arte, otro cuando
se escucha, y en el presente, un otro amigo que me resignifica con sus practicas y con los

lazos de amistad.

1. 1 Antecedentes investigativos: encuentros a voces, recuerdos y sentidos

Reconocemos diferentes Trabajos de Grado de egresados de la Licenciatura, maestros
e investigadores de las ciencias sociales y humanas que al igual que nosotros, conciben una
relacién importante entre la formacion de la memoria historica del pais, la literatura y la
constitucion de sujetos atravesados por lo sensible en pro de diferentes practicas sociales,
politicas y culturales, que dimensionan el lenguaje mas all& de un asunto sistematico o

funcional para orientarlo hacia nuevos devenires, nuevos tejidos y relaciones de alteridad.

En este sentido encontramos importante el Trabajo de Grado propuesto por Monica
Toro Toro (2017) titulado Una escuela siempreviva para la literatura y las artes: el lugar de

lo posible para la configuracion de subjetividad politica. En su trabajo la autora plantea

la necesidad existente en lo que refiere a la configuracion del pensamiento critico y politico
de los estudiantes que participan en su investigacion, y que puede ser atendida desde una
formacion que vincule las artes y la literatura como posibilidades para la construccion de la
subjetividad, cuando se trata de un posicionamiento politico frente a las I6gicas sociales que
imperan en un contexto atravesado por asuntos de corte bélico. Su trabajo focalizo los grados
décimos de la Institucion Educativa Guillermo Taborda Restrepo del municipio de Medellin,
contexto escolar donde se llevo a cabo la propuesta pedagogica e investigativa. En el
desarrollo del proyecto fue necesario que la autora se preguntara por ejes nodales como la
memoria, la narracién y el posicionamiento. Temas que fueron emergiendo en el proceso de
formacion de los estudiantes con los que compartio su practica pedagogica, y que resultaron
indispensables para que ellos dimensionaran un panorama de lo que ha sido la construccion
de su cultura, de su pais, de su historia y como esto, de cierto modo, afecta su forma de estar,

de ver y de actuar en el mundo que los rodea. Es asi como la autora parte de algunos sucesos



y planteamientos generales para particularizar las l6gicas que se evidencian hoy en dia desde
la memoria, y en especial, desde este pais donde la guerra, con su sinnimero de violencias,
masacres e historias, ha suscitado, en el campo de las humanidades, una necesidad de
comprender cdmo se da esa relacion con el pasado, a propdsito de la construccion de un

nuevo presente:

La memoria debe ser entendida no solo como tener presentes los recuerdos, vivencias
y emociones del pasado, sino que su real incidencia en la configuracién como sujetos
politicos recae en lo que se puede hacer con el reconocimiento de lo acontecido en el
presente y las decisiones que se toman para un futuro de no repeticién o de
transformacion. (Toro, 2017, p.35)

La memoria para ser participes de una historia que se resignifica en el presente para
crear posibilidades de ser. Es aqui donde cobra importancia la narracion como infinidad de
mundos posibles, la narracion como un lugar para identificarnos, reconocernos y también
reconocer al otro como parte de una sociedad. A la vez que hay un reconocimiento, se da

paso a tomar una postura o un posicionamiento como lo enuncia la maestra:

Un sujeto posicionado en el mundo que habita, interpela los discursos y los actos
que acaecen en su entorno, y propone nuevas acciones y miradas frente a las
situaciones que le causan inconformidad, no basa su existencia en observar lo
que sucede en el mundo, actua para ser parte de éste, construye un espacio desde
el cual acoge a sus semejantes (Ibid., p.38)

De esta manera se le apuesta a una subjetividad que se fundamenta en el pensamiento
politico desde la inmersion de los jovenes en unas nuevas formas de ver aquello que los
atraviesa cuando se trata de asuntos que tienen estrecha relacion con la memoria, la narracion
y el posicionamiento politico que permite nuevas formas de narrar no solo la memoria del
pais sino la propia, esa que atraviesa a cada sujeto para hacerlo actor y transformador de su
realidad. De ahi que la literatura y las demas expresiones artisticas ofrezcan diversas miradas
estéticas, ademas de algunas herramientas que facilitan un arado subjetivo mas concreto en
cuanto se trata de una aprehension mas clara de la realidad; aspecto que, a su vez, permite
gue como seres humanos estemos siendo sociedad en la medida que nos relacionamos con el

otro y que resignificamos la historia hacia un porvenir.



Por otra parte, al momento de situarnos desde el arte como ingrediente esencial en la
preparacion de las narrativas como postre, acufiamos la memoria como el plato de entrada
que permite el deguste de una historia cargada de sabores que se debaten entre ser agrios y

dulces: aislamiento, liberaciones, revoluciones, personajes, acontecimientos y voces.

Pensar entonces en el arte como un catalizador de la memoria, de la identidad, la
alteridad y las préacticas de ensefianza del lenguaje, se hace posible cuando se concibe desde
los multiples lenguajes artisticos. Esto a su vez enmarcado desde una sensibilizacion del ser
que debe aprehender un mundo que se devasta entre la dualidad blanco-negro y que en
muchas ocasiones omite matices resultantes de la interconexion de los extremos que darian
un resultado diferente, como el gris por ejemplo; una especie de criticismo que, de alguna
manera, desde la estética (entendida como experiencia) permite configuracion de sujetos mas

criticos y mas conscientes de su mundo en torno al pensamiento y a su proceder en él.

Para situar un poco ese asunto de la sensibilizacion hacia un mundo premeditado en
una dualidad de escalas claras u oscuras de pensamientos, de limites, abordamos el trabajo
de grado de Laura Giraldo Garcia (2013), El arte, las voces y las expresiones de un fragmento
sanisidrefio. Con su trabajo, la ahora licenciada pone de manifiesto la idea de llevar el arte,
en algunas de sus manifestaciones (cine, fotografia, musica, teatro) a lugares donde, muchas
veces, la educacion se sostiene desde lo empirico y donde se construye “con las ufias”, como
se diria popularmente; sitios donde predomina el paradigma de la técnica (adquisicion de
conocimientos requeridos en el medio social/laboral), donde el hacer se vuelve incluso més
importante que el ser, y donde se materializa aquella idea producto del imaginario social
segiun la cual, “aprender a hacer de manera instrumental es sinénimo de progreso y
realizacion”. Imaginario donde se polariza el caracter humanizador de la educacion misma,
en cuanto se habla del enfoque central que deberia tener, respecto a los procesos formativos
y de subjetivacion desde la proyeccién humana de cada sujeto, maxime cuando se habla del
poco acercamiento a las multiples manifestaciones simbolicas que dan cuenta del lenguaje,

del arte y la literatura en este caso.



Hablamos aqui de los contextos rurales, esos sitios donde la educacion se encuentra
en una lucha de fuerzas, en un debate entre los saberes como competencias en un mundo que
las exige y el saber ancestral como forma de relacionarse mas intimamente con dicho mundo.
Un campo de tensiones donde se augura la idea de la culminacion de un “grado” de estudios
como el comienzo de un panorama infinito de posibilidades en cuanto al progreso y la
obtencion de nuevas oportunidades, un espacio que, aunque prometedor desde el discurso
para aquellos que ven un atisbo de esperanza en la educacion, no deja de chocar fuertemente
con la realidad al momento de pensarse en un contexto donde yacen implicitas tantas

inequidades en los ambitos laboral, social, econémico y claro, educativo.

No obstante, a esta realidad pueden generérsele resistencias en cuanto es posible
situar las practicas de formacion en el area de Lenguaje (en estos lugares) desde vertientes
como la memoria y el arte, configuraciones que suscitan una sensibilizacion frente a la
realidad y permiten el agenciamiento de otras posibilidades que se distancian de una
educacién naturalizada donde incluso el arte mismo ha caido en una instrumentalizacion que
se limita a expresiones basicas como dibujar, trazar lineas, etc.Y si situamos el arte como una
forma de expresion que trasciende a esas candnicas formas de su ensefianza en la escuela,
seria conveniente entonces considerar, dentro de la literatura, las narrativas personales,
colectivas e histdricas como canales de comunicacion entre esas manifestaciones de lo
sensible y del propio ser, algo asi como un asunto empatico de entender la historia por medio

del sentir del otro y de nosotros mismos.

Asimismo, las observaciones de la profesora Giraldo posibilitan el reconocimiento de
la relacion de los estudiantes con el lenguaje artistico desde el panorama natural de los
contextos rurales, al tiempo que permiten dar paso a la reflexion que se va tejiendo desde las
concepciones e imaginarios que ellos tienen respecto al lenguaje como puente entre la
comprension del mundo y de ellos mismos; de igual modo, se reconocen sus propias
limitaciones a proposito del desconocimiento de otras representaciones simbolicas o
formatos artisticos. Tal cual como plantea la autora al mencionar la lectura y la escritura
como Unicos vehiculos del lenguaje que se superponen a otras formas de simbolizar el

mundo, ni siquiera por imposicion sino por la falta de acceso a las mismas en estos contextos.
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Quiza, como Giraldo lo plantea, esa condicion rural ofrece un escenario complejo para
acceder a las multiples formas de representar el mundo y ampliar los imaginarios artisticos
de los estudiantes, de ahi que su apuesta sea favorecer condiciones pedagogicas para habitar
esas otras formas de lenguaje donde el hacer, el ver, el sentir, el escuchar y el degustar

adquieren otra carga significativa.

A propésito de esas otras formas de comprender la escritura, la lectura y el mundo
presentes en este trabajo, es valioso resaltar la apuesta que Giraldo hace desde la dramaturgia
y el teatro como lenguajes artisticos que permiten, ademas de unas lecturas diferentes del
mundo, otras formas de relacionarse con el cuerpo y sus significaciones, donde igualmente
prevalece la idea de la construccidn colectiva del conocimiento como practica social que
permite la recreacioén de mundos y sentidos diferentes, posibilidad aportada, en efecto, por el

teatro.

Es sumamente importante pensar en el arte como ingrediente agridulce, es decir, que
devela una realidad que en si misma es compleja e incluso dolorosa, pero que a partir de lo
que esta suscita en cuanto al sentir, se pueden desplegar una serie de creaciones y
configuraciones que permiten la reconciliaciéon con la verdad y con el propio ser. Asi, la
mirada en el lenguaje como articulador de la memoria y de aquellas polifonias como la
literatura, las imagenes, la musica, la escritura, el teatro, entre otras, constituye el epicentro

metodoldgico, conceptual y pedagogico de esta propuesta.

Al avanzar en la apuesta de indagar por referentes que nos sitten en la pregunta por
el lugar de la memoria dentro de la escuela o fuera de ella, hemos encontrado diversidad de
abordajes donde yace la pregunta por la memoria individual y colectiva como asuntos que
reconfiguran la identidad, ya sea de comunidades o individuos; encontramos también acentos
en la memoria historica como cuando se piensa en esas particularidades, esas narrativas que
le dan un matiz diferente a eso que muchas veces se propone desde los sucesos que son objeto

de estudio de la historia.

11



Ejemplo de ello es la tesis de Laura Cristina Mesa Bustamante y Huber Santiago
Molina (2017) titulada Memoriay resistencia en el barrio San Francisco de Itagui, un trabajo
estructurado y orientado hacia la respuesta que requiere la pregunta por la significacién o
simbolizacion de esos espacios Yy territorios de esparcimiento como son los parques y las
zonas verdes en el municipio mencionado. Desde aqui los autores hacen un Ilamado al no
olvido de la reconfiguracion de estos espacios, premisa que se ve atravesada desde la
resistencia y que se inscribe en unos planteamientos de corte legislativo, a proposito de una
normatividad que abarca la proteccion de los mismos. Asi pues, el abordaje conceptual e
investigativo de este trabajo va direccionado hacia la comprension de la memoria y la

resistencia como dispositivos para conservar el territorio.

La apuesta de buscar otros caminos que nos ampliaran la mirada sobre la relacion
entre literatura y otras artes, nos llevd a enfocarnos en otro trabajo de grado de la
Licenciatura. Encontramos en este, voces con la promesa del fuego a la humanidad, metéafora
a la que aluden Juan Fernando Zabala Chanci y Melissa Tobon Correa (2017) en su tesis
Reavivar el fuego prometeico. Encuentros entre la literatura y otras artes a proposito de la
formacion humanista en la escuela. En esta se encuentra una pregunta fundamental sobre las
posibilidades que ofrecen las relaciones interartisticas para la formacion humanista en la
escuela, una formacién que permita a los sujetos una posicion sensible y a la vez critica del
mundo que les rodea. Los autores esclarecen y advierten la crisis de las humanidades y la
devaluacién de las artes al no ser consideradas fructiferas en las dinamicas del progreso. En
su propuesta atienden precisamente a que las artes y la literatura plantean al hombre unos
interrogantes, una reflexion critica del mundo en la medida que promueven un cultivo de lo
sensible en su interior. Cuando hablan de la formacion humanista nos resulta supremamente
coherente retomar sus palabras en dos orientaciones, por una parte en la concepcién de lo
humano en tanto “Lo humano no se refiere exclusivamente al desarrollo del individuo sino
que integra un desarrollo armoénico de la sociedad”(p.70) y por otra, la nocion del conflicto

no supeditado necesariamente al concepto de violencia, sino al conflicto como condicion
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humana, como cuando traen a colacion las palabras del profesor Mario Yepes! en la entrevista

que les concedio en el desarrollo de la ruta metodologica:

La vida humana y la vida social estan impregnadas de conflicto de todo orden.
Estos se pueden resolver a partir de dos medios: la violencia o el dialogo. El
arte, precisamente, es aliado del segundo. Para su composicion todas las formas
artisticas precisan de elementos conflictivos que nos recuerdan la misma
naturaleza humana (Yepes, citado en Zabala 'y Tobdn, 2017, p.70)

En este trabajo compartimos que las artes y la literatura para la formacion humanista
en la escuela son una respuesta a la era del desdibujamiento del otro, si se pretende encontrar

fugas a las logicas actuales que se presentan como incuestionables.

Explorando otros caminos, en la investigacion Educar en la memoria: Entre la
lectura, la narrativa literaria y la historia reciente (2015), bello texto escrito a cuatro voces
por profesores de diferentes contextos educativos de la ciudad de Bogot4, se cuenta, desde la
experiencia pedagdgica, el vinculo inevitable entre la literatura y la memoria colectiva de un
pais atravesado por la guerra para volver a resignificar el valor de las palabras y con ello,
construir una educacion en lo sensible, hacia unas nuevas relaciones de alteridad, y por ende,

un nuevo mundo.

En este trabajo reconocemos unas construcciones valiosas para tejer la memoria
historica del conflicto armado desde las narraciones al margen de una historia oficial, desde
la potencia de la narracion literaria y la ficcion como otras posibilidades de cuestionar la
realidad y de pensar desde otras Idgicas la conciliacion de conflictos y de la humanidad
misma. Tal como lo expone Fernando Gonzalez Santos en el prologo de dicho texto; “La
literatura no solamente tiene que afrontar lo que ha ocurrido, también debe vérselas con el
conjunto de lenguajes que se han producido en torno a los acontecimientos que intenta narrar”

(p.14). Y dentro de estos lenguajes es imposible no pensar en todas las producciones artisticas

1Catedratico de la Universidad de Antioquia. Medellin, Colombia. Maestro en arte dramatico y creador del
curso: Dramaturgia y Teatro para la Licenciatura en Educacion bésica con énfasis en Humanidades, Lengua
Castellana.
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y estéticas que se han inspirado en la ausencia del otro, construcciones de sentidos frente a

un mismo pasado.

Los autores nos exponen conceptos de los que es preciso apropiarnos puesto que
constituyen ejes fundamentales en nuestro trabajo; nos referimos a la narracion literaria, a la
memoria colectiva y su caracter polifénico y estético para dar presencia a un pasado que
posibilite el acogimiento y la alteridad.

De otro lado, las experiencias pedagogicas de varios maestros sobre el conflicto que
se presentan en el texto Memoria, conflicto y escuela: voces y experiencias de maestros y
maestras en Bogotad (2012), nos muestran un trabajo riguroso y consciente de una
problemaética que se ha vuelto recurrente en las escuelas: el conflicto escolar y con ello, las
tensiones que se pueden encontrar de manera no directa entre la comunidad y la escuela, a
propdsito del conflicto social en el contexto en que se realizd este texto. De aqui que se
resalte el papel de la memoria, tanto individual, como colectiva e histdrica para analizar y

comprender este conflicto a la luz de una convivencia.

En un primer momento este trabajo expone todo un rastreo sobre la relacion entre la
escuela, la memoria y el conflicto en Colombia. Después nos da a conocer algunas
herramientas metodolégicas clave para el abordaje de la memoria en el aula; por Gltimo,
presenta la sistematizacion de experiencias escolares de seis maestros que nos sittan y nos
dan pie para pensar de manera mas amplia como estos temas del conflicto y la memoria han
venido teniendo lugar en los contextos escolares. Destacamos el concepto memoria en la
escuela que empieza a ser definido como un “dispositivo” de trabajo escolar, un dispositivo
pedagogico que puede cuestionar el relato oficial y crear otros a partir del desarrollo de
actividades personales; intereses propios que hasta entonces no son oficializados por la
escuela si lo vemos desde el curriculo y desde los tiempos estimados para las distintas areas
del conocimiento, pues si bien la memoria es tratada desde el area de las Ciencias sociales y
quizéa desde Etica y valores, no existe un area especifica que haga énfasis estricto en la
memoria y la historia, en la paz o el conflicto a proposito de las realidades violentas que han

afectado al pueblo colombiano. La memoria entonces se entiende como articuladora de
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nuevos conocimientos orientados hacia el desarrollo de habilidades cognitivas, sociales,
epistemoldgicas (desde la aprehension de la realidad como proceso historico), de
autoconocimiento y por supuesto, de interrelacionales desde el trato con el otro para
comprenderlo de manera significativa, y unido a ello, para comprender el conflicto social y

politico que se vive en nuestro pais?.

Encontramos entonces valiosa esta investigacion en tanto se ha trabajado e
institucionalizado de manera paulatina la memoria en la escuela como producto del ejercicio
de la préactica docente al abordar estos temas que se comprometen con la Ley de verdad,
justicia y reparacion, Ley 975 de 2005, donde las memorias de los sujetos son esenciales
para la reconstruccion de una verdad que pueda hacer justicia como parte fundamental de la
restauracion de las victimas. También el trabajo de la memoria como construccién identitaria
y de resistencia se debe implementar en los contextos escolares para afrontar la afectacion de
la historia del pais y favorecer formas de convivencia en los mismos. Por otra parte, este
trabajo nos aporta una comprension mas amplia sobre la memoria:

En el &ambito conceptual se puede decir que la memoria no es un objeto acabado que
cuente con contornos claramente trazados, sino que parte de una perspectiva
interdisciplinar para su abordaje y reflexidén, y que comparte conceptos como:
oralidad, fuente oral, experiencia, narrativa y pensamiento narrativo. (Jiménez,
Infante y Cortés,2012, p.33)

En este sentido, asistimos a una comprension de la memoria como un saber que
emerge en la escuela como compromiso y preocupacion ética, politica y pedagogica para la

construccién de sociedad.

De la mano del trabajo anterior y volviendo a nuestro llamado como maestros con un
saber pedagdgico y a partir de los recientes acuerdos de paz, es menester hablar de las
pedagogias para la paz. En la tesis de grado Pedagogias para la paz: una propuesta de
educacion popular por medio del arte, para la formacion de los nifios y nifias en la paz, de
Norman Bejarano Restrepo, Johana Londofio Restrepo y Paulina Villa Sierra (2016),

egresados de la Licenciatura en Pedagogia Infantil de la Universidad de Antioquia, se hace

2Véase por ejemplo la relacién que puede emerger entre victimas y victimarios cuando la memoria trasciende
el olvido y el odio a parir de la reconciliacién y el perdon.
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una apuesta por la construccion de paz, no desde las escuelas, sino desde la educacion
popular, es decir, desde otros espacios formativos alternativos donde se busca comprender y
actuar en otras esferas sociales desde la familia, el barrio y la comunidad como escenarios
importantes para el aprendizaje y formacion de la paz, en especial, en sectores marginados
donde la poblacion ha sido victima del conflicto armado del pais, asi como el barrio donde
se desarrolla la propuesta. En este trabajo se resalta la infancia debido a las condiciones de
vulnerabilidad y de pobreza en las que se encuentra la poblacion, y donde los nifios y nifias
no han sido el centro de atencion, precisamente por esta precariedad que los lleva a no tener

acceso total a una educacion oficial.

Se habla en la tesis de la pedagogia para la paz como contrapuesta y alternativa a la
Cétedra de la paz, y se alude a esta como una reflexion de los aprendizajes que tienden a
reproducirse en la poblacién y en nuestro contexto de violencia en el pais. Se plantea entonces
la pedagogia para la paz como una alternativa para la construccion de unos conocimientos
consolidados en nuevas perspectivas de ver el mundo, de establecer sociedades con confianza
en sus identidades y en el respeto de estas mismas para superar sus diferencias. En este
sentido, la vision de las pedagogias para la paz nos permite avizorar y direccionar la
responsabilidad que tenemos los maestros en esta reflexion del qué ensefiar para posibilitar
las construcciones de paz en nuestro contexto colombiano, sin perder de vista, en nuestro

caso, el foco que nos moviliza: la literatura y las artes.

Consideramos importante la articulacion que se establece en el proyecto con las artes
como estrategia sensibilizadora para la paz, en tanto se reconoce como necesidad de
comunicacion y de interpretacion de la realidad que atraviesa a cada sujeto. Aungue el arte
no es el énfasis ni el objetivo de la propuesta, se configura como un medio metodolégico
para posibilitar en los sujetos la transformacion propia y la construccion y participacion en

sus contextos mediante los aprendizajes que se tejen al interactuar con el otro.

La lectura de los trabajos anteriores revela diferentes voces de maestros e
investigadores que han venido habitando una pregunta constante por la formacion de un

sujeto sensible a partir de la relacion entre las artes y la literatura, para luego, desde una
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orientacion reflexiva y estética hacerlos sujetos con un posicionamiento politico, actores de
su entorno, del otro, y de si mismos. En atencion a estas investigaciones destacamos el papel
de la Memoria, en tanto no es posible hablar de la formacion de un sujeto sin una identidad,
sin conocer su historia, pero también sin reconocerse en su tiempo y en nuestro contexto
colombiano marcado por la violencia que se refleja también en otros escenarios como la
escuela. Aungue nuestra investigacion comparte intereses comunes con los anteriores, en lo
referido al trabajo llevado a cabo alrededor de la educacion en la memoria y de esta misma
como dispositivo pedagogico, nos asimos a una reconstruccion de algunos hitos historicos de
nuestro pais para reconocer, comprender y reconfigurar las relaciones de alteridad, todo ello,
con un trabajo consciente de la labor maestra para resignificar la escuela y la ensefianza
mediante lenguajes estéticos y sensibles que nos permita pensarnos y pensar al otro.

Encontramos relevante en nuestra proyecto —asunto que no resulta central en las
investigaciones anteriores— el trabajo con la memoria colectiva y personal, por lo que desde

el contexto donde se sitla la propuesta, se torna importante y necesario ya que la historia de
la institucion educativa y del contexto que la rodea han estado atravesados por multiples
discursos que de cierta forma cargan a aquella comunidad de una serie de imaginarios que
serian dignos de problematizarse desde el campo de la educacion y, en particular, desde los
procesos formativos que tiene lugar en el &rea de Lenguaje.

Claramente puede pensarse en la cantidad de papeles protagonicos que ha tenido la
memoria dentro de la reelaboracion del tejido social. La proyeccion de vida y la apuesta
politica de estos maestros y maestras dan testimonio de la necesidad urgente que emerge
durante y después del conflicto; quiza el abordaje de la memoria, a propdsito de estas
polifonias, es una necesidad insoslayable de cualquier tiempo, es decir, no tiene caducidad
su relevancia dentro de un tiempo cronologico, no es prescindible, pues cada tiempo permite
un despliegue de acepciones diferentes y se inscribe en logicas sociales que constantemente
estan mutando. Y aunque el tema de la memoria parezca un poco recurrente, nunca deja de
tener asidero para cualquier propuesta que circunscriba el componente humano, social,

cultural, temporal y, en efecto, ético.
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Es por esta razon que, habitar dentro y por la memoria en esta temporalidad en la cual
se encuentra el posconflicto, se hace sumamente trascendental si se piensa en la escuela como
el epicentro donde recae todo aquello que es movido por la serie de cambios que la
humanidad afronta; premisa que aplica también para nuestro pais y para nuestro propio
proyecto que intenta, a modo de contorno, acoplarse al tiempo actual desde una vertiente

diferente en cuanto al trato de la memoria.

En funcidn de vislumbrar nuevos horizontes, a propésito del reciente acuerdo de paz
que se firmd y que logré atenuar un conflicto interno que duré mas de 50 afios®, y que ahora,
que se enquista desde la escuela como discurso, bajo la nombrada “catedra para la paz” como
una emergencia para la reconstruccion del tejido social como garante de una nueva dindmica
cultural, partimos de la construccion de memoria histdrica, colectiva e individual paratrazar
una ruta que permita la apertura de nuevas significaciones para generar unas condiciones
diferentes de formacidn desde el acento en las relaciones de alteridad y en lo que ello potencia
en la configuracién de otros discursos y subjetividades.

1.2 Nuevos paisajes escolares: promesas para un alto vuelo

“[...] el pasado no es solo una historia, el pasado es un comportamiento que heredamos”
José Guillermo Angel, 20174

Con la anterior frase expuesta en una cartelera a lo largo de la entrada del patio de la
escuela, se hace homenaje y a la vez memoria a los 100 afios fructiferos de un espacio que
ha venido educando mas alla de la academia. La Institucion Educativa Maria Auxiliadora,
ubicada en el municipio de Sabaneta, es una Institucién que goza de una célida y acogedora

infraestructura, que sin ser ostentosa ni mucho menos de gran ocupacion terrenal, guarda

8 Esta firma de los acuerdos de paz se da el 26 de septiembre de 2016 luego de 52 afios de guerra entre el
gobierno colombiano y las guerrillas de las FARC (Fuerzas Armadas Revolucionarias de Colombia). En dichos
acuerdos se estipulan, a modo de ejemplo, algunos asuntos que tienen que ver con la reparacion de las victimas,
la restitucion de tierra, la justicia especial para la paz y la reinsercion de los combatientes a la vida civil.
4Fragmento citado en el periddico institucional “Espiral”, el cual se publica cada semestre en la Institucion
Educativa Maria Auxiliadora. En esta edicion la institucion conmemora sus 100 afios como institucion al
servicio de la comunidad.
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entre sus aulas, entre los pasillos, entre los estudiantes, docentes y directivos, cierto enigma

que gira en torno a lo humano y que cada vez nos apetece descubrir mas.

Al momento de sembrar la duda en la fértil tierra de nuestro devenir como maestros
en torno a la memoria, pensabamos o, mejor dicho, nos imaginabamos que una praxis
educativa atravesada por dicho concepto deberia estar asociada solo a temas como la guerra
y la historia. Desde esa mirada hubiese sido l6gico idealizar contextos propiamente afectados
por el conflicto que ha vivido nuestro pais y que de a poco ha ido menguando con el reciente
proceso de paz; el problema de las idealizaciones es que a veces se ven desinstaladas por algo
tan importante como la realidad, y moviéndonos o mas bien moviendo nuestras
idealizaciones a voluntad de la realidad, tuvimos que resignificar ese prematuro

planteamiento.

Asi pues, empoderados de las circunstancias, que también se transformaron por esa
busqueda de lugares en donde realizariamos nuestra practica pedagogica, nos pusimos en
situacion de buscar una institucion educativa que se acercara a nuestras expectativas en
materia de contextos rurales; este deseo nos condujo a un lugar donde el conflicto, la
memoria, la historia y las aperturas para la formacion del lenguaje desde la dptica de la
literatura y otras artes, eran terrenos fértiles para que germinaran las semillas de nuestras
dudas. Fue asi como encontramos en la Institucion Educativa Maria Auxiliadora otra forma
de pensarnos, tal cual como otros maestros en formacion lo habian hecho desde otros espacios
y en otras comunidades, a propoésito de los temas del conflicto y la memoria como ejes que
transversalizan en general el espiritu humano comunitario y que son atravesados por los
acontecimientos aislados o generales de una comunidad (educativa en este caso) y donde se
da en una escala de matices, unas supresiones de fuerzas, si es que se trata de confrontacion

con el otro o con los otros.

Para nuestra sorpresa (y nuestra suerte), llegar a ese punto de encuentro con el
contexto de la Institucion nos dio un panorama diferente de las cosas; pensabamos entonces
este escenario educativo como otro lugar geograficamente ubicado en un espacio urbano,

idea que nos desalentaba un poco cuando nos situabamos algunos semestres atras, justo el
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tiempo en que nuestras practicas habian estado enmarcadas en esos mismos contextos. Lo
curioso de la experiencia fue que en el instante en que empezamos a abandonar los edificios,
las carreteras bien trazadas y demarcadas, todo empez6 a tomar una textura diferente desde
los mismos sentidos: los olores se hicieron mas verdes, los paisajes menos furiosos y
acelerados, el ruido de las maquinas empez6 a ser reemplazado por los cantares de grillos y
pajaros; para nosotros era curioso que pudiese existir un lugar hibrido entre lo urbano y lo
rural, no era la expectativa con la que iniciamos el proyecto en materia de centro de préactica,

pero tampoco era aquella monotonia urbana de la que queriamos tomarnos un descanso.

1.3 Del acogimiento y del encuentro con la comunidad educativa: la emergencia de las
inquietudes iniciales

Cuando nos adentramos en Palenque, que es el nombre de la vereda donde esta la
Institucion o la “morada”, como la Ilaman los estudiantes, se iba dibujando otra realidad, una
que quizé seria tenida en cuenta en menor medida si de asuntos estatales hablamos y si
traemos a colacion algunas de las palabras de la rectora Nelly Osorio al referirse al Estado
como una institucion que invisibiliza y homogeniza notoriamente, muchas de las realidades

que se instauran en aquella institucidn educativa y sus alrededores.

Sin querer cortar el flujo narrativo sano de estas primeras acepciones, queremos
hacerle sentir al lector la sensacion de asombro que nos invadia cada vez que subiamos mas
y mas entre lo que parecia una vereda y un barrio periférico de Medellin. De repente, al
encontrarnos entre el umbral de la calle y la Institucion vimos lo que aparentaba una gran

casa con un letrero gigante: Institucion Educativa Maria Auxiliadora.

Saltando algunos protocolos de seguridad y reconocimiento, al momento del ingreso
a la Institucion, resultd ser muy grato el recibimiento para con nosotros; muchos de los
docentes estaban ahi, en esa sala de profesores que ni siquiera se alejaba jerarquicamente de
los estudiantes, una donde no existia una brecha, donde no habia una linea divisoria entre la
comunidad y los directivos. Cuando nos presentamos y nos presentaron como “estudiantes
de alto vuelo”, pensamos en la retrospectiva que acarreaba un sinnimero de experiencias y

conocimientos que hasta ese dia nos presuponia cierto destino, uno que en consonancia con
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algunas casualidades nos condujo hasta alli; un sentimiento de gloria nos abordd en ese
momento que fue auspiciado por nuestra maestra asesora: ella hacia el simil del vuelo con
nuestras experiencias y conocimientos, pero no sabia que el vuelo tan inmenso que

necesitaban nuestras vidas y méas aln nuestras practicas, estaba por empezar.

Luego de hablar un poco sobre nuestros proximos encuentros, intervenciones y la
realizacion del proyecto como tal y al ser acogidos a tal punto de sentirnos en nuestra casa,
se presentd una tension en torno al desarrollo de este trabajo desde la pregunta por la
memoria, el conflicto, las artes, las relaciones de alteridad y la formacion del lenguaje como
ejes transversales entre los temas anteriores. Al parecer nuestra llegada a la institucion fue
un tanto sorpresiva si la mirdbamos con la retina de la rectora Nelly Osorio, quien luego de
los sinceros formalismos nos hizo una pregunta que provenia de la reflexion que habiamos
intentado generar luego de explicarle nuestras intenciones desde la configuracion de este
proyecto. Esta pregunta resultd ser un tanto incomoda ya que ignorabamos el contexto de la
misma, aquél desconocimiento que teniamos era pretendido entonces por una respuesta que
solo pudo ser un “no, no sabiamos”; y aunque suene un poco vergonzoso, no sabe el lector
la incomodidad que sentimos al escuchar las palabras “leer” y “prensa” dentro de la misma
pregunta, porque claro, todos esos otros maestros, los que son “de roble”, los experimentados,
esos gque nos han formado siempre nos habian insistido mucho en leer la prensa, de ahi que
nuestros rostros quedaran un tanto perplejos y otro tanto ruborizados al reconocer que no
habiamos leido la prensa por ese tiempo; quiza esa pregunta, tal cual como lo decia Nelly,

debia irse respondiendo con los dias...

No pas6 mucho tiempo cuando descubrimos que aquella cuestién estaba enmarcada
dentro de un conflicto, que a propdésito no fue bélico, es decir, no incluia bandos ni ideologias,
ni intenciones friamente premeditadas, tampoco la busqueda de enfrentamientos; acarreaba
asuntos meramente humanos. La noticia en la prensa agrupaba una serie de palabras muy
frias 0 muy amarillistas para nuestro gusto: “Joven matd a cuchillo a su tio en Sabaneta”. Lo
mas sorprendente fue que aquella noticia se convirti6 en la respuesta que Nelly Osorio busco
en nosotros en ese primer momento: un estudiante de la institucion habia cometido un

asesinato doloso, uno donde no existian esas caracteristicas tan basicas que nos han ensefiado
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desde la historia de nuestro pais cuando se habla de la guerra, no existia una intencion basada
en la razon, no se perseguian ideales de conquista o colonizacion. Mas esto no justificaba la
negacion del otro que se presentd con dicho acto, de ahi que el interrogante por una alteridad
que se configura entre los vinculos que se establecen con el otro y en el cuidado de ese otro
como cuidado de si, sea el foco de atencion para replantear la brecha que existe entre el

individualismo y la colectividad.

Fue esta la primera situacion que nos recibio y en la que vimos una valiosa conexion
con nuestras inquietudes preliminares, pues habia alli una potente coincidencia entre nuestros
intereses y entre lo que conmocionaba a la comunidad educativa. Encontrabamos més asidero
entonces en la idea de repensar ese conflicto que trasciende mas all& de los campos de batalla,
de pensar en la construccién de memoria histérica interpelando los amarillismos de la prensa
y de como, cuando hablamos de los medios de comunicacidn (en este caso), existe también
un asunto de instruccion generalizada que va calando en las subjetividades y va dejando
huella, una formacion indirecta de como se deben concebir esos lugares donde suceden los
hechos, algo asi como una historia que aisla acontecimientos puntuales e incluso narrativos
desde las experiencias de los mismos implicados y que estigmatiza el pensamiento de unas
personas respecto a otras, de unos contextos, de otras comunidades, generando asi brechas
abismales entre la configuracion de la propia subjetividad y la incidencia de los otros en ella.

Y asi fue como eclosioné nuestra inquietud por las concepciones que tenian los
estudiantes, los docentes y la comunidad académica en general respecto a ese asunto de la
memoria, del conflicto, de la alteridad y de cémo desde las précticas de formacion en lenguaje
eraposible entretejer un pensamiento diferente con la ayuda del arte. Eso si, cuando hablamos
de arte, no consentimos el utilizarlo como herramienta, como cosa, sino gque se trataba mas
bien de pensarlo como un catalizador de todas esas fuerzas que comprendian nuestras

preguntas al momento de plantear el problema que requeria nuestra atencion.

En esa l6gica nos remitimos a la comunidad académica como una parte fundamental
para la construccion solida de esta pretension ambiciosa. Como mencionamos antes, el

recibimiento en la Institucion fue muy grato: sentiamos que todo lo que nuestraimaginacion
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de maestros en formacion queria animar, encontraba alli un horizonte posible para levantar
el vuelo. Maestros acogedores con afios de experiencia en su quehacer, una rectora abierta al
dialogo, estudiantes inquietos por conocer y saber, una infraestructura que no permitia la
negacion del otro, el acontecimiento tan fuerte de aquel estudiante; todo estaba dispuesto
para que alguien no llegara solo a observar, sino que llegara a empoderarse de esa realidad,
de ese contexto, que llegara a ser parte de aquella familia que procura formar no solo desde
la instruccion mecéanica y funcional, sino que desde la humanizacion e idealizacion de todos
sus integrantes, defienden unos principios entre la visién y la misién institucional que se

dirige al servicio de la comunidad. Algo asi como un “vivir para servir y servir paravivir’’.

No podemos negar que algunas paradojas en estos primeros encuentros con los
estudiantes y con la institucién nos generaron cierta duda. Una que evidenciamos desde los
escritos que los mismos estudiantes hacian, respecto al suceso de su compafiero y que se
manifestaba desde un “Muro de las expresiones™, donde se revelaban asuntos que si
detallamos desde la memoria y mas desde la alteridad, presuponen un asunto de
identificacion asertiva con ese estudiante, donde igualmente el distanciamiento de su
accionar también se hacia presente en las voces de los demés estudiantes, una suerte de
division ideologica que daba cuenta en cierto modo de las formas en que los mismos
construian una memoria pendular, una donde existia el pasado como forma de configurar el
futuro. Las preguntas que emergieron para nosotros en aquel momento fueron: ;como se
puede sensibilizar a los estudiantes respecto a las multiples formas en que se presenta el
conflicto? ¢ Acaso esa situacion no representaba un conflicto y acaso ese ejercicio escritural
del muro de las expresiones, donde los estudiantes se referian al suceso de su compafiero no
representaba una forma de construir memoria e historia frente a aquel acontecimiento? Estas
cuestiones nos llevaron a pensar otros asuntos que tenian que ver con la escuela, las practicas
de formacion y la incidencia de la cultura en la construccion de las subjetividades, a propdsito
de la alteridad; al final, cuestiones que solo nos dieron mas trecho en esa senda que habiamos

decidido recorrer.

5La actividad mencionada consistia en que los estudiantes, a prop6sito del suceso de su compariero, escribieran
un mensaje manifestando apoyo, distanciamiento o duda respecto a los acontecimientos y circunstancias que
desencadenaron el homicidio. Dicho mensaje seria posteriormente anexado a un tablero ubicado en la pared del
segundo piso de la institucion, donde yacia un gran encabezado: “Muro de las Expresiones”

23



Al profundizar en esta comunidad y mas especificamente en los estudiantes,
encontramos que las dinamicas que se evidenciaron entre estos y las clases, también nos
permitieron cambiar la percepcion de la escuela y del discurso frecuente de algunos maestros
en donde se cataloga a los jovenes como sujetos sin una postura critica y sin un interés por la
lectura. Pero nuestra inmersién arrojo otros resultados a partir del acompafiamiento realizado
con la profesora cooperadora: las practicas y los didlogos que pudimos observar y que se
entablan en clase, a manera de debates, puntos de vista, posturas criticas hacia la sociedad y
hacia ellos mismos, nos permitieron un acercamiento a un panorama mas amplio de su
contexto. Comprendimos que se forman alli sujetos propositivos que estan en constante

apertura e inquietud frente al mundo.

En una actividad realizada con la maestra Claudia Osorio, nuestra cooperadora, se
formularon dos preguntas escritas a los estudiantes: ¢qué ensefia la escuela y qué aprendi en
la escuela? Dentro de las muchas respuestas queremos resaltar algunas que fungen como
argumentos para sustentar la idea de que hay un decidido posicionamiento en los jovenes.
“La escuela nos ensefia 0 nos impone a todos los estudiantes a aprender lo mismo, lo que esté
programado, aprender al mismo tiempo, y el que no lo haga sera catalogado como “malo”.
Pues esto es un beneficio para otros” (Estudiante del grado Once). A la luz de sus
aprendizajes en la escuela, esta misma voz responde diciendo que “aprendi6 a valorar cada
momento y a persistir aun frente las adversidades”. Otra estudiante sustenta: “La escuela
ensefia a pensar para si mismos, en mi caso me ensefié a superar muchas dificultades [...]
Aprendi a trabajar en equipo, a valorar los momentos que se viven, puede que hayaaltibajos
pero son cosas que se pueden superar”. Encontramos entonces unas posturas sobre la escuela
como base y morada para un encuentro con el mundo, pero también como un desencuentro

para otras formas de pensar.

1.4 Los rizomas de la memoria: una apuesta por otras formas de habitar y re-existir
en el mundo desde las posibilidades del lenguaje

Si se tiene como presupuesto base que la formacion del lenguaje no solo se ocupa de

asuntos gramaticales o de asuntos linguisticos sino que también atiende a las interacciones
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que los seres humanos establecen con la cultura, a las construcciones de sentido y a las
significaciones que nos hacen pertenecer a un tiempo y a una historia, es posible avizorar las
tensiones, fuerzas en pugna y los puntos de fuga que se traducen en temas y apuestas que son
de gran relevancia cuando pensamos en la escuela de hoy (y de sus crisis preponderantes) y
mas cuando la vemos desde asuntos como la alteridad, la globalizacion y la autenticidad.
Discursos que siendo innegables acarrean otras problemaéticas que para nuestro caso en
particular se traducen en nociones como la desmemoria, la deshumanizacion con nosotros y
con el otro y donde aparece la literatura como posibilidad de resistencia, enlazada con las
artes como catalizadores de las preguntas que requieren pensarse la alteridad cuando se
intenta abordar el tema de esos tipos de conflictos que en la historia se describen como hechos
aislados carentes de subjetividad, y que en las narrativas y memorias se hacen relevantes
cuando los sujetos implicados imprimen su huella personal en ellas por medio de sus sentires

y cosmogonias del mundo, esos que clarifican y explicitan las experiencias de vida.

Las palabras pueden permitir ver, sentir, conformar un mundo muy habitable o no,
como lo sugiere la antropéloga Michéle Petit®. Cuando hay un exilio o ciertos usos que nos
alejan de nosotros mismos, las palabras y el lenguaje pasan solo a designar, se pierde la
capacidad de dar vida a las palabras, de habitarlas y con ello se pasa a un olvido de las
construcciones culturales e individuales de la humanidad pero también de la guerra.
Parafraseando a Mélich (1998), quien alude a la actualidad como una pos-cultura positivista,
las palabras no logran dar la trascendencia ni la fuerza para describir la propia existencia, por
lo que la palabra ha pasado a olvidar al otro, a no nombrar su ausencia; el lenguaje inhumano
cada vez va configurando en las sociedades de hoy sujetos ensimismados, iguales y sin
memoria, es por eso que se hace necesario resignificar el lenguaje en la memoria de los
acontecimientos de la humanidad y en nuestro contexto desde un pais lleno de recuerdos,

historias, relatos, como lo es Colombia.

Estamos en un pais inmerso en una postmodernidad que implica situarse en la era de
la globalizacion. Esta trae como una de sus consecuencias el desdibujamiento del sujeto, lo

que sugiere repensar lo humano como un asunto central. En los periodos historicos que

6 En su conferencia: “Las palabras habitables (y las que no lo son)” (2015).
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comprenden el siglo XIV y XV donde el Renacimiento estaba dando sus primeros pasos,
nace la necesidad de pensar en lo humanistico como un punto de quiebre, asimismo en las
artes como vehiculo de esa nueva proyeccion hacia el antropocentrismo de las cosas: el
hombre como el centro del mundo. Por hoy se han retomado las paradojas del pasado: la
deshumanizacion provocada por el funcionalismo y el capitalismo ha llevado a que nos
volvamos a pensar como seres interaccionales, sujetos encargados de crear cultura con un
propdsito en comun respecto a esos asuntos de desmontar esas practicas que la sociedad
considera normales, naturalizadas y que de cierta manera solo nos estan llevando al desdén
de la realidad desde nosotros mismos y desde el otro como juez, como objetivador de esas

memorias y del accionar humano.

En efecto, el hecho de que a la fecha se esté pensando en la paz como un discurso
dotado de cambios y promesas para un tiempo venidero, da muestra de lo mencionado a
propdsito del ejemplo anterior, de que la humanidad debe retirarse hasta lo méas recondito de
su propia miseria donde habita una especie de oscurantismo en cuanto a su propio devenir;
condicion que mas que ser una fatalidad, permite una emergencia de aquel resplandor
soportado por la razon, la ética, la moral, la reflexion y la hospitalidad, tanto con el propio
ser como con aquellos otros que existen en el mundo. Es una suerte de “bajar para poder
subir”, una caida dolorosa con un reincorporarse honroso que quiza tome tiempo mientras el
dolor mengua, pero que, con un proceso juicioso, dara los primeros atisbos de una verdadera
reconciliacion entre lo que presupone el dolor de la experiencia y el tiempo, las relaciones
con los demas, el acallamiento de las voces de los sujetos implicados (en el conflicto) y esa
pregunta por lo humano en estos tiempos donde se hace menester retomar ese “volver hacia
si mismo” como forma de resistencia ante esas dinamicas que pretenden disolvernos y

encaminarnos hacia un individualismo naturalizado.

En consonancia con lo anterior, el ejemplo méas cercano de esa apuesta de retomar la
pregunta por lo humano yaceria en las llamadas “catedras para la paz” que estan fuertemente
sustentadas en el ideal de construir un nuevo tejido social, a propoésito del posconflicto y que
recae directamente en uno de los escenarios mas relevantes para la formacion de sociedad,

esto es, en la escuela. El Unico problema es que este discurso, mas que ser practico, funcional

26



y redundante, se ha vuelto idealista y casi mesianico. Esto se da porque en vez de tornarse
como proceso critico e incisivo para comprender la realidad emergente de nuestro pais, se
torna rigido en cuanto a unos manuales propuestos, por ejemplo, por el Ministerio de
Educacion, donde lo més rescatable se limita a la proposicién de evocar la ensefianza hacia
la aprehensidn de valores y actitudes frente a ese cese del conflicto, pero que se queda corto
en cuanto a aspectos éticos de gran envergadura como la reparacion de las victimas, la
insercion de los militantes a la vida civil, la reconstruccion de la memoria historica del pais,
asi como las voces silenciadas de los afectados por la guerra y las fragmentaciones, que en
parte generan multiples sentimientos como el odio, el rencor y la desesperanza de los sujetos

implicados en las mismas, que para este caso serian las victimas y los victimarios.

Ahora bien, si profundizamos un poco en la problematica de las catedras para la paz,
es necesario hacer una pequefia regresion hacia las leyes que fundamentaron su
implementacién dentro de la escuela, expreso a la reciente firma del acuerdo de paz. Resulta
un poco paradojico pensar que esas catedras de paz, que en un momento anterior hemos
referenciado desde su erratica funcionalidad, no sean solo un problema a nivel estatal, tal
parece que su adopcion por parte de la escuela también hace parte del problema por el que

nos preocupamos como investigadores y maestros en formacion.

Tal parece que dentro de la escuela ha existido, incluso ahora donde se respiranaires
victoriosos de la paz ante la guerra, cierta resistencia ante la implementacién de dichas

catedras desde el curriculo, a pesar de que, como bien dicta la ley:

El Gobierno nacional, junto con el Ministerio de Educacién, firmaron el decreto que
reglamenta la Ley 1732 de 2015, relacionado con la implementacién de la Catedra
de La Paz, en todos los establecimientos educativos de preescolar, basica y mediade
caracter oficial y privado. [...] El decreto establece que todas las instituciones
educativas deberan incluir en sus planes de estudio la materia independiente de
Cétedra de La Paz antes del 31 de diciembre del 2015 [...] El objetivo principal de

la catedra es "crear y consolidar un espacio para el aprendizaje, la reflexion y el
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dialogo sobre la cultura de la paz y el desarrollo sostenible que contribuya al

bienestar general y el mejoramiento de la calidad de vida de la poblacién””’

Una ley que, hasta el dia de hoy, teniendo en cuenta nuestras experiencias como
maestros en diferentes instituciones, no hemos visto siquiera en la intencion o foco social de
alguna de ellas. Y bueno, quizé el caso omiso de la escuela ante esta no sea lo més alarmante
para nuestro caso; mas adelante, en el decreto que permea esta ley, aparecen algunas
asignaturas que deben tener entre sus propuestas de formacion la transversalizacion de dichas
catedras de paz. Sorpresa para nosotros al leer que en el decreto 1038 de 2015, en el articulo
namero tres, que corresponde a la implementacion de dichas catedras aparece el siguiente

dictamen:

[...JAdemas, se estipuld que la catedra para la paz debe ser un espacio
reflexivo y de formacion en tomo a la convivencia con respeto, y por esta
razén, debe estar articulada con alguna de las siguientes éareas del
conocimiento:

« Ciencias Sociales, Historia, Geografia, Constitucion Politica y Democracia

o Ciencias Naturales y Educacion Ambiental,

 Educacion Etica y Valores Humanos.?

Sentencia que, sin dejar de ser enriquecedora para esta propuesta, nos pone en
cuestion no solo a nosotros, sino al mismo sistema educativo desde la importancia que tiene
el lenguaje dentro de estos procesos de subjetivacion. Importancia que queda subyugada
quiza a una presuncion o un imaginario que tengan los funcionarios encargados de emitir
tales decretos y que se direccionan hacia la idea de que el lenguaje permea todo esto, o bueno,
asi queremos pensarlo teniendo en cuenta que quiza eso sea un tépico de sentido comdn.

Cabria preguntarse entonces si nuestras esperanzas frente a esta premisa son correctas o Si

7 Ministerio de Educacion Nacional. (2010). Educar para la Paz. Recuperado de:

https://www.mineducacion.gov.co/1621/article-351620.htmlel dia 18 de marzo de 2018.

8Decreto disponible en el siguiente enlace:

http://www.sipi.siteal.iipe.unesco.org/sites/default/files/sipi_normativa/decreto 1038 de 2015 catedra_de la
paz_-colombia.pdf
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realmente el lenguaje, o para el caso, la Lengua Castellana, tiene algo de participacién en la
construccion de esa convivencia, respeto, reflexion y didlogo que promulga el decreto
referente de las catedras para la paz. ¢ Acaso el lenguaje no transversaliza todas las areas?

¢ Es quizé tan prescindible como area para no ser nombrada dentro de las que se incluyen en

este decreto?

Tal vez desde la tensidn existente entre la ley y su aplicabilidad en la escuela es
preciso también preguntarse por discursos hibridos como el que yace en las artes. Hibridos
en el sentido de que pueden tener conexion con las demas areas del conocimiento la Etica,
las Ciencias Naturales, las Ciencias Sociales, la Historia, la Politica, entre otras. Ello con el
fin de generar las tan anheladas cétedras para la paz que tenga un asidero en la realidad
vigente de nuestro contexto. De ahi que nuestra necesidad como maestros en formacion y
como sujetos politicos se decante por generar reflexiones criticas desde la resignificacion de
los conceptos que ya hemos mencionado antes como son: la memoria historica, las practicas
de formacion en lenguaje y la centralidad de las artes en ellas, ademas de la resignificacion
de las relaciones de alteridad para contribuir, desde nuestras apuestas pedagdgicas e
investigativas, a la generacion de unos espacios-vida para otros acontecimientos éticos en la

escuela.

Por todo lo anterior es posible que hablemos de un planteamiento del problema que
se traduce en la necesidad y en la oportunidad que como maestros investigadores nos ofrecen
el contexto escolar en el que nos situamos, la memoria histérica del pais donde nacimos y
nuestras apuestas politicas, éticas y estéticas en relacion con la formacién en Lenguaje. Se
trata entonces de hacer de todas las tensiones existentes alli un escenario expedito para
desarrollar un proyecto investigativo y pedagogico animado por la siguiente pregunta: ¢De
qué manera la relacion entre la literatura y las artes posibilita la construccion de una memoria
histérica orientada hacia la resignificacion de las relaciones de alteridad en el contexto

escolar?

Hablar de la triada literatura, arte y formacién a la luz de conceptos como la memoria

y la alteridad, conlleva significaciones como la concepcion, construccion y resignificacion
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de la memoria desde esas percepciones que otros también han dado respecto a lo acontecido
a lo largo de la historia del conflicto en Colombia. Se entiende entonces que en la formacion
(desde su concepcidn mas basica) existe un proceso critico y ético que acarrea una serie de
conocimientos que se aprehenden, y que para nuestro caso, van dirigidos a los estudiantes
con la pretension de reestructurar esas escaramuzas e imaginarios que la historia como tal no
pudo librar ni vencer, es decir, para nuestro propésito la formacion no solo se direcciona
especificamente hacia su concepcion mas general, sino que toma una particularidad en tanto
se interesa por el reconocimiento de la historia y de la memoria. Una historia que fuera de
ser generalizada, se enmarca en la construccion de una memoria individual que permite un
vasto conocimiento sobre lo que Colombia es como pais en cuanto se le interpela por su
belicosidad a través de los afios; una suerte de acercamiento al pasado para la respectiva

comprensidon del presente y la afiorada y pacifica proyeccion hacia la paz del futuro.

Es asi como el arte y la literatura se conjugan con la formacion para ser posibilidad
no solo de denuncia o historia, sino que cargan sobre sus tradiciones aspectos que convergen
no solo con la empatia sino también con la experiencia de esos otros que pueden contar el
conflicto desde su propia piel a aquellos que no lo han vivido directamente. De ahi que la
alteridad en este caso, traducida como esa capacidad de estar con, para y por el otro, sea
fundamental para desarticular ese pensamiento reduccionista que en la memoria existe desde
los acontecimientos que cada persona ha vivido. De ahi que la literatura, por su parte,
interpele el sesgo que se tiene de cdmo realmente sucedieron los hechos que la misma historia
oficial se ha encargado de hacer creer; de ahi que el arte, en su esencia catalizadora, mueva
otras sensaciones que fueron evocadas en afios atras y ahora, por esa otra cara de la moneda
que presupone el devenir humano en la guerra, se articula a las necesidades estéticas que por
ejemplo, en el caso de las victimas, nacen como unas posibilidades extensivas que muchas
veces rompen con la provocacion que el miedo hace a través del silencio, un silencio que
queda aplastado por el mismo arte pues este tiene el poder de nombrar lo innombrable,
denunciar el horror que la voz calla y romper con las fronteras de cualquier impedimento o
limite subjetivo; igualmente las representaciones artisticas abarcan el trazo colectivo y
cultural en materia de la historia como configurante de una memoria que se hereda, se

comparte, se niega y que también se olvida.

30



Lo anterior atiende pues a nuestras convicciones en tanto puede pensarse un trabajo
entorno a lamemoria y la alteridad con los estudiantes desde su contexto; desde ellos mismos
y desde la forma en que las han vivenciado. Al ser la Institucion un escenario donde existe
criticidad respecto a lo que se aprende, donde prevalece un humanismo orientado desde la
emocion y el contacto con el otro, es posible pensar en la alteridad y la memoria no como
una utopia, sino como algo a lo que se le apuesta con mucha fuerza y que se instaura desde

los procesos educativos que alli se tejen.

Maestros y estudiantes, desde la l6gica anterior, libran diariamente dentro de la
escuela una lucha donde se busca salvar lo humano dentro de tanta homogeneidad que
presuponen las lIdgicas sociales, econdmicas y politicas de nuestro tiempo. Por esa razon,
cuando se habla de los maestros de este lugar, no se habla de sujetos que tienen un “oficio”’,
se habla de sujetos empoderados de sus realidades que quieren transgredir esa simplicidad
que la misma cultura ha vendido respecto al conocimiento cuando se traduce desde un asunto
funcional y mercantil. Es necesario precisar que no existe un distanciamiento entre docentes
y estudiantes. La comunidad educativa ha logrado interpelar las I6gicas vigentes tan estrictas
tales como el curriculo, la jerarquia conceptual y la delimitacion del contacto humano. Encel
morro ° nada es indiferente para nadie, todos aportan al campo fundamental de la educacion,
su materia prima. Cabe pues el aporte al ser, al sentir, al conocer para transformar y no para

destruir.
1.5 Nuestras motivaciones: Los propositos del viaje
El propdsito fundamental que dio aliento al movimiento de nuestra propuesta fue

comprender de quée manera la relacion entre la literatura y las artes posibilita la

construccion de una memoria historica orientada hacia la resignificacion de las relaciones

9“El morro” es la expresion jocosa con la que nos encontramos al arribar en la institucion luego de transitar
pendientes empinadas y curvas entre un paraje mas bien rural, mas bien campesino. Y claro, luego de conversar
con larectora Nelly, quien nos explicaba el porqué de este nombramiento comprendimos la referencia: “estamos
en un morro, aqui no llega sino el que sabe para donde va, es un morro porque estamos en la montafia, es una
lastima que los edificios de enfrente nos hayan dafiado el panorama que se divisaba hace tiempo. En este morro
solo se encuentra gente de calor humano, gente de verdad. Gente de otra periferia”.
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de alteridad en el contexto escolar. De este propdsito principal se derivaron otros mas
especificos que, a modo de pasos, también fueron orientando nuestro camino. El primero fue:
caracterizar los imaginarios y concepciones de profesores y estudiantes alrededor de la
memoria y el conflicto; el segundo; problematizar el lugar de la memoria histérica en el
curriculo y en las préacticas escolares; y finalmente, analizar los sentidos y alcances de la
formacion literaria y su vinculo con las artes, en el quehacer reflexivo y propositivo sobre

la memoriay las relaciones de alteridad en la escuela.

1.6 Justificacion: de los refugios o asideros

Sabemos que estamos en un tiempo donde el ser humano, a propdésito de las légicas
actuales se ha creido duefio de muchas cosas por la cantidad de informacidn que dispone en
los medios virtuales, hecho que ha ido transformando las relaciones con el otro y consigo
mismo. Hoy se hace evidente que las dindmicas de la inmediatez olvidan la formacion del
ser social. Estamos pues en una época donde el consumismo ha vendido lo individual como
progreso. Se ha banalizado el lenguaje, convirtiéndose solamente en designacién. En laobra
del escritor argentino Roberto Juarroz (2012) encontramos en uno de sus poemas el llamado

a resignificar el lenguaje y reivindicar el mundo:

[...] El oficio de la palabra,

mas alla de la pequefia miseria

y la pequefia ternura de designar esto o aquello,
es un acto de amor: crear presencia.

El oficio de la palabra
es la posibilidad de que el mundo diga al mundo,
la posibilidad de que el mundo diga al hombre.

La palabra: ese cuerpo hacia todo.
La palabra: esos ojos abiertos.

Poema que nos habito al inicio de la practica en pro de comprender que es necesario
desbautizar el mundo y hacernos cuerpo al lenguaje como creacion. En este sentido nuestro
trabajo de investigacion atiende a la necesidad y a la potencialidad presentes en la apuesta de

contribuir a la formacién de una memoria historica orientada hacia la resignificacion de las
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relaciones de alteridad como respuesta a la humanidad actual, individualizada, ajena a los
conflictos que afronta diariamente el pais, el mundo, ella misma. Esto lo consideramos
importante para empezar a desmitificar la responsabilidad de hacer la paz como un asunto
que le corresponde Unicamente al Estado y a sus opositores, pues constituye un compromiso
propio que se va construyendo en el devenir de cada sujeto y que se proyecta hacia la
reestructuracion del tejido social en cuanto puede hablarse, por ejemplo, de unas relaciones
de alteridad enmarcadas en el reconocimiento de un contexto propio y una sociedad. Se hace
fundamental reconstruir significados con los estudiantes de la Institucion Maria Auxiliadora,
a partir de las posibilidades que nos permiten el lenguaje, la literatura y las artes para

resignificar el mundo, las realidades y las acciones.

Tomamos entonces como vehiculo la memoria en aras de generar una consciencia de
lo humano, pero también como dispositivo para romper con las ldgicas de la guerra, del
conflicto que nace desde lo particular y desde cada sujeto; por eso, el cultivo de la memoria
entendida en este sentido, se traduce en un proceso crucial que involucra el repensarse como
ser critico para no dejarse influenciar por un discurso cultural que la limita a asuntos de odio,
la memoria heredada que llamamos. Es decir, crear una conciencia critica frente a la
memoria; es aqui donde se empoderan las artes y la literatura como formas de desnaturalizar
la guerra y el conflicto y que en gran medida permiten narrar (nos) en una perspectiva

diferente, desde la esperanza y desde otras maneras de relacionarse con los otros.

Aludir a la memoria histérica en el pais innegablemente es volver a tocar aquellos
temas de conflicto, en donde el ser humano no ha podido comprenderse a cabalidad en lo
social, donde lo agobian constantemente los malos recuerdos de sucesos violentos, de dolor,
de falta de dignidad y donde la banalizacion de los hechos y del dolor resulta ser, en la

mayoria de los casos, la mejor cura para tales males.

Es por esta razdn que nace la necesidad de cuestionar las paradojas y vicisitudes de
la memoria y de la historia en el devenir humano y mas dentro de un contexto taninfluyente
como es la escuela y donde, para nuestro caso, existe una gran apuesta por lo humano, porque

claro, aunque el asunto de la memoria abarque ciertos cuestionamientos de ese
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posicionamiento del ser, debe tenerse en cuenta que “el hacerse mas humano” o mas
consciente, se ha vuelto una lucha que es invisibilizada por las nuevas logicas mundiales
como el consumo, el capitalismo y el individualismo. Ideologias que han acarreado cierto
grado de deshumanizacién, desde los barrios, los hogares, las escuelas, la sociedad y que

incluso nos han desdibujado a nosotros mismos.

La dificultad para ser con el otro, escucharnos y reconocernos permanece aun en
diferentes escenarios, y siendo la escuela nuestro lugar de accion directa como maestros,
puesto que alli se forman los ciudadanos del mundo, como lo dice Nussbaum (2010), “las
instituciones educativas tienen que inculcar en los alumnos la capacidad para concebirse
como integrantes de una nacion heterogénea [...] asi como la facultad de comprender, al
menos en parte, la historia” (p.115). De ahi que sea necesario e importante en nuestra
investigacion, resignificar las construcciones de memoria en los jovenes desde la historia
misma, pero también desde sus narraciones, desde lo que los habita en su cotidianidad para

reconocerse y reconocer al otro, el que se enuncia con palabras, versos, pinturas, masica.

Sin pretender ser ostentosos ni mucho menos incoherentes ni abusivos en cuanto a
definiciones de memoria se trata, nos gustaria agregar otra nocién de la misma como la
memoria literaria, esa que nos permite vislumbrar el conflicto como parte de lo humano y
que es importante para ampliar el panorama de la propia conciencia. Ejemplo de esto yace
dentro de las novelas que nos cuentan y nos narran desde un lenguaje estético el conflicto
gue nos atraviesa a todos, ese que nos es comun: la propia subjetividad. Es por esto que
cuando pensamos en las artes y la literatura, especialmente en este caso, estamos dando pie
a que esas voces Yy particularidades que son acalladas desde el conflicto (sea interno o
externo) tengan un espacio desde la narracién y desde lo subjetivo donde se resignifiquen

desde sus necesidades, por ejemplo, desde el perddn, la tranquilidad, la justicia, etc.

Atendiendo a nuestra formacion como maestros con un saber pedagdgico,
encontramos una sintonia en los referentes y orientaciones curriculares que define el
Ministerio de Educacion Nacional, al concebir la formacion del lenguaje desde la

significacion. Es lo que se plantea en los Lineamientos Curriculares publicados en 1998; de
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alli vale la pena retomar esa concepcién de lenguaje para sugerir a lo que aludimos con el
lenguaje y las artes en la configuracion de los sujetos a proposito de la reconstruccién de la

memoria y las narrativas.

Hablamos de la significacion en sentido amplio entendiéndola como aquella
dimensidén que tiene que ver con los diferentes caminos a través de los cuales los
humanos llenamos de significado y de sentido a los signos, es decir, diferentes
procesos de construccion de sentidos y significados; esta dimensidn tiene que ver
con las formas como establecemos interacciones con otros humanos y también con
procesos a través de los cuales nos vinculamos a la cultura y sus saberes. (MEN,
1998).

Unido al aporte que este trabajo puede brindar al campo de la formacion en lenguaje,
damos cabida a esos otros sujetos implicados en este proyecto, quienes podran nutrirse de los
resultados y construcciones de sentido que vayan emergiendo con el tiempo dentro del

desarrollo de este.

En este orden, hacer de la investigacion un asunto reciproco donde diferentes actores
de la comunidad educativa nos ayuden a redimensionar la realidad desde sus propias
vivencias, desde sus imaginarios y concepciones establecidas sobre lo que representan dichos
temas, permitira posteriormente una retroalimentacion que quiza ayude a repensar las formas
de ensefianza que preponderan en la institucién, a propdésito de la apuesta humanista que alli
se defiende con la formacidn de sujetos mas sensibles que van mas alla de la academia y que,

en efecto, son mas criticos con las realidades que los permean.

A proposito de la pregunta por la alteridad, es menester precisar algunos asuntos mas
meticulosos como el conflicto, pero uno que no sea entendido como algo meramente bélico
sino que, para un contexto que no ha estado, por fortuna, atravesado por una guerra armada,
como el de nuestra Institucion, se hace necesario pensar en sensibilizar a los estudiantes en
esas otras formas y realidades en que el conflicto puede ser participe de la construccion de
sentidos, de lenguaje. La reflexién mas apropiada para dicho fin debe ser entonces proponer
desde la sensibilizacion de las realidades, la alteridad, no solo como un estado de

reconocimiento del otro, sino que también sea algo que se reconozca como un fenémeno que
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se encuentra atravesado por las emociones, la razon, la ideologia, la cultura y la subjetividad
y que en esta medida permite la apropiacion de un discurso que afecta el proceder de cada
sujeto en su realidad, de cédmo vive y como construye historia respecto a esas “otras”
memorias que lo golpean, que le hacen sentir un desencuentro con aquello que es “igual”,

que es plano.

Por otra parte, y no menos fundamental, es necesario volver a preguntarse por cual es
el papel politico que subyace a nuestro quehacer como maestros de lenguaje. Sin duda la
palabra es la posibilidad para revestir y dar sentido, para aportar una mirada oxigenada y
esperanzadora a los tiempos actuales y a las l6gicas que en €l imperan. Es por esto que el
maestro, a partir del lenguaje y con el oficio de la palabra poética se permite habitar el mundo
y trazar unas nuevas espirales, nuevas respiraciones, nuevos sentidos de mundo y de otro, de
ese otro gue nos hace humanos. Es asi como finalmente se enfrenta los desafios que asisten

hoy a la escuela y a la sociedad, en un pais fuertemente violentado como es Colombia.

Finalmente, dado que una de las motivaciones de nuestra investigacion tiene que ver
con la construccion de la memoria histérica en nuestro contexto escolar, nos es preciso

reiterar los desafios que nos ocupan en relacion con la educacién de la memoria.

El trabajo con la memoria como una practica social y educativa orientada a la
formacion ciudadana democrética ha sido una nocion potente en los paises del Sur que han
enfrentado dictaduras, por lo tanto se convierte para nuestro pais en un referente clave para
pensar la memoria, ademas de lo que se ha venido planteando con diversas producciones,
primero, con la proliferacion de lugares para la memoria, es decir una produccion social
necesaria para visibilizar la memoria como lo hace el CNMH*° y lugares como Museo Casa

de la Memoria®! en la Ciudad de Medellin. En segunda instancia, con la produccion juridica

10E] Centro Nacional de Memaoria Histérica es una organizacién gubernamental que tiene como objeto reunir y
recuperar todo el material documental, testimonios orales y por cualquier otro medio relativos a las violaciones
de que trata el articulo 147 de la Ley de Victimas y restitucion de Tierras.
http://www.centrodememoriahistorica.gov.co/somos-cnmh/que-es-el-centro-nacional-de-memoria-historica

11 Este museo se funda en el afio 2006 con el fin de consolidar un espacio abierto para permitir didlogos criticos
y reflexivos de la comunidad y de las victimas del conflicto armado en la ciudad y en el pais.
https://www.museocasadelamemoria.gov.co/elmuseo/acerca-de-nosotros/
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y politica en los esfuerzos por la restauracion de la dignidad y de los derechos de las victimas,
un ejemplo de ello es laley 1448 de 2012, Ley de Victimas y Restitucion de Tierras, en donde
las victimas toman relevancia en su reconstruccion de la historia de la guerra y de la verdad.
Sin embargo, hay una precariedad en tanto a la produccion pedagdgica y es aqui donde nos
asimos; si bien se han iniciado algunas reflexiones en el campo de la educacién sobre la
memoria como dispositivo pedagogico que posibilita unas construcciones de sentido y
articula nuevos conocimientos para comprender al otro, ain no ha tomado forma y practica
constante en el quehacer de muchas escuelas y maestros. EI compromiso que impera ahora
con los acuerdos de paz y las nuevas formas del tejido social en gran parte queda a
responsabilidad de la educacion, siendo este un campo para hacer rostro y frente a los duelos,
a unos nuevos aprendizajes del dolor, de la pérdida, y también del acogimiento de los recién
llegados al mundo, los extranjeros, evocando a Béarcena y Mélich (2000). Un acogimiento
que deposita una confianza en ese otro, en su palabra y experiencia para hacerla propia, una

alteridad.
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SEGUNDA ESPIRAL. HORIZONTE CONCEPTUAL PARA SITUAR MIRADAS Y
PERSPECTIVAS

“[...] la historia no se refugia en las notarias

ni en los juzgados, ni siquiera en los periodicos.

La historia es una voz llena de timbre y de acentos de gente anonima.”
Alfredo Molano, 2008

llustracién 2. Esteban Quintero, 2018.

La historia nos ha presentado un panorama para conocer lo que ha sido de nuestro
devenir cultural cuando nos situamos dentro de un espacio geogréafico, donde existen unas
leyes, unas costumbres, un proceder que se ha instaurado con el pasar del tiempo en manuales
que suelen recopilar aquellos que tienen la necesidad de plasmar las formas de vivir y pensar
de toda una nacion o de todo el mundo; la historia como garante de una memoria ha sido en
gran parte la introduccion social epistémica que tiene cada nuevo individuo que entra a jugar
parte en la construccion de una realidad que llamamos mundo, incluso cabria preguntarse si

de verdad la historia garantiza a cada individuo una memoria.
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El hecho de describir la forma en que la historia nace como necesidad de plasmar las
vivencias y los movimientos politicos, econdmicos, sociales, ideoldgicos e incluso religiosos
de una comunidad, se hace un tanto tentador y hasta fascinante por su aparente transparencia
y benevolencia en tanto es una justa causa por la humanidad; la problemética que nace en
torno a esto es cuando la historia se desdibuja del plano de la polifonia, es decir, cuando deja
de tener presente cada perspectiva y cada voz tanto de los sujetos como de los
acontecimientos y cae en asuntos encaminados al sesgo de intereses y posibles
manipulaciones politicas bajo la idea de mantener un “orden” social, algo asi como la
restriccion de toda la verdad, no aquella que cumple con una exactitud entre los discursos de
los hechos que pasaron a los del presente, sino [...Juna verdad de revelacion que permite
comprender el sentido de un hecho” (Todorov,2012, p.6). Entonces unas manipulaciones u
omisiones de la verdad con el fin de salvaguardar una felicidad transitoria, que es efimera 'y
que se debe conservar mientras el olvido de unas cuantas generaciones se va acentuando en
el fondo del tiempo, dando paso a un olvido heredado de aquellos sucesos de la humanidad
que han modificado las concepciones de vida y las dinamicas sociales, como las guerras. La
historia, entonces, sin concebir estos intersticios se objetiva en una linea rigida, que se

convierte en informacion.

El filésofo, critico y tedrico Tzvetan Todorov realiza un trabajo amplio sobre los usos
de la memoria. Parte de la relacion entre memoria y olvido no como contraste, la memoria
es una seleccion del pasado, de algunos hechos vividos que se consideran importantes. Tanto
la memoria como el olvido coexisten. No se puede decir que el recuerdo del pasado sea mas
importante que la memoria, quizés a veces sea necesario olvidar algunos hechos para no

hacer de su recuerdo un acto cruel.

En esta relacion presentada anteriormente, para hacer rememoracion de un suceso, es
decir, traer al presente el pasado, se necesita de la reconstruccion de los hechos en su caracter
interpretativo, sin ser descontextualizados, para poder comprender cuales fueron los motivos,
0 por qué se cometio el acto, esto con el fin de prevenir y hacer algo propositivo con ese
pasado, no es solo recordar, es hacer algo con ello.
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La memoria y la historia por su parte, aunque parezcan a veces opuestas, una por su
subjetividad, y la otra por objetividad, ambas se interrelacionan y beben de sus voces para
existir, es decir, la memoria es una eleccién de los hechos dignos de ser perpetuados, estos
hechos se tornan interpretativos, pues acontecen en los sujetos, y estos les dan sentidos y
puntos de vista, por lo que se podria decir que no se tiene una version exacta de todas la
fuentes de narracion de los hechos, pero lo que realiza la historia es confrontar esas
narraciones y tomar aquellas que se acercan al mismo hecho para circunscribirlo en un hecho
posible y verdadero. La historia entonces, segin Todorov, como una reconstruccion

intersubjetiva.

Y si se parte de este principio de la intersubjetividad, es menester que integremos el
caracter “oficial” de la misma historia para entender (y dar a entender) los hitos que preceden
a la memoria como un constructo que esta en constante movilizacion. Si bien la historia carga
a sus espaldas la objetividad (en tanto lo que acontecid) y la memoria carga en si la
subjetividad (la experiencia de estos hechos) lo mas prudente es sacar de las sombras todo
ese pasado que yace perdido entre la oscura dualidad de “rumor” y “realidad”. No podemos
decir que la historia que se nos ha contado y la que aparece como “verdadera” realmente siga
al pie de la letra los sucesos tal cual, quiza por esta razon la coexistencia entre historia y
memoria se hace preponderante en la medida que es, a fin de cuentas, la memoria la que
permite articular ese caracter de “veridico” a esos hechos historicos, esto se daria, en esta
I6gica, desde las voces de los implicados en ellos y sus experiencias de vida asi como sus

transformaciones subjetivas.

Es asi como se da paso ahora a un abordaje de nuestros ejes conceptuales desde
tedricos y pensadores, iniciando con un reconocimiento de la historia de nuestro pais, de la
reconstruccion de una historia de dolor y de complejidades sociales y humanas que nos
permite tomar una postura y una responsabilidad, ademas de contribuir a resignificar estos

hechos en asuntos propositivos y sanadores.

2.1 La necesidad de contar otra historia a propésito del conflicto armado en Colombia
“No deberiamos olvidar algo decisivo: que el mal no es la ausencia de humanidad
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sino su posibilidad. No hay humanidad sin posibilidad del mal”
Joan Carles Mélich, 2015

El lenguaje como construccion humana no puede ser ajeno a los horrores de la
historia. Hablar de la historia no oficial a partir de las memorias de las victimas y de las
memorias colectivas de un tiempo violento y que ain hace eco en el presente es una
preocupacion constante que, entre otros, el Centro Nacional de Memoria Histdrica, gracias
al trabajo de sus investigadores, ha ido tejiendo a traves de distintos dispositivos, entre ellos,

los informes que han venido configurando.

La guerra en nuestro pais evoca una historia de violencia y de dolor del sinnimero de
victimas y de huellas que es imposible negar. Gonzalo Sanchez, en su discurso de entrega
oficial del informe !Basta yaj Colombia: Memorias de guerra y dignidad (2013), al
presidente de la republica Juan Manuela Santos, expone la necesidad de hacer memoria como
una responsabilidad ética y politica frente a las victimas del conflicto: “cuando a la memoria
se la convierte en relato hegemonico, se la devuelve vecina del totalitarismo. Pero cuando se
la reconoce en su diversidad, la memoria es una de las practicas con mayor vocacion
democratizadora” (Sanchez, 2013, p.14). Colombia ha sido un pais joven en este
reconocimiento de polifonias de la historia de la guerra y también en la restauracion de las
victimas y de la misma nacion que han tomado el olvido y la indiferencia como antidoto al
dolor, es por esto que en el presente trabajo se hace necesario tejer un conocimiento historico

de la guerra a propdsito del informe general del Grupo de Memoria Historica.

2.2 Sobre los inicios y motivos de la violencia: una negacién de la sociedad y de lo
humano

La guerra en Colombia ha sido cambiante, extensa, con diferentes modos y razones
de participacion que han afectado especialmente a la poblacion civil. Las transformaciones y
la continuidad del conflicto armado tienen su origen en dos factores: la tierra y la precariedad
de la democracia. El problema agrario desde sus comienzos y la concepcion de la tierra como
rentabilidad y también como recurso para el desarrollo ha generado que entre mayor dominio
y obtencidn de tierras mayor es el poder. Por otra parte, aunque encaminado a lo anterior, el

incumplimiento de las funciones en el sector politico (régimen politico) y las salidas
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represivas y militares a los reclamos sociales ha llevado a la insurgencia de la poblacion civil
como Unica respuesta contundente para rechazar los movimientos sociales de poder politico
del pais. Es asi como se inicia la conformacion de grupos armados que, con el tiempo, van
sufriendo modificaciones ideoldgicas que paulatinamente les fueron otorgando un titulo que
antes que inscribirse en la resistencia a las desigualdades econémicas, politicas y sociales, se
acentud en el terror y en una justicia ciega que perpetuaba la fuerza, la violencia y el

marginamiento de la ley como unicos vehiculos ante dichas adversidades.

Y claro, el surgimiento de estos grupos armados tiene algunos antecedentes en la
historia de la democracia de nuestro pais. Es menester aclarar que el foco de nuestro trabajo,
aungue bebe de la historia, no se direcciona estrictamente hacia ella, lo que no quiere decir
que sea prescindible para pensar en la memoria y en las relaciones de alteridad. Nuestro
interés primario sobre la historia se acufia a la idea de que es ella misma la que permite volver
sobre esos cabos que nunca se ataron o que quedaron flojos en el proceso; y es justo alli
donde surge claramente el papel tan importante que cumple la memoria en esa regresion
temporal como forma o estrategia de una posible reconstrucciéon social diferente en un tiempo

presente y quiza futuro.

Deciamos que la emergencia de los grupos armados en Colombia tiene, aunque un
poco confusa y polarizada, una historia que le ha dado a la nacion un rasgo identitario de
corte bélico que hasta el dia de hoy persiste en el ideal de cada ciudadano y no solo de manera
local, también en las otras naciones del mundo el reconocimiento que se le da a Colombia no
es muy grato ni tampoco fortuito, si es que se quiere pensar desde el asunto del narcotrafico
por ejemplo. La historia misma y sus ecos han resonado en todas las latitudes del mundo y le
han dado a Colombia el titulo de uno de los paises con el conflicto armado interno mas
duradero de la historia; y claro, cincuenta afios en la escala del tiempo quiza parezca poco
ante los més de dos mil que llevamos como seres humanos habitando la tierra y buscando la

razon.

A propésito de ese conflicto interno, deberia hablarse, quiza, de mas afios, pues en

Colombia se han presentado otros conflictos que no han sido aislados y aunque todos
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provienen de diferentes ideologias y se desarrollan en periodos muy distintos, no dejan de
ser esos primeros enfrentamientos ideoldgicos y militares los que concibieron lo que hoy,

después de un acuerdo de paz, conocemos como el conflicto.

Es necesario aclarar que, aunque Colombia se conforma como republica en el afio
1819, donde posteriormente ocurririan otra serie de conflictos y enfrentamientos politicos,
los vestigios de la guerra que presentamos a continuacion son de un tiempo “mas reciente”.
Asi, nuestro punto de partida para la reconstruccion de la memoria historica, adrede a nuestra
actualidad y nuestra identidad, yace en aquella temporalidad conocida como la época de “La
Violencia” que se desarrolla entre los afios 1925 hasta el ano 1955, donde se encaran
nuevamente el partido Conservador y el partido Liberal, tal cual como lo habian hecho unos
afios atrés con la Guerra de los Mil Dias, donde por medio de las armas, los conservadores
se habian hecho con el control del pais y de la democracia misma*?. Aunque quiza hubiesen
existido diferencias temporales y procedimentales entre la Guerra de los Mil Dias y el periodo
de La Violencia no existe una brecha muy grande entre estas, pues ambas se ampararon bajo
la misma razon: la posesion de tierras y el predominio ideoldgico/politico de la nacion.

Quiza lo méas preocupante, saltindonos un poco los datos histéricos de la Guerra de
los Mil Dias, es que en el periodo de La Violencia se empiezan a conformar los primeros
grupos armados que hasta el dia de hoy han sido los causantes de la guerra que de forma
directa o indirecta hemos afrontado. Uno de los antecedentes de esta época de la Violencia
concurre luego del cese de la Gran Guerra (Primera Guerra Mundial) donde Estados Unidos
se planta como una potencia econémica, ante el mundo luego de su papel protagénico e
intempestivo en la derrota de la Triple Alianza; con su ascension al poder no solo crecen las

demandas econdmicas de los estados, sino que particularmente en Colombia, crece la

12Con el Partido Nacional disoluto y un Partido Liberal casi destruido por la fuerza militar de los Conservadores,
el pais afronta multiples cambios y separaciones a nivel politico, econdmico y social; producto, que aparte de
la lucha de ideologias, también provenia del cambio constitucional que se dio de la Constitucion de Rionegro
(1863) a la Constitucion de 1886. Luego de salir victoriosos de las escaramuzas efectuadas en los estados
colombianos contra los liberales, el Partido Conservador se hace con el poder del pais dejando como resultado
no solo muchos muertos, sino una gran crisis econémica y de infraestructura vial que tuvo como sustento en
afios posteriores la pobreza y la devastacion; asi como el odio y el rencor de un Partido Liberal que més adelante
se alzaria contra las formas conservadoras de gobierno.
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demanda de tierras asi como se empieza a avizorar el alza en el precio del café?, situacion
que desencadend una serie de conflictos desde el sector agropecuario, conflictos que
resultaron un tanto provocativos para los liberales quienes veian en los campesinos y en sus
inconformidades respecto al desalojo de tierras y ocupacion de terrenos baldios por parte de
agentes estatales, una posibilidad de recobrar el poder del pais que en afios atras habia sido

arrebatado con las armas por parte de los conservadores.

Es entonces como en 1930 los liberales, cansados de las formas opresivas de gobierno
de los conservadores, se hacen con el poder sobre las organizaciones campesinas y tratan de
persuadir sutilmente a la fuerza publica para que apoye su causa en defensa del sector rural,
ademas de intereses secundarios como garantizar su influencia en estos sectores y su acogida
en materia electoral. Un gran avance que tuvo sus frutos en la sucesion futura de los gobiernos
liberales a pesar que los conservadores, con el poder suficiente y la disposicién de armas,
ademéas de un tercer componente que fue clave en la lucha contra los liberales y los
comunistas como la iglesia catolica, llevaron a la poblacion civil, mas precisamente a la
poblacién campesina, a alzarse en armas contra estas otras gentes que también eran
campesinos armados y que fueron conformando los liberales bajo sus ideales, un discurso
conservador prominente desde la proteccion al Estado y a todas las formas “correctas” de
democracia, dando como resultado los primeros grupos armados conservadores, o también

llamados “pajaros” o “chulavitas” que se conformarian en la historia colombiana.

Asi fue entonces como liberales y conservadores hicieron de Colombia un caldo de
cultivo propicio para la guerra, la muerte, el desplazamiento, la destruccion de la
infraestructura y el abuso de la ideologia politica como se vio reflejado en la enajenacion de
los ciudadanos. A fin de cuentas quienes realmente sufrieron todos los dafios colaterales
fueron estos ciudadanos, los campesinos, pues no solo los liberales se aprovecharon de la

serie de injusticias y malas decisiones que turbaban el pensamiento de estos para

13 Colombia y Estados Unidos histéricamente han sostenido una relacion democrética, econdémica y geogréfica
aproximadamente desde el siglo XIX. Para este caso en particular, Estados Unidos se habia erigido como una
potencia mundial luego de la Gran Guerra y sostenia un sélido tratado de comercio con Colombia por medio de
la exportacién de productos del sector agricola, especialmente del café, situacién que, unida a la problematica
de la expropiacion de tierras a los campesinos para su cultivo, fue uno de los detonantes de la guerra social y
politica.
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encaminarlos hacia la guerra, sino que ademas los conservadores, con la mayoria del poder
estatal, utilizaron la fuerza publica para armar y entrenar a ciudadanos de otras periferias para
hacer frente a los campesinos armados mal entrenados compuestas por liberales, generando
asi no solo bandos bélicos sino también unas précticas de terror que fueron reforzadas con

asesinatos selectivos y que repelieron por un tiempo la incursiéon liberal (Molano, 2015a).

Asi fue como la nacidn se vio dividida en dos formas de pensamiento muy opuestas:
por un lado se encontraba el pensamiento conservador que se regia bajo unos principios
basicos como la prolongacién de una democracia que se efectuaba bajo el nombre de Dios,
la libertad del hombre en hacer el bien o el mal y la tradicion, como maestra en la formacion
de la cultura. Por el otro, se encontraba el pensamiento liberal que se inscribia en un
pensamiento progresista en cuanto a los derechos humanos, los bienes econémicos, la
centralizacion del poder politico, asi como la construccion de un Estado laico que apelara al
hombre y a la razén como formas saludables de guiar un Estado. Quiza fue por esta misma
dualidad que el pais se desangré a si mismo: campesinos asesinando campesinos, élites
politicas que se disputaban a costa de otros muertos un poder descentralizado, un conflicto
que en vez de remediar las problematicas vigentes de la época solo las enaltecieron y

enriguecieron mas.

Lo aterrador de estos fragmentos histdricos en los cuales se presenciala aniquilacién
de los ciudadanos entre ellos mismos desde esta dualidad de pensamiento ya mencionada,
Ileg6 a su expresion mas violenta con el suceso conocido como “El Bogotazo” el 6 de abril
de 1948. Con este hecho, la historia de Colombia pasé de un tono marrén a un negro de luto,
pues en esta fecha, y ordenado por el Partido Conservador'* ante la interferencia politica y la
pérdida de credibilidad de los ciudadanos, es asesinado Jorge Eliécer Gaitan, lider por
excelencia y por meritocracia del Partido Liberal. Tal parece que Gaitan, con sus ideales

progresistas de los derechos econdmicos y humanos, asi como con su insistencia en maltiples

14 Esta declaracion se hace a la luz de los estudios histéricos y la propia voz que el escritor Alfredo Molano data
en su obra “’Fragmentos del conflicto armado en Colombia’’.
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reformas como la agraria®® y su incisiva critica a la hegemonia Convivialista'®propia de los
conservadores, se iba labrando su propia muerte, pues para estos “guardianes de la tradicion”
no era nada viable pensar en una democracia que se estableciera a partir de las voces de los
ciudadanos de clase baja 0 media, para ellos era importante que el poder y el futuro del pais
permanecieran estaticos en las manos de la oligarquia y de los circulos cerrados de los actores

politicos mas pudientes de la nacion.

Con el asesinato de Gaitan no solo incrementa el odio bipartidista sino que también
se desata una guerra civil que nunca fue anunciada como tal (Molano, 2015b). Es este hecho
en ultimas lo que desencadenaria toda la fuerza del periodo de la Violencia, que aunque afios
atras venia anunciandose en voz baja, para esta fecha fue inevitable que los asesinatos en
masa como las masacres, las muertes selectivas, los atentados a las vias férreas y a sus trenes,
los sefialamientos y amenazas publicas de asesinatos entre los integrantes de los partidos,
hicieran una resonancia tan grande que, luego de que Laureano GOmez del Partido
Conservador, electo en 1950 fuera derrocado por el presidente Gustavo Rojas Pinilla (periodo
presidencial 1953-1957). Este, se vio fuertemente presionado por los politicos de los Partidos
tradicionales (Conservador — Liberal) para que renunciara a la presidencia y a partir de alli
dar paso a lo que se conoceria como El Frente Nacional; acuerdo que hizo “pacto de paz”
entre los partidos beligerantes, que se extendi6é desde el afio 1958 hasta el afio 1978 para

apaciguar la violencia de mas de un siglo.

Es preciso mencionar que ante tal salto de tiempo antes referenciado, entre el afio
1965 y 1981 se da una particular forma de violencia que es considerada como la violencia
estable y de baja intensidad. Si bien la guerra entre partidos habia “cesado”, 10s “monstruos”
que habian creado a partir de sus luchas se desligaron por completo de sus creadores y esto
representd ya no una problematica bipartidista, sino que se direcciono hacia un conflicto de
intereses como forma de resistencia ante la inequidad que habia dejado la division, producto

15Gaitan rechazaba la ley 200 de 1936 impuesta por los Conservadores y que tenia que ver con la parcelacion
de tierras, la reparticion y venta de las misma a los terratenientes y que estos a su vez las vendieran a campesinos
o los dejaran trabajar en ellas para asegurar tanto la mano de obra como la propiedad.

16 El Covivialismo hace referencia a una ideologia conservadora que busca la estabilidad democratica y
econémica de una nacidn Unicamente a través del poder politico de las esferas sociales mas pudientes y
oligarquicas. Ello con el fin de sostener en el tiempo los valores de la tradicion y la cultura europea.
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de la guerra, del pais. Asi pues, sin ideologia y sin titiriteros que condicionaran su accionar,
cada grupo armado, tanto por conservadores como por liberales, decidio adoptar sus propias
luchas y pensamientos; algunos siguieron el camino de las armas como defensa de sus
derechos, otros usaron las mismas para radicar un concepto de justicia basado en las antiguas
posturas idiosincraticas, muchos de estos grupos igualmente se atrincheraron en las zonas
mas remotas del pais parcelando asi todo el territorio nacional como forma de resguardarse

de otros grupos y de los dafios colaterales que pudieran causarles.

Fueron al final estas condiciones las que trazaron el recorrido posterior de lo que
podria llamarse una violencia reciclable. El gigante que habia azotado la democracia y la
integridad social y politica del pais se habia dormido junto con lo pactado por el Frente
Nacional, no obstante, los realmente afectados por esos intereses correspondientes a los
“encargados del futuro del pais’’ no estarian dispuestos a adormecer sus rencores, sus luchas
ante las injusticias del Estado, su deseo de cambio ante esas leyes inequitativas, su sed de
venganza por todos aquellos allegados que habian caido defendiendo esas causas por las que
ellos también estarian dispuestos a morir. De ahi que aludamos a la violencia como un
producto que puede reciclarse, es decir, que puede utilizarse nuevamente, tal como se veria
en afios posteriores con la reorganizacion de estos grupos armados que se desplegaron desde
ideologias y teorias modernas como el Comunismo, el Marxismo, el Socialismo, el
Leninismo, entre otras; tal cual como ocurri6 con las FARC-EP, el EPL, el ELN y el M-19%.
Grupos que aungue conservaban los vestigios bélicos de sus antecesores, se orientaban ya
hacia otros problemas emergentes como el narcotrafico, el predominio politico, el terror, el

secuestro, el control de los territorios de influencia econémica, entre otros.

De esta manera el conflicto en Colombia empieza a dar sus primeros bosquejos en un
contexto en el que actualmente nos encontramos. Es asi como las semillas sembradas en la

Guerra de los Mil Dias y en la época de La Violencia empiezan a germinar y van creciendo

1" FARC-EP: Fuerzas Armadas Revolucionarias de Colombia — Ejército del Pueblo

EPL: Ejército Popular de Liberacion

ELN: Ejército de Liberacion Nacional

M-19: Movimiento 19 de Abril (organizado por estudiantes protestantes ante las elecciones democraticas del
19 de abril de 1970)
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hacia una actualidad que, devastada, intenta reconstruirse a partir de otras logicas sociales y
de reconciliacion. Pero antes de volver a nuestro tiempo actual, quiza se tenga que dilucidar
un poco mas sobre nuestra historia. Quiza sea necesario, sin pretension de satanizar ni juzgar
erraticamente, volver a esos vestigios monstruosos, esos despojos que dejaron las ambiciones
de unos cuantos, esos que decidieron tomar el concepto de justicia social como una realidad
que se construye con el frio metal de las balas y con el furor que provocan el miedo y el

terror.

2.3 Prolongacion de un pasado con rostro de guerra

El contexto de la guerra y de las multiples modalidades de la violencia no han dejado
esclarecer la totalidad de las victimas, por lo que se invisibilizan los testigos y las voces de
la poblacion civil, siendo estos en suma los mas afectados. Segun el informe y de acuerdo
con las investigaciones del Grupo Memoria Histérica, el conflicto armado en Colombia ha
dejado aproximadamente 220.000 muertos, de los cuales cada ocho de diez han sido civiles;
pero al no ser identificados los grupos armados implicados por sus diferentes acciones
violentas como desapariciones, asesinatos selectivos, atentados, entre otras, que se desplazan
de lo rural a lo urbano, se ha hecho provecho de esta misma confusién para dejar impunes a

los victimarios o por el contrario, para responsabilizar a los opositores.

La historia de la guerra en Colombia se ha visto degradada y no con una fuerza
permanente, es decir, la violencia del conflicto en el pais ha pasado por momentos de auge y
también por tendencias decrecientes. Por ejemplo, entre 1958 a 1964 se marca la transicion
de la violencia bipartidista a la subversiva hacia una violencia baja entre 1965 y 1981, con la
irrupcion de las guerrillas y la confrontacion con el Estado. Posteriormente entre 1982 y
1995, se continta con la expansiéon de las guerrillas y surgen los grupos paramilitares,
también como grupos armados regionales con autonomia, que a mediados de los afios
noventa adquieren reconocimiento por parte de los militares y se apuesta por un intento de
coordinacion nacional, de restauradores del orden con las conocidas AUC (Autodefensas
Unidas de Colombia) que sin embargo, se convierten también en amenaza a la poblacion. En

este periodo, se da la propagacién del narcotrafico, y al mismo tiempo las reformas
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democréticas junto con la crisis de Estado'®. De 1996 a 2002, el conflicto alcanza su nivel
mas critico, es aqui donde se dan las fuertes masacres a la poblacién, como la masacre en
Bojaya, los asesinatos selectivos en Yolombo, la masacre en El Salado, los desplazamientos
forzados, los desaparecidos, los atentados, entre otros tantos hechos que se extienden hasta
las primeras décadas del 2000 y que tomaron mayor fuerza en el sector urbano, como la
Operacion Orion en la Comuna 13 de Medellin, solo por mencionar un suceso. Hasta el
momento actual esta guerra se ha atenuado con la desmovilizacion de las FARC y el reciente
acuerdo de paz, sin embargo contindan resquicios de la guerra con unas modalidades
diferentes que se han naturalizado como las bandas ilicitas, “vacunas™®, asesinatos a lideres

comunitarios o la corrupcion politica.

Los actores armados en esta guerra: guerrillas, paramilitares, fuerza publica®,
ajustaron sus practicas de violencia segun sus objetivos, es decir, las modalidades de la
violencia se ajustaron a las Idgicas de la guerra y entre estas unas se hicieron mas recurrentes
que otras practicas segun los diferentes grupos. Pero en realidad, todas estas practicas tenian
un foco en coman, la poblacién civil. Atacarlos fue parte de las muchas estrategias de los
actores para infundir terror a los adversarios, debilitarlos, o por otra parte, obligarlos a
mantener lealtad a sus ideologias para sostener asi adeptos que siguieran con aquella
incursion en cuanto a la riqueza generada por la obtencion y expropiacion de la tierra. La
poblacién para estos fue asumida como una prolongacion del enemigo, por lo que la violencia

hacia esta era justificada.

En concordancia con lo anterior, las modalidades de violencia recurrentes por las
guerrillas se concretaron por medio de secuestros, asesinatos selectivos, atentados terroristas,
amenazas, reclutamiento ilicito, siembra indiscriminada de minas antipersonal. Por su parte,

la modalidad de tierra arrasada por los paramilitares, oper6 como estrategia de control

8Informacion tomada del capitulo 1, Una guerra prolongada. Dimensiones y modalidades de violencia. !Basta
yaj Colombia: Memorias de guerra y dignidad.(31-42)

19 Se comprende por vacuna a la extorcion econémica que grupos delincuenciales imponen a la poblacién como
una forma de control territorial.

20 Las Fuerzas Publicas incluyen las Fuerzas Militares (Ejército Nacional, Fuerza Aérea y Armada Nacional) y
la Policia Nacional
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territorial, generando un desplazamiento masivo, en donde no solo se exilia a la poblacion
civil, sino que se hace inhabitable el lugar por las huellas de terror, se destruye el entorno.
Los paramilitares implementaron masacres, amenazas, desapariciones masivas, bloqueos
econdmicos Yy violencia sexual. Las Fuerzas Publicas ajustaron sus practicas de violencia
también a los asesinatos selectivos, desapariciones forzadas, entre otras, a un usodesmedido

de la fuerza.

Podemos distinguir entonces que las practicas de violencia contra la poblacion civil
fueron exhaustivas, tanto la violencia letal con el sinnimero de muertos, como la violencia
no letal con los secuestros, los destierros, las violaciones tanto de mujeres como de nifios y
nifias, que dejaron huellas imborrables en las victimas; silenciar o ignorar sus voces es asumir
la historia de la guerra como algo externo y que ha pasado solo a un recuerdo ya muerto, que
no significa en el presente, sino solo a aquellas personas que aun hoy lloran a sus muertos y

recuerdan con melancolia sus anteriores vidas.

2.4 Un volver hacia el pasado desde la experiencia de las polifonias: la memoria
historica

Luego de volver sobre algunos pasajes dolorosos de la historia de nuestro pais,
antecedentes de un conflicto casi perpetuo, ahora es necesario que reflexionemos un poco en
torno a lo que los implicados, de forma directa e indirecta en la guerra, quieren contarnos
acerca de esa llave hacia la reconciliacion, de esa reliquia irrompible como es la memoria y

todas sus vertientes.

(Qué queda después de la guerra? “Algunos conservadores se quedaban escondidos
en los caminos de trocha, esos destapados de cascajos y de paso de mula, se escondian en
los matorrales y eran bastantes. La gente, o bueno, los sapos, eran los que les avisaban que
por alli pasaban algunosliberales. Cuando pasaban estos les salian al camino y los cogian,
con familia y todo y los masacraban. Esos godos eran muy malos, mataban a mansalva. No
les importaba la familia, grandes y pequefios quedaban ahi, tirados en el rastrojo con de a

balazo en la cabeza, todos muertos. Yo era totalmente liberal porque no estaba de acuerdo
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con esos hijueputas conservadores de quitarles las tierras a los mas pobres, yo soy pobre y
ama de casa; cuando veo en las noticias que los mas ricos se roban las tierras de los pobres
me da tristeza de saber que este pais nunca va a cambiar?! . Después de la guerra no quedan
solo rencores, sujetos divididos, experiencias desgarradoras y desesperanzas, sino también
relatos, que como este muestran que el asunto de la memoria en nuestro pais es algo méas
ambiguo que unos cuantos juicios de valor evocados desde el odio y la indignacion. Aunque
la memoria, como hemos mencionado a lo largo de este trabajo, pueda ser el vehiculo mas
apropiado para hablar de una reconciliacion en el marco de esos maltiples conflictos en el
pais, ademas de servir como enlace entre la escuela y unas nuevas préacticas sociales pensadas
desde unas pedagogias de paz, también la memoria puede ser un arma de doble filo si su
incitacion se articula meramente a las categorias “recuerdo” y “olvido”, tal como sucede en
Colombia donde esta es méas asociada a la fractura, a la division y a los desgarramientos de
la sociedad, imaginario que por afios ha alimentado sentimientos como la venganza, el recelo
y el odio; herencias que, al fin, configuran desde la guerra y desde una memoria estatica, eso

que “el pasado aqui no pasa porque el conflicto nunca termina”.

Permitasenos aclarar que esta pregunta sobre lo que queda después de la guerra, en
cierto modo parafraseada, se la hace el historiador colombiano Gonzalo Sanchez: precursor
por excelencia del tema de la memoria, a propdsito del conflicto en nuestro pais y que se
preocupa en gran medida, por la relacidén que esta tiene con la construccion de la identidad
nacional a partir de la historia y demas elaboraciones que emergen desde las reflexiones
suscitadas desde las comunidades, y el posicionamiento que cada sujeto en particular puede
hacer desde esas afrentas que lo traspasan y los transforman cuando esta en contacto directo
(o indirecto) con el conflicto.

Es Gonzalo Sanchez quien empieza a arrojar preguntas desde sus propias vivencias
sobre lo que esta mas alla de la historia generalizada y propone la incidencia de la memoria

histdrica, colectiva e individual, como una forma de resistencia a la muerte y a la desaparicién

21El microrelato aqui referenciado es de la autoria de una de las abuelas de los investigadores del presente
trabajo. Desde la tradicion oral, la abuela del investigador Santiago cuenta que en la época de La Violencialos
conservadores se popularizaban de forma negativa por el indiscriminado asesinato a liberales.
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de la propia identidad (2006a, p.21) asimismo, desde sus investigaciones y sus propias
conjeturas, este autor nos presenta desde la guerra, la memoria y la historia tres categorias
fundamentales que anteceden cualquier reflexion en cuanto se trata de hablar del sujeto y su
posicionamiento politico para estos tiempos cadticos; propone pues, como plato de entrada,
los procesos de construccion de identidad que pueden derivar gracias a las representaciones
que nos hacemos de nuestro conflicto y de nosotros mismos dentro de una nacion; igualmente
centra su mirada, desde una segunda categoria, en aquellos simbolos, iconografias,
monumentos, escritos y representaciones que ligan estrechamente con la memoria y desde
donde se hace aquella resistencia mencionada en lineas anteriores; no menos importante
estaria la pluralidad de esos simbolos, relatos, trayectorias y proyectos que, como tercera
categoria, se instauran bajo las relaciones de poder que afirman y subordinan a determinados
actores, asi como también les da la tan anhelada esperanza de poder hacer de la memoria algo
gue no se sostiene estaticamente sino que se moviliza en aras de buscar la “verdad” entre las
falacias de una guerra contada por unos cuantos, cuando es la historia misma objeto politico

de ciertos intereses particulares.

El trabajo que realiza Gonzalo Sanchez respecto a la memoria, sus vertientes y la
historia es de suma importancia desde las definiciones que emana en cuanto a estos
conceptos. Memoria e historia son para Sdnchez la conjugacion perfecta entre el tiempo y las
huellas experienciales; por un lado tenemos la historia, que aunque la mirada de este autor
adquiere cierta disonancia respecto de la memoria, no deja de ser importante para la
configuracién de la misma. Segin Séanchez, la historia se construye como una pretension
objetivada y distante frente al pasado, atenta en la misma medida la exclusividad de las
memorias particulares, las diluye en un relato comun que sirve como nutriente para la historia
general que se cuenta sobre un acontecimiento en particular. Ya desde la definicién que
insinda de la memoria, nos habla de una elaboracién epistemoldgica a partir de la historia
que no se interesa tanto por los hechos o las narraciones como datos fijos o estadisticos, sino
que se decanta por las huellas que quedan después del mismo (acontecimiento), su
interpretacion, su sentido y su marca subjetiva a través del tiempo y como eso que sucede
redirecciona al sujeto que experimenta los hechos hacia una nueva comprension de la realidad

y de si mismo.
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Desde esta l6gica, hablar por ejemplo de esa gran categoria de memoria implica
también pensarla como una forma de representacion del discurso del tiempo, porque claro,
tal cual como lo menciona Sanchez, “El pasado se vuelve memoria cuando podemos actuar
sobre él en perspectiva del futuro” (2006b, p.23). La paradoja para nuestro caso yace en que
en consecuencia con la temporalidad de los hechos bélicos que se han presentado en nuestra
historia, dentro de la misma también pervive el constructo de imaginarios e identidades
nacionales que nos ponen como sujetos de guerra perpetuos, tal cual como si se tratara de
fanéticos religiosos que acusan a otros fanaticos de otra corte religiosa por no creer en la

doctrina que predomina en el pensamiento colectivo.

Es por esta razén que Sanchez logra una comprension interpretativa de la memoria a
tal punto que llega a hacerse una pregunta bastante contraproducente en si misma: ¢Cuénta
memoria y cuanto olvido requiere una sociedad para superar la guerra? Contraproducente en
el sentido de que tal parece que el antonimo asignado popularmente a la memoria ha sido el
del olvido, pero mas adelante, querido lector, podra usted darse cuenta de otras miradas y de
otras concepciones respecto a dicha dicotomia y dualidad. No necesariamente el olvido es el
extremo contrario de la memoria; bien lo menciona el autor en su obra donde el titulo que
describe las categorias que trata: Guerra Memoria e Historia, se desenvuelven en el marco
de la comprension social que cada sujeto debe tener de si mismo y de su cultura. El olvido
para este autor se traduce en una pugna de ideologias, un asunto politico donde la historia y
la memoria de la guerra pueden estar sujetas a intereses particulares, donde por ejemplo se
pueden vender como algo negativo y donde igualmente la censura puede jugar un papel bien
importante a tal punto que se puede llegar a un olvido que no solo perjudica las identidades
de los sujetos y de la nacion como tal, sino que también perjudica una idea de futuro. Es en
este punto donde el olvido, aparte de considerarse algo necesario en materia de la
reconciliacion por medio de las voces y las experiencias, también se convierte en una
estrategia politica que polariza la historia misma en el marco de una repeticion perpetuada,
es decir, es un olvido basado en la violencia que hace las veces de justicia, de ahi que los
odios heredados, como hemos mencionado antes, sean el sustento de lo que fue (y que aun

es) el conflicto armado en nuestro pais.
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Resulta casi comico pensar, desde el mismo pensamiento de Sanchez, en una Atenas
moderna desde esta Colombia actual donde los pactos, las reconstrucciones sociales y los
consensos son pilares fundamentales dentro de las leyes que se establecen en cuanto se habla
de la paz. Claramente la “Atenas Suramericana” sitiia una democracia y un sistema de leyes
muy bien elaborado desde el marco juridico y con la ayuda del papel como garante; quiza
ese mismo fanatismo leguleyo es lo que da pie a explicar un poco la violencia en nuestro
pais, una violencia que ha estado, siguiendo a Sanchez, dividida en dos: los efectos

econdmicos Yy los efectos politicos.

Por la vertiente econémica tendriamos la tendencia histérica hacia lo bélico, esto,
aparte de acarrear divisiones sociales y fragmentar en si mismos a los sujetos, implica un
gasto de los dineros publicos en programas que se inscriben estrictamente en solucionar
problemas de cobertura en el plano militar del pais; de esto ya se habia hablado antes, Gabriel
Garcia Méarquez lo menciono en funcidn de utilizar esos dineros para el futuro, todo ello en
su texto El Cataclismo de Damocles (1986) donde referencia las guerras como una formade
pobreza, de pérdida del juicio y la razon, donde una nacion invierte todo su capital para
quedar como “la mas potente” ante otras naciones y donde por ejemplo la calidad de la
educacién se hace mesianico en cuanto se contrapone con la idea de un submarino atémico
0 una bomba, o un rifle, o cualquier objeto que robe vidas y demuestre una hegemonia
cualquiera ante otra nacion para librar una guerra. Desde la perspectiva econémica, la
violencia se alimenta desde la jerarquizacion del poder, quien tenga mas poder esta sujeto a
estar “libre” de futuros flagelos; las preguntas que surgen de estos pensamientos son ¢ A costa
de qué se posicionan las grandes naciones como potencias? ¢ A costa de sus ciudadanos? ;A
costa de su futuro cultural? ;A costa de aquellos que creen en la esperanza como una forma

de tejer un futuro diferente?

En el asunto politico, por su parte, seria menester hablar de las formas de nombrar
enmarcadas en el asunto de la memoria cuando se ve como una forma no solo de nombrar
una huella sino también como una forma de representacion mental de un proceso social y

cultural. EI nombrar, segin Sanchez, es escoger de qué forma y con qué sentido se va a fijar
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en la memoria un determinado evento o experiencia. Partiendo desde una dualidad, nombrar,
en un primer momento, es definir el rasgo de identidad que va a aglutinar todos losatributos
de lo nombrado, tal cual como se ve en la guerra armada donde se nombra a los guerrilleros
como terroristas, bandidos, combatientes o revolucionarios. En un segundo momento el
nombrar se enmarcaria desde la identidad cultural en cuanto se define por las incidencias que
se tienen cuando se trata de nombrar los acontecimientos que son socialmente reproducidos;
claro ejemplo de esto se da desde las categorias de barbaro, el infiel o el hereje y el salvaje o

primitivo; que se dan a su vez en épocas cronoldgicas muy distintas.

Quiza el andlisis politico y econémico que se encuentra inmerso en las palabras de
Sanchez, sea el principio de identificacion de aquellas condiciones por las cuales se han
presentado las manifestaciones bélicas mas resonantes en nuestro pais. Si bien no es gratuito
que todas estas condiciones afecten en gran medida la relacion de los sujetos con las
memorias que construyen de su historia, seria menester anotar que el proceso de
reconstruccion de la memoria histérica e individual esta también aferrado a esa idea del duelo
que porta un recuerdo desde la pérdida. Y claramente puede parecer que se llegue de nuevo
a esa discusion donde Sanchez interpela a la memoria como una forma de resistencia sobre
la historia, pero la realidad es que tanto el Estado como sus ciudadanos viven un proceso de
recapitulacion de los hechos de una forma muy diferente.

Bien lo ha dicho Elsa Blair Trujillo al poner de manifiesto que esa relacion nacion-
ciudadano, en cuanto al proceso de construccion de memoria y duelo, es una relacion
totalmente diferente puesto que las experiencias vividas pueden variar de acuerdo con la
cercania a los acontecimientos que han sido dignos de recordar (Blair, 2002, pp.12-14). Es
decir, al ser la nacion o el Estado la representacion mas digna del ideal del ciudadano, es casi
inevitable que este sitde el lugar de la memoria (de la guerra por ejemplo) en un dolor
consensuado que apele a las cargas afectivas de los demés ciudadanos. Es una suerte de
“empatia nacional” que deja por fuera la individualidad de los afectados y traduce el dolor

como algo general.
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Caso contrario ocurriria entonces desde la nocion del individuo que es quien
construye un duelo y unas memorias mas fieles a su propio dolor o experiencia. Si bien el
Estado tiene la obligacion de reconocer las afrentas de su pueblo, no puede crear un duelo
unico que deje por fuera a esos otros que también afrontan otro tipo de catastrofes a causa de
la guerra. En esta medida, podemos volver a Sdnchez no para tomar distancia por sus
proposiciones en cuanto la dualidad Memoria-Historia, sino que retomamos su planteamiento
para alimentar lo que la autora en este caso nos dice sobre la influencia de los dirigentes del

Estado en la construccion de los imaginarios en torno a la memoria colectiva:

Las naciones no se reconcilian como las personas [...]. Admitiendo que no es igual
“claborar los duelos” en el caso de los individuos y en el de las naciones, éstas Gltimas
tienen, sin embargo, una vida y un discurso publico y los individuos pueden verse
decisivamente influidos por el analisis del pasado que hacen —precisamente en
publico— sus dirigentes, sus escritores o sus periodistas: una puesta en escena de
rituales colectivos de expiacion. Es este registro publico oficial, asumido por las
autoridades politicas o por sus “portavoces” y puesto en la escena publica, el que
ayuda a los dolientes a la elaboracion subjetiva (individual y privada) del duelo.
(Blair, 2002, p.13)

Es por esta razdn que proyectar este proceso de construccién de memoria tanto
histérica como individual, a la luz del arte y sus multiples manifestaciones, nos demuestra
que ese registro publico e individual, recolectado por los dirigentes y por las entidades
correspondientes en el trato con la memoria, es un registro que nos pertenece a toda la
sociedad en general porque no solo la historia cuenta lo que realmente sucedid en
determinada fecha, sino que cada persona, a modo de artesano, hace que esa historia tenga
asidero en una realidad tangible. Es por eso que el arte en este caso no deberia delegarse solo
a los artistas, sino que nosotros también, en la medida de nuestra sensibilidad, construimos y

somos arte. El arte de la memoria.

De ahi que nuestra mision, a proposito de una condicion humana transgredida por lo
profano y por lo violento, sea aquella de ser baluartes de una memoria que, lejos de ser propia
desde el egoismo y la restriccion al dolor y al olvido, busca reivindicar aquellos duelos que
quieren generalizar todas las sensibilidades que cada ser humano ha afrontado desde su

propia experiencia.
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Y esta idea del arte de hacer memoria y de la memoria en el arte, cobra sentido en las
producciones de un generoso numero de artistas colombianos que han sabido captar, en un
tiempo tan justo como oportuno, los susurros del dolor o de la muerte. Uno de ellos es Juan
Manuel Echavarria. Compartimos acd una obra suya que, lejos de cualquier modelo
reconocido o canon artistico o estilistico, muestra el poder de la narracion a través del arte y
mas especificamente de la imagen. Una narracion no contada por los adultos sino elaborada
a partir de esas plantillas memoristicas de los nifios, que si bien son muchas veces los testigos
silenciosos de la guerra, no dejan que en su memoria el dolor, la muerte y la impunidad pasen
de largos como algo meramente paisajistico, es decir, como algo natural. Son los nifios, en
Gltima instancia, ese impulso hacia la fragmentacion de lo monstruoso, esa imagen que

solemos ignorar por nuestra “discrecion’’ (o miedo) de lo inhumano, de la violencia.

Figura 1. La guerra que no hemos visto. (2008) Juan Manuel Echavarria

2.5 Ese otro que también me habita. Las relaciones de alteridad, resignificaciones del
ser y del estar

[...]para que pueda ser he de
ser otro, salir de mi,
buscarme entre los otros,

los otros que no son si yo no
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existo,

los otros que me dan plena
existencia

Octavio Paz, 1997

Y si hablar de “otro” se trata, es preciso evocar, a modo de parafraseo, las palabras
de Larrosa cuando menciona que la alteridad, desprendida de cualquier acepcion de un “yo
solitario” en cuanto a la experiencia que transita por el cuerpo y por el ser, es una construccion
que habita el devenir de cada ser humano en consonancia con un otro que se apropia de “eso
que no es”, de lo que le pasa desde sus propios acontecimientos y relaciones con la vida. Si
partimos de esta idea, la articulacion de la palabra “re-existir” evocada para esta espiral
conceptual en cuanto a las relaciones de alteridad, nos arrojaria, a la luz de los postulados del
autor, una suerte de énfasis en esa particula morfologica de “ex”, donde la existencia se
convierte en una construccion que se debe reformular en cuanto se piensa, desde y con el
otro, en las conexiones que se establecen, que mas que personales, son humanas en tanto
existe ese encuentro con eso que no podemos ser ni poseer ni exacerbar ni sentir ni mucho

menos juzgar.

Es por esta razon que el abordaje de la experiencia, si se mira desde lo que tiene
cabida dentro de las narrativas de los estudiantes, por ejemplo, se hace sumamente importante
si el deseo que yace bajo el telén es el de una educacion basada en la alteridad y que apunte
incisivamente hacia unas pedagogias de paz. Y claramente, esto no puede imaginarse sin
primero reivindicarse con lo que nuestro autor menciona como “el principio transformador”.
En el libro Experiencia y alteridad en educacion??(2009), trabajo compilatorio que realiza
junto al investigador y pedagogo Carlos Skliar, Jorge Larrosa propone, desde un primer
capitulo, el principio transformador que es propio de cada sujeto de acuerdo con su propia
experiencia de vida. Al momento de abordar este principio del cambio y de la asimilacion de
la realidad como acontecimiento, es posible ver la enfatica relevancia que el filésofo le da a

la sensibilidad, a la vulnerabilidad y a la exposicion de la que es responsable cada individuo,

22 Trabajo de compilacion que realizan Jorge Larrosa y Carlos Skliar y que cuenta con la produccion de
otros autores como J.Carlos Mélich, Laura Duchatzky, Ricardo Forster, Carina Rattero y Nuria Pérez de
Lara.

58



quien no solo pasa por todo su cuerpo y su ser aquello que le pasa, sino que a través de ello
tiene la posibilidad de repensarse hacia uno nuevo autoconstructo que le permite desplegarse
hacia otras miradas en su propio accionar y pensar (Larrosa, 2009, pp.14-19). Premisa crucial
que da pie a nuevos pensamientos, en nuestro caso particular, en torno a aquellas formas en
que los estudiantes no solo ven el caracter superficial en lo que respecta al conflicto, la
memoria, la paz, la violencia, las artes o la literatura, sino que también piensan en estos temas
con el propio ejemplo que, acorde a la realidad, va transfigurando la propia formacién que
ellos tienen dentro de la escuela. (Cémo pensar entonces en la memoria, en el conflicto
armado, en el perddn, en una posible paz sin caer en la superficialidad que muchas veces las
I6gicas politicas y sociales quieren instaurar como un imaginario colectivo? La respuesta
quiza sea dificil de alcanzar en el momento temporal que nos convoca, pero pensar en el
futuro de estos pensamientos ya es un gran esfuerzo para asentar, desde esa iniciativa
predispuesta por el cambio y la proyeccidn de la experiencia, unas bases que permitan generar

nuevas posibilidades de transfigurar la realidad y el propio pensamiento.

En efecto, existe una ambicion muy grande para quien pretende alcanzar la
transformacion de su pensamiento, la historia misma nos cuenta como el hombre ha
necesitado esa capacidad, llamémosla, como haria Mélich, “performativa”, para generar
nuevas dinamicas sociales donde sea él quien se beneficie de esas emergentes re-existencias.
Multiples son las interrupciones, novedades, creaciones y comienzos que se han celebrado
en el marco del cambio, y a proposito de pensar en el otro como un ser insustituible en la
basqueda de la propia identidad y de la propia conciencia de si y del mundo, podemos
recordar, con la ayuda de Bertolt Brecht, que sin el habitar con el otro no podria existir una

construccién plena de la propia vida:

¢ Quién construyd Tebas, la de las siete Puertas?

En los libros aparecen los nombres de los reyes.

¢Arrastraron los reyes los bloques de piedra?

Y Babilonia, destruida tantas veces, ¢quién la volvid siempre a construir?
[...] El joven Alejandro conquisto la India.

¢El solo? [...]

Cada pagina unavictoria.

¢Quién cocind el banquete de la victoria?

59



Cada diez afios un gran hombre.
¢Quién pagé los gastos?

Tantas historias.

Tantas preguntas.

Bertolt Brecht?

Tantas preguntas nacen en torno a esa posibilidad de sugerir un futuro diferente, de
interpelar, como el poeta y el obrero que preguntan en el poema de Brecht, las verdades que
se han construido, los relatos que nos han llegado acerca de los otros. También el maestro
pregunta, pues desde su accionar apuesta por la educacion como ese acontecimiento donde
se entrelazan multiples alteridades y relatos, donde se admite el otro rostro de las historias,
donde puede darse la ocasion de esculpir otro tiempo y otras dinamicas culturales que

permitan un cambio en la concepcion de lo humano.

Es el futuro para nuestro caso, un atisbo de esperanza que nace en la relacion con los
otros en tanto puede potenciar la supresion de esas barreras subjetivas que constantemente
estan generando tensiones y posteriores conflictos en las relaciones interpersonales. La
palabra “quiza” hace su aparicidon para sustentar esa proposicion famosa que todos podemos
comprender que sentencia que: las personas, en su respectiva generacion ven necesario un
cambio transmisional en las generaciones que los proceden, un cambio suscitado por la
sorpresa de otro tiempo mas moderno, mas cambiante y diciente. Es decir, nadie piensa en lo
que puede pasar mafiana porque las preocupaciones del dia a dia son distractores que reducen
la conciencia del cambio. Nadie cree que los conflictos que tiene como ser humano son
cambiantes y transferibles, de ahi que esa esperanza que tenemos en el tejido entre esos
“otros’’, sea un “quiza’’ donde la misma conciencia permita un despliegue no tardio del

entendimiento y el respeto por ese que también construye su propia humanidad.

Por esta razon en el proceso de formabilidad o educacion, la pregunta por la
fabricacion del tiempo gira en torno a esa premisa del porvenir y el futuro que se decanta por
pensar en esa construccion como algo que yace abierto a los acontecimientos y a las

posibilidades; algo estrechamente relacionado no solo a una linealidad y una continuidad sino

23Poema titulado Preguntas de un obrero que lee. (s.f)
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a esa esperanza en lo posible, pero no un posible sin porvenir sino méas bien, como diria
Larrosa, “lo que va de lo imposible a lo real”, hacia el futuro. En este sentido, la educacion
adquiere un papel protagonico mientras sirve de anfitriona entre esas subjetividades que
convergen en los espacios escolares. Porque al fin y al cabo, como demuestra la palabra
misma entre maestros y estudiantes, “la educacion del porvenir es dar un tiempo que no sera
nuestro tiempo ni la continuacion de nuestro tiempo porgue serd un tiempo otro, el tiempo
del otro [...] sera dar una palabra otra, la palabra del otro y porque sera el porvenir o la palabra

por venir” (Larrosa, 2001, p. 422).

Es el dar entonces la palabra, la humanidad, el gesto, el pensamiento y la vida misma,
un gesto de alteridad que fecunda las proyecciones que se tienen por ejemplo cuando se habla
de tener presente en los procesos de formacion, esa tan anhelada construccion de paz (para
nuestro caso). Un legado que “quiza” fuera de un presente tan cadtico y tan naturalizado en
esas formas de humanizacion tan indiferentes, pueda encontrar asidero en un “futuro mas

justo’” y mas armonico desde ese llamado a re-existir con el otro.

Ahora bien, es inevitable escapar a aquella pregunta que seguramente el lector se
estara haciendo sobre estas polifonias y reflexiones. Tal vez parezca obvia la direccion hacia
la que debe apuntar este dar, ese compartir. Son en este caso esos sujetos adscritos a las
I6gicas escolares el objetivo de este proyecto, en cuanto a nuestra relacion con ellos desde el
saber de maestros, y desde ellos mismos como seres humanos capaces de concordar con un
pensamiento que trascienda esa humanizacion que tanto ha buscado encaminarse por un
fatalismo a causa de la guerra. Se trata entonces de conocer no solo desde el actual marco
tedrico como pueden definirse las relaciones de alteridad, sino que también se trata de situar
todos estos valiosos postulados en una realidad en constante cambio. Asi, podriamos
entonces pensar en preguntas como: ;Como se relacionan los estudiantes entre si? ; Como se
va construyendo humanidad y pensamiento reflexivo desde y con el otro en una nacion tan
dividida por los odios y las memorias fragmentadas? ¢Qué debe ofrecerse, en el caso de la
escuela, para qué la paz no solo sea una utopia delegada en papeles y bellos discursos de
algunos dirigentes de la nacién? ;A quién se le entrega esos legados? Al final, ;quién es el

otro y los otros? (Duschatzky y Skliar, 2001).

61



Las respuestas a estos cuestionamientos no tienen una Gnica verdad. Intentar asentir
sobre una certeza desde la acogida de la diferencia en un mundo donde las divisiones sociales,
ideologicas, economicas y politicas son tan preponderantes que apabullan cualquier
pretension de romper ese cristal donde impera lo que es igual, natural e inmutable, se puede
hacer es un tanto complejo desde ese mismo campo de tensiones que se presenta por ejemplo
entre mis ideales de humanidad y los que tiene el otro. Los multiples acontecimientos que se
viven a diario y a lo largo de la historia son una muestra fidedigna de que el eufemistico
discurso que hoy nos permea, esta rodeado de ese optimismo falso en cuanto a esa diferencia
que muchas veces no logra aceptarse. Ejemplo de ello puede apreciarse en la xenofobia, en
el racismo, en las inconsistencias y desacuerdos en cuanto al género y las corrientes de
pensamientos y credos religiosos de los cuales se alimentan humanamente esos otros con los
gue compartimos un espacio biogréafico, geogréafico y subjetivo. Sin ir muy lejos del contexto
propio de nuestro campo, en la escuela, puede apreciarse el matoneo psicolégico y fisico, los
abusos de poder entre estudiantes de grados mayores contra los de grados menores, la
coaccion entre los estilos de vida y las criticas destructivas a las formas de pensamiento, son
algunas de las configuraciones en que se van moldeando las identidades que aunque

parecieran distantes de la guerra, terminan siendo el sentimiento inicial de esta.

Por esta razon pensar en esos sujetos, en esos otros que se encuentran suspendidos en
la duda de discursos eufemisticos, se hace fundamental para ser consecuentes con ese dar que
ya hemos mencionado antes, a propdsito de la palabra y la humanidad como algo que se
transfiere a otro pero que deja de ser propio por la cosmogonia diversa de ese que vive otra
vida. En este sentido, las relaciones de alteridad se convierten en un espacio de narracion
donde circulan individualidades que conectadas a la realidad general, van configurando una
identidad muy propia de cada experiencia con la vida. Es una suerte de historia que comparte
la realidad como transversalidad, pero que se tergiversa de acuerdo con cada voz,
pensamiento y memoria. Asi, desde los discursos predominantes en la escuela, no deberia
abordarse simplemente la critica hacia el maltrato de las relaciones sociales desde el

desdibujamiento del otro, sino que mas bien, la pretension real, debe situarse en la
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deconstruccion de las alteridades que se han cristalizado en nuestro tiempo como un simple

respeto por la diferencia.

No se trata entonces de odiar al otro en silencio por un asunto muchas veces moral y
ético; se trata mas bien de aceptar que gracias al otro es posible siquiera configurar esas
identidades que presuponen dicha moral y dicha ética. No se construyen valores sociales en
el vilo de un silencio traicionero, se erigen valores personales y sociales més bien desde esa

aceptacion y regocijo en la diferencia que presupone un pensamiento diferente.

2.6 La palabra poética para humanizar la guerra: la incidencia del arte y la literatura
en la construccion de memoria

1945

Se oxida el oro, se deshace el acero,

Se desmorona el marmol y el madero

Para la muerte esté todo dispuesto.

No hay cosa para durar como la tristeza sobre la tierra,
pero la palabra permanece més

Anna Ajmatova, 2012

La palabra permanece mas...Este bello verso nos recuerda que ante la irresistible
muerte, la palabra siempre sera la forma de perdurar, de hacer presencia. El lenguaje y la
literatura son nuestro aliento para el proyecto humano que emprendemos como maestros.
Ante flagelos humanos que nos inquietan como la guerra, la aniquilacién, la miseria y la
fragmentacion del ser, extendemos nuestras manos a la razon poética y narrativa como
posibilidades, como escenarios de esperanza en el porvenir y, sobre todo, de responsabilidad
con el otro, pues como maestros estamos en el compromiso de presentarle al extranjero, a ese
nuevo sujeto que llega a la vida, las formas comprender el mundo y hacerlo habitable. La
pregunta ahora es si le hacemos participe del mal, de las perpetuaciones de odio y guerra que
se han explayado en la historia como una fiebre de abuso de poder y de cosificacion del ser
o si, por el contrario, hacemos de la palabra poética un pasado sensible que va mas alla de

nombrar lo que acontecio y hacer experiencia de vida.
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La filésofa Martha Nussbaum se ha interesado especialmente por reivindicar las
humanidades en nuestro tiempo contemporaneo, donde los discursos de eficacia e inmediatez
niegan la contemplacion de la vida, del otro y de si mismo. Nos asimos, con la fil6sofa, a la

importancia de la literatura como experiencia:

La literatura se centra en lo posible, invitando a sus lectores a preguntarse acerca de
si mismos. [..] Al contrario que en la mayoria de las obras histéricas, las obras
literarias invitan a sus lectores a ponerse en el lugar de gentes de muy diversos tipos
y a asumir sus experiencias. (1995, p.44).

Las otras obras a las que alude Nussbaum son aquellas que se vuelven en un registro
de lo que paso sin interesar lo que representan para la vida humana, es decir, aquellas obras
gue no interpelan lo humano, sino que se quedan en un mero determinismo de la historia. A
diferencia de estas, las obras literarias, por su caracteristica narrativa, le permiten al lector
crear unos lazos de identificacion, miedos, angustias, esperanzas, compasiones o
desidentificaciones sobre las cuestiones humanas. Aunque el lector se encuentre en un plano
diferente de realidad, las novelas, por ejemplo, presentan formas persistentes de los deseos
humanos que al mismo tiempo podrian ocurrirle al sujeto lector, por eso la capacidad de la
literatura para humanizarnos, comprendernos y reinterpretarnos. Es este sentido, la literatura
es una posibilidad de que el mundo nos hable y a la vez de que formemos un razonamiento
ético con el otro. Toda una postura politica y democratizadora de asumirnos como ciudadanos

del mundo.

De otro lado, conviene decir que en la guerra siempre se ha escrito. Desde tiempos
homeéricos las historias literarias nos han hablado de grandes acontecimientos como la guerra,
desde voces del refugio a modo de diario como El diario de Ana Frank (1947), desde las
producciones cinematograficas como La vida es bella (1997), Voces inocentes (2004), y el
sinfin de peliculas que ponen el acento en la reconstruccion de acontecimientos bélicos, al
igual que producciones artisticas como Guernica (1937) de Picasso, entre infinitud de otras
obras. Podriamos decir que existe una necesidad de narrar y de conocer el pasado, sin
embargo, algunas narraciones, con el pasar del tiempo, se convierten en historias orientadas
a ser verdades oficiales vistas solo desde una perspectiva, desde los vencedores. En este

sentido, existe el gran peligro de la manipulacion para mostrar la verdad absoluta sobre un
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hecho. Es por esto que la literatura, en su caracter intrinseco, atiende a la polifonia de
historias, por ende desvirtia una sola verdad de realidad, es decir que por su caracter
subjetivo, las obras literarias permiten visualizar y de alguna forma experimentar posturas,
acciones y argumentos diversos sobre aquellos cuestionamientos humanos como la vida, la
muerte, el amor...y uno de nuestros focos de atencion, la guerra, tema tan recurrente incluso
desde las grandes epopeyas y no solo de la cultura occidental, sino también oriental, por
ejemplo, recordemos como el Mahabharata®*también se recrea en una batalla. La literatura
entonces da posibilidad de habitar otras historias y con ello de crear unos sentidos de alteridad
y de re-existencia en estos tiempos de penuria, en donde a través del lenguaje se ha acentuado

la tendencia a solo designar o perpetuar dolores que niegan al otro, como en la guerra.

De este modo proponemos retomar la palabra y las narrativas como tejidos de vida,
no solo en la literatura sino todo relato que atiende a la pregunta por como seguir después de
la guerra, o incluso como seguir aun estando en ella para que no se repitan acontecimientos
como Auschwitz® pero también como Bojaya o El Salado?®. El relato es mucho méas que
contar una historia, es recordar cOmo pese a esos actos de guerra que afronta una poblacion,
se vuelve a reconstruir la vida, a levantar al hombre y con él sus suefios y esperanzas. Asi
como nuestra vida, el relato se puede tejer o destejer dependiendo de lo que se quiera dar
como herencia, es decir, podemos aferrarnos a una historia de muerte y de sufrimiento o

retomar estas historias para volverlas a hilar como vida y por ende proyectar hacia un

24 Considerada la epopeya mas antigua de la historia, ademas de ser uno de los textos mas importantes de la
literatura hindd. En esta se narra la batalla de Kurukshetra, una guerra entre primos reales de las familias
Kauravas y los Pandavas.

%5 Asi se denomina a uno de los mas temibles campos de concentracion y de exterminio creados por la Alemania
Nazi durante la Segunda Guerra Mundial.

% Recordemos un poco la historia: la masacre de Bojaya se dio en el afio 2002, dicho acontecimiento tuvo su
epicentro en una iglesia del municipio de Bojaya, Chocé. Alli murieron alrededor de 119 personas. ElI mismo
hecho aln es confuso, pues aunque el acto se le delegdé al frente 58 de las FARC, también se rumora que fue
obra de los paramilitares de la zona, quienes se disputaban el control y el tréfico de estupefacientes con esta
guerrilla. Todo por el control que presuponia el rio Atrato como medio de distribucién y de descargue de la
droga. Para la masacre de El Salado, la historia es diferente, tal parece que militares del gobierno y paramilitares,
en el afio 2000, unieron fuerzas de manera misteriosa para acometer contra esta localidad del departamento de
Bolivar, una masacre que llevd alrededor de 300 personas al candil de la muerte.
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porvenir. Al respecto, el escritor colombiano William Ospina habla del relato en la

conferencia “Retomar los tejidos de la vida antes de la guerra”?’:

El gran relato no es pues lo que viene después de la guerra sino lo Unico que permite
de verdad superarla. El gran relato es mas bien la enorme, valiente, Icida, creativa
comprension de la guerra y la minuciosa construccion de la normalidad del vivir,
sobre los destrozos y las profanaciones que obro la violencia en los causes de la
memoria y en los ritos de la civilizacion. (2016)

Proponemos entonces el recordar como una recoleccion de narraciones entendidas
como relatos, que tienen una funcion de resignificar futuros posibles, ademas de situarnos
como sujetos éticos con el otro y con nosotros mismos; quizas una bella forma de empezar
otro tiempo en el que se recuerda como gesto propositivo y co-creardor de vida. Asi como la
poeta Wislawa Szymborska alude en su poema Fin y principio, después de cada guerra,
alguien tiene que tomar aliento y seguir. Recordemos sus primeros versos: Después de cada
guerra /alguien tiene que limpiar. /No se van a ordenar solas las cosas,/digo yo./Alguien
debe echar los escombros /a la cuneta /para que puedan pasar /los carros llenos de
cadaveres.[...] (1993). Ese alguien somos todos, destruir como efecto de la guerra lleva poco
tiempo, es determinante cualquier movimiento con deseo de violencia, mientras que
reconstruir es lo verdaderamente extenso y paulatino. Sin embargo, con un gesto tan simple
como barrer, metafora para barrer aquellos odios y empezar a ordenar nos convoca y nos

compromete a todos.

De acuerdo con lo que se ha venido tratando, las narrativas dan cuenta de su tiempo
pero no a modo de informe o recuentos de sucesos; nos hablan desde versiones no oficiales,
desde las representaciones del dolor, por lo tanto nos invitan a un relato que nos permite
activar nuestra memoria como humanos, como ciudadanos del mundo y como responsables
de rearticular la historia para emprender procesos mas sensibles con el otro, en otras palabras,
de posicionarnos en el lugar del otro, establecer relaciones de alteridad. La literatura y las
narrativas como arte crean la posibilidad de luchar contra los horrores del olvido para

recuperar la polifonia de la historia y en ella, la de la palabra humana. El filésofo Melich

2Conferencia llevada a cabo en el ler Festival de Cine de Jardin: “Posconflicto, solo se perdona lo
imperdonable”. 1 de julio de 2016. Jardin, Antioquia.
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(2002) dice que recuperar la palabra es recuperar al otro y, por tanto, la ética. Porque la

palabra humana es una relacion de alteridad, es exterioridad y transcendencia.

Desde nuestro proyecto humano, el arte tiene un compromiso social, tiene pues una
funcidn politica en tanto expone, denuncia y reinterpreta la realidad. No es de negar que el
arte en la historia también ha entrado en los juegos de venderse al mejor postor en las guerras,
ha servido a los generales, dictaduras y regimenes totalizadores, pero lo que aqui prevalece
es que como seres humanos conformados y atravesados por historias y sentidos, la literatura
y el arte tienen algo mas que decir sobre la guerra y los actos inhumanos que muchas veces
gueda en determinismos; pues estas resignifican, metaforizan desde lo sensible y lo estético
la realidad como posibilidad de re-existencia. Hablar de los episodios que nos vuelcan sobre
la finitud del hombre como la muerte es una forma de soltar los hilos del dolor y del odio
para sanar:

Cuando Garcia Marquez nos dice que es hora de recostar las sillas en la puerta y de

empezar a contar la historia antes de que lleguen los historiadores, sugiere que el

relato tiene que ser algo méas que el testimonio riguroso de unos hechos, mas que el
recuento documentado y profesional de una edad del mundo, que antes de la version
que legamos a las generaciones hay un relato que los protagonistas y los testigos de

los hechos tienen que hacerse a si mismos, y que no funciona sélo como repaso y

memoria de acontecimientos, sino como comprension y como balsamo. (Ospina,
2016)

En este sentido podriamos decir que la palabra literaria posibilita la construccion de
una memoria historica. Memoria de la experiencia y de la reivindicacion de la razon
narrativa, aquella que en palabras de Barcena y Melich (2000) resalta la importancia de la
literatura por su lenguaje propio de sentido y de arte. Racionalidad narrativa para
comprendernos en la historia y resignificar el tiempo pasado en rostros humanos, sensibles,
complejos y cambiantes para empezar a gestar cambios, nuevas esperanzas y nuevos telares
en donde el recuerdo se mire como leccion y también como experiencia de amor para no
repetir mas el odio o los actos de inconsciencia. La experiencia que supone el encuentro con
las narrativas permite unas nuevas relaciones de alteridad, de compromiso y de actitudes
éticas, estéticas y politicas con ese otro que también me habita, como lo diria el poeta Dario
Jaramillo Agudelo. Humanizar la guerra, es a esto a lo que se quiere llevar, humanizarla en

tanto no legitimar los hechos del pasado ni mucho menos naturalizarlos. El arte y la literatura
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pueden y deben apostar a tejer ese acto humano a través de las historias como un
acontecimiento que desbautiza la palabra, el mundo, los odios y genera unas nuevas practicas

de re-existencia para hacer posible un posconflicto.

Para pensar el lugar de la literatura y en particular la novela en los nuevos tiempos
que nos comprometen, como es el pos-acuerdo en Colombia, resulta pertinente retomar las
reflexiones suscitadas por una conferencia que abre con una pregunta que ya hemos sugerido:
¢Como humanizar la guerra? Con este interrogante inicia Pablo Montoya?® su conferencia
Reflexiones sobre la paz desde la literatura, a propdésito del posconflicto. Sin duda la paz no
se puede asumir solo como una responsabilidad regulada por unos acuerdos entre el Estado
y los grupos insurgentes, de aqui que la pregunta por la participacion de la literatura en la
formacion de paz tenga importancia. La literatura puede y tiene un factor determinante para
entrar en los rincones del desprecio y llegar a la comprension de lo humano por su caracter
subjetivo y reivindicativo de la memoria. La literatura desentrafia los entornos del horror ya
la vez ha sido resistencia del olvido (Montoya, 2018). Desde tiempos antiguos la literatura
se ha inspirado en la guerra, bien sea para reconocer las hazafias de los grandes héroes, la
historia o la condicion humana frente a las adversidades. En nuestro tiempo, la literatura ain
esta presente con aquellos temas de conflicto y de guerra con una pregunta orientada hacia
el como narrar, qué contar y desde qué perspectiva escribir, esto Ultimo porque muchas veces
se ha caido en la manipulacion de unos poderes politicos y de comunicacion. La narracion
del conflicto, bien sea la narracion literaria o la crénica periodistica, tiene que ser mediada
por narraciones desde la independencia y no desde la proliferacion de textos comprados por
intereses particulares o para dar importancia a ciertos hechos o personajes. Este es el llamado
a los nuevos escritores para que narren de una manera ética de lo que se presenta en sus

textos.

Montoya considera un deber como escritor narrar desde la postura de la victima, dado
que el conflicto colombiano en su prolongacién y complejidad nos permite narrar los dolores,

contradicciones y sucesos que no condenan solo a unos tantos. Muchos victimarios también

28Docente y escritor antioquefio, premio Romulo Gallegos y premio Casa de las Américas. La conferencia a la
que se alude se llevé a cabo en el mes de febrero de 2018 en la Biblioteca Carlos Gaviria de la Universidad de
Antioquia.
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han sido victimas, por lo que el escritor haria una memoria literaria de lo humano en los

conflictos del pais y no una perpetuacion de los actores de la guerra.

Con esta importancia de la literatura en el posconflicto, se adquiere una
responsabilidad para los profesionales del lenguaje, como los maestros y los escritores, pues
devengan un acto crucial para presentar la historia y establecer un pacto con la sociedad en
tanto al tratamiento ético y estético de los diferentes hechos violentos del pais. Un tratamiento
ético cuando se rescatan las voces de las victimas, a la vez que se desmitifican los lados
opuestos de una guerra, es decir, no se pretende seguir perpetuando culpables, sino de vivir
la literatura como una posibilidad de reconciliar y humanizar al permitir lazos de alteridad y
experiencias de vida (asi sean ficticias) dentro de los relatos.

Este llamado del cuidado de la palabra poética también supone, y de manera
importante, una responsabilidad de los profesores dentro de su abanico de posibilidades para
ensefiar y darle otro sentido a la memoria en pro de la construccion de paz por medio de la
comprension de la literatura como un acto esperanzador. Y no solo para resignificar, nos
atrevemos incluso a afirmar que el encuentro con la literatura, sin estar en una mediacion
instrumental, es decir, en el encuentro puro y no dirigido de ella, es un encuentro que da
presencia a lo posible (Petit, 2000). Un encuentro genera incertidumbre, quizas pueda
modificar nuestro rumbo, quizas albergue la oportunidad del cambio. De este modo, el
encuentro literario supone una apertura de experiencias, historias, paisajes, lugares,
pensamientos, que en el caso de las poblaciones menos favorecidas y en especial para los
jévenes, este encuentro se convierte en una fuerza liberadora de lo que ha sido predestinado,
un ejemplo de ello es cuando en un sector marginado y violento un joven se desprende de su
contexto al emprender nuevos viajes literarios que le develan otro mundo, otras experiencias
de vida y también de extrafiamiento. Es aqui donde se empieza a romper con el silencio de
las historias que parecieran marcar a este joven y a todas aquellas personas que guardan
heridas. En pocas palabras, con la lectura literaria se da paso a que cada sujeto encuentre su
propia historia, una que no olvide ni su origen ni sus huellas y otra que permita mezclarse
con otras historias para crear lazos de alteridad -en la medida que lo lejano se vuelve propio-

y creer en las posibilidades que alli puede encontrarse. Se lee para abrirse a lo desconocido
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“para habitar el mundo poéticamente y no estar adaptado a un universo productivista” (Petit,

2000, p.17).
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TERCERA ESPIRAL.LA CONSTRUCCION METODOLOGICA: LOS SENTIDOS
DE LA INVESTIGACION BIOGRAFICO NARRATIVA

llustracion 3. Esteban Quintero, 2018.

La investigacion en educacion da cuenta de diferentes perspectivas y diferentes
tensiones que han ido de la mano con los cambios de pensamiento. En los Gltimos tiempos,
los estudios en torno a la educacion han ido construyendo una tradicion propia: si bien en un
principio bebian del campo de las Ciencias Sociales, las cuales aportaban a la comprension
del ser humano dentro de su proceso de socializacién y formas de culturizacion, ahora, siendo
la educacién un campo que tiene sus propios objetos, como la pedagogia y la formacién, la
didactica y las practicas de ensefianza-aprendizaje, entre otros, ha tomado gran fuerza en lo

que respecta a los procesos de formacién que abogan por una construccion de conocimiento

71



que parte de las realidades contextuales y experienciales de los sujetos que participan en
ellos. Es por esta razon que es posible afirmar que en la proliferacion de las rutas de
exploracién educativa, a propoésito de los enfoques investigativos, el biografico narrativo se
ha constituido como uno de los més importantes, pues sus planteamientos se asientan dentro
del giro hermenéutico que tuvo lugar en los afios setenta en las Ciencias Sociales, donde se
interpela el positivismo y se acentla una perspectiva mas interpretativa de la vida con
relacion a la conexidn que existe con el conocimiento. Este cambio en el pensamiento supuso
una reivindicacion del sujeto y de la vida misma, ya que en la ciencia moderna y para la
fenomenologia, aproximadamente en los afios 30, la investigacion concerniente a los relatos
de vida, las experiencias y el saber empirico, no se podia sustentar puesto que separaban al
sujeto de una vida consensuada, cientifica y culturalmente aceptada. Es decir, la ciencia
moderna intentd (y lo logrd por un tiempo) desligar al sujeto de cualquier construccion
intelectual y experiencial que no fuese reconocida como algo concreto y comprobable por un
grupo de personas intelectuales e influyentes en el medio social y cientifico; donde la
pregunta por el ser vivencial del hombre se hacia una herejia ante lo colectivo y donde lo
subjetivo era invélido. De ahi que el enfoque biogréafico narrativo emergiera como una
ruptura de esa cristalizacion epistémica enraizada en un suelo cientifico, y se decantara por
hacer resonar esas voces particulares de los sujetos donde la explicacién del mundo tomaba
no solo matices meramente técnicos y sustanciales, sino que también se acercaba a la
interpretacion del mundo y de la realidad particular por medio de las experiencias, los
pensamientos y las diferentes formas de relacionarse y vivir con y en el mundo en una

perspectiva mas humana e intersubjetiva.

En este sentido, la investigacion biografico narrativa, de acuerdo con Bolivar en su
texto ¢ De nobisipsissilemus?: Epistemologia de la investigacion biografico- narrativa en
educacion,(2002) ha alcanzado cada vez mayor relevancia y credibilidad en el proceso de
construccién de conocimiento en educacion, de una forma coherente dentro del paradigma
cualitativo, pues dentro de su metodologia no se limita a la mera recoleccion de la
informacion y analisis de datos, sino que se hace una practica natural, accesible y democratica
en tanto “ contar las propias vivencias y “leer” (en el sentido de “interpretar’) dichos hechos
y acciones, a la luz de las historias que los actores narran, se convierte en una perspectiva

peculiar de investigacion”(Bolivar, 2002, p.44).
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En sintonia con lo anterior, planteamos que esta investigacion se preocupa por las
intenciones humanas, de aqui que se atienda a la relevancia de cada historia y del relato de
los sujetos como una construccion personal y colectiva desde donde se resignifican las
realidades subjetivas y sociales. Ademas, el relato posibilita otras formas de enunciar las

experiencias vitales, ya que su caracter particular permite un despliegue de emociones.

[...] el relato capta la riqueza y detalles de los significados en los asuntos humanos
(motivaciones, sentimientos, deseos 0 propdsitos) que no pueden ser expresados en
definiciones, enunciados factuales o proposiciones abstractas, como hace el
razonamiento I6gico-formal. (Bolivar, 2002, p.44)

Es importante resaltar que este enfoque representa no solo otra opcién metodolégica
entre muchas, sino que se soporta en unas dimensiones ideoldgicas y epistemolégicas (Rivas,
s.f). Representa una opcion epistemoldgica, pues permite la elaboracion de un conocimiento
critico y significativo en la relacion intersubjetiva de los participantes y el conocimiento que,
por ser cotidiano y experiencial no deja de ser menos importante para generar una
transformacion social, es decir, permite el despliegue de las subjetividades individuales como
formas de construccién de conocimiento; claro ejemplo de esto radicaria en las premisas que
arroja la relacion con el saber ancestral y los principios éticos que se enraizan en las formas
de proceder y de pensar de las generaciones sucesoras de aquellos otros que han hecho de la
experiencia un pilar de aprendizaje en el transcurso de la vida. Por otra parte, constituyeuna
opcidn ideoldgica y ética en la responsabilidad que se teje con la sociedad y con cada sujeto,
una coherencia de los valores desde donde se plantea la investigacion, una reivindicacion del
sujeto como actor de su entorno y constructor de su realidad. Es pues toda una apuesta

humana la que se sitta en interpretacién del mundo para su comprension y transformacion.

La relacion que se establece entre los sujetos y el investigador es solidaria y
horizontal, por lo que la concepcion de Unica verdad no cabria dentro de los discursos
narrativos, como ya se habia mencionado. El investigador, a medida que narra también se va
comprendiendo por lo que ambas narrativas- sujetos e investigador- producen una
comprension de las propias vivencias y el papel de sus acciones en la realidad.

La narrativa no solo expresa importantes dimensiones de la experiencia vivida, sino

que, mas radicalmente, media la propia experiencia y configura la construccion social
de la realidad. (Bolivar, 2002, p.43)
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Por lo anterior necesario mencionar que esta investigacion se interesa por las voces
propias, y a la vez se realiza de manera colaborativa, ya que no solo es la perspectiva de cada
sujeto, sino su participacion en conjunto lo que permite compartir las diferentes formas de
interpretar la realidad. La realidad se asume entonces como un proceso socio-historico para
acentuar la construccion de la memoria y sus vertientes, a partir de las narraciones de los
sujetos; narrativas a su vez portadoras de sentidos, experiencias, contextos y de los procesos
que han tenido lugar en el devenir de los implicados. De ahi la importancia de las narrativas
como articuladoras de la memoria, como dispositivos necesarios en la reconfiguracion del

sujeto de hoy, en la generacion de practicas de re-existencia y nuevas relaciones de alteridad.

3.1 Extender la espiral de vida: las narrativas como précticas de re-existencia

Cuando abordamos las narrativas como formas de desmitificar el mundo de lo social
en la dindmica de la modernidad, nos gusta pensar que el proceso llevado a cabo en esta
practica en particular y con estos seres humanos adscritos a la I6gica social de la Institucion
Educativa Maria Auxiliadora, se ha centrado en la identificacion de la infinidad de unos
trayectos de vida, de relatos, de cosmogonias y de relaciones intrinsecas con el mundo, que
no se alejan nunca de la problematica adyacente en cuanto a la pregunta por la existencia

humana.

Desde un enfoque investigativo como el biografico-narrativo, hemos encontrado la
posibilidad, como se ha mencionado antes, de dar sentido al devenir de los sujetos en cuanto
a su propia realidad e identidad. La relacién que estos tienen con su propia vida, la historia
que se esconde detras de cada uno de ellos, las proyecciones y ambiciones que guardan en el
futuro; elementos que conforman en su totalidad, a propdsito de este trabajo, esa pregunta
por la existencia delegada a cada uno de esos universos que trabajan con su propio tiempo,
espacio y naturalidad. Un cuestionamiento evocado hacia la construccion de cultura y mundo
desde una sola persona que de cierto modo colabora en la realizacion de lo que implica el
devenir humano en el mundo, mundo que, fuera de su caracter geografico, tiene
asentamientos en esos prodigiosos descubrimientos y creaciones que una mente y
subjetividad desconocida e inquieta, pueden aportar para el resto de la humanidad: tal cual

como hemos presenciado a lo largo de la misma historia con grandes personalidades no solo

74



desde el campo de la ciencia exacta sino también desde la literatura, la filosofia, la economia,

la politica, las Ciencias Sociales, entre otras.

Una vez situado el sujeto como un ser que construye historia y cultura desde sus
aportes intelectuales y experienciales al campo de lo humano, podemos hablar entonces de
la educacién como un proceso paso a paso en la configuracion de esas subjetividades
dispuestas a dejar un legado, independiente de si es mundialmente reconocido o que
simplemente se reserve a la intimidad de una memoria digna de recordar por las buenas
ensefianzas o las buenas acciones de esa persona dentro de un contexto particular. Quiza sea
esa la verdadera esencia de la escuela dentro de los procesos de formacion del ser humano:
formar sujetos dispuestos a servir a su propia condicion desde esas habilidades y aptitudes
que caracterizan a cada persona, todo ello con el fin de lograr una humanidad mas sensible y
mas consciente de su realidad en la convivencia con un otro que también, con sus

particularidades, converge con uno en la construccion de la existencia.

Es por esta razon que hablar de la educacion como acontecimiento ético o de unas
narraciones como principios éticos en la reelaboracion del tejido social, puede sonar un tanto
idealista, es decir, puede ser un poco “salido’” del contexto de la realidad si se mira desde la
liquidez que presuponen, por ejemplo, en la escuela, los procesos de insercion hacia lo que
es la cultura humana y sobre la relacién con uno mismo como sujeto histérico, a propdésito
de nuestro tiempo donde imperan la técnica y la “valorizacion’’ de conocimientos inmediatos
que responden a necesidades de eficiencia y eficacia dentro de la produccion de capital, no
solo econémico sino cognitivo. Donde no existe una preocupacion profunda sobre la
sensibilidad humana, y donde solo se busca la adquisicion de una “defensa” ante las
adversidades de un mundo permeado por una logica global de produccién y consumo, légica
que encuentra oposicion dentro de esas narrativas que intentan resistir a lo que parece
inexorable en la velocidad de ese transcurso de “convertirse en alguien”. Asunto que ademas
debe cuestionarse puesto que siempre se viene siendo alguien. Un sujeto que no solo tiene
un presente que construir para salvaguardar un futuro, sino que es alguien que piensa en su
pasado, adecUa su presente y proyecta su vida intima, su propio espacio vital de narracion,

para darse lugar dentro de la re-existencia de su propio ideal de ser humano.
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Otro asunto que no se puede negar es la posibilidad que yace dentro de lasnarrativas
en cuanto se habla de la resignificacion del mundo a través de los matices que se desprenden
de aquellas polifonias que cuentan la realidad como una verdad particular y experiencial. A
proposito de la veracidad de las narrativas, recurrimos a Leonor Arfuch (2016) por el
tratamiento que hace de estas como realidades disonantes con la historia oficial, pero que a
su vez se convierten en una historia paralela que deslegitima el caracter generalizador de
aquella narracion que se hace estadistica y que nubla, de cierto modo, las voces, los sentires
y las apreciaciones de los sujetos que pasan por el cuerpo y por el alma aquellas catéstrofes

humanas, como la guerra, que agobian y son de preocupacién en la construccion de un futuro.

Es asi como se hace necesario situar los términos de performatividad, cosmizacion,
identidad y narrativas, para dar cabida en la realidad a eso que transversaliza al sujeto.
Retornando a Arfuch, cuando habla de performatividad y de veracidad narrativa se refiere a
la primera como la potencia del lenguaje para nombrar aquello existente y mas adn, para
dotar eso tangible de otras acepciones conceptuales y epistemoldgicas en cuanto a la realidad
que se afronta (Arfuch, 2016). Es una suerte de juego donde aquello que nos sucede como
seres humanos, en consonancia con las voces y narrativas de otros, también puede darle al
mundo otra significacion a través del relato; puede convertirse en una memoria que reencarne
la construccion de un presente en proyeccion hacia un futuro mejor, puede ser la
representacion de la realidad no solo como lo que se percibe desde los sentidos, sino también
desde cdmo se siente cuando se interpela a la experiencia de vida desde las emociones y las

constantes preguntas hacia uno mismo como ser humano en constante movimiento subjetivo.

Lo performativo de las narraciones y su veracidad, yace entonces en el consenso que
se tiene con ese otro capaz de nombrar el mundo desde su propia experiencia, y que, analogo
con la propia existencia, conjuga dos formas de articular lo que es la vida del ser humano
desde cuestiones como la muerte, la guerra, la memoria y la alteridad. Aspectos que de cierta
manera van situando, en nuestro caso desde el proyecto presente, otras formas alternativas

de construir la identidad dentro de un contexto en particular.

Y claro, no puede hablarse de ese poder de nombramiento y enunciacion que yace en
lo performativo sin tener en cuenta el papel del lenguaje como un objeto de la filosofia, pues

si bien el lenguaje como tal permite la construccion y configuracion tanto de la realidad como
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de la subjetividad, también permite la aprehension de los acontecimientos que circundan el
devenir humano, no solo como “palabras™ o simples “expresiones lingliisticas”, sino como

significados que también tienen cuerpo, gesto, accion y formas de vida.

Condiciones que de algun modo van dandole la esencia a lo que Arfuch en el texto
Espacio biogréafico, memoria y narracion, (2015) denomina “el espacio biografico”. Espacio
donde se tejen diferentes formas de afirmar las identidades individuales y sociales de los
sujetos adscritos a un contexto particular, y donde confluyen otro tipo de discursos que recaen
en cada uno de esos sujetos como el semiotico, el filosofico y el semantico. EI primero hace
referencia a la construccién de signos que son recibidos y aceptados por los demas seres que
comparten ese espacio biografico y que le dan trascendencia en cuanto se hacen significativos
para orientar la forma de ver la realidad. Para el segundo enfoque, el filoséfico, se parte méas
de la idea de la construccion de vida, a través del relato, como una forma para explayar el
pensamiento desde lo que implica la existencia del ser humano y su paso por el mundo
atravesando por multiples situaciones, que a veces son inexplicables e incomprensibles desde
un analisis superfluo o simplemente naturalista®®. Ya desde el campo semantico la conexion
estaria desde la construccion de significados que las narrativas permiten articular a los
conceptos en los que se inscriben las experiencias que afronta el ser humano. En este caso
las narrativas permiten el despliegue, por ejemplo, de un concepto como “guerra” entre
multiples matices segun las afrontas que cada sujeto en particular haya tenido con dicho
concepto. Asi, cada persona puede, en su respectivo caso, aludir a la guerra como un suceso
escabroso y horroroso, como puede existir otra que se refiera al mismo como una “necesidad
del hombre para dar orden al mundo”. Todo depende del grado de implicacion,
experimentacién y procesamiento que cada sujeto teja, a modo de relacién, con cada

concepto.

De acuerdo con ese espacio biografico, retomando el valor y la veracidad de esas

construcciones que se hacen de forma individual y que se consolidan de manera colectiva, el

29 Naturalista en el sentido de la limitacion a la reflexion sobre los fendmenos naturales. Es decir, la filosofia
en este caso intenta explicar la conexion que existe entre el hombre y el universo, en esa empresa, la narrativa
se convierte en una forma de ordenar ‘’l6gicamente’’, a través de la reflexiéon humana, el paso del mundo por
nuestro ser, nuestro cuerpo y nuestra mente.
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relato y los modos de enunciacion resultan ser de suma importancia porque no solo pueden
dar cuenta de ese otro como constructor de su realidad y su incidencia en la construccién de
la realidad propia, sino que también le dan orden a la vida misma desde la comprension, la
expresion y los modos de habitar el mundo en que se encuadran las historias particulares y la
historia general que constituyen el desarrollo temporal de la humanidad. Idea que se
encuentra en pugna constante con la paradoja que propone Halbwachs al hablar de la
memoria colectiva en tanto ciertos acontecimientos resultan ser traumaticos para la sociedad
y donde un conjunto de personas reconocen esos acontecimientos como hechos que afectan
un “’todo’’, pero que rara vez se unen para expresar o recordar ese malestar en pro de su
reconfiguracién y donde por el contrario, son algunos pocos los que logran recordar y hacer
resistencia (a través del relato si se quiere) a aquello que los desequilibra como seres
culturales (Halbwachs, 2004).

Quiza por esta razon se presenta la necesidad de la puesta en escena de lasdiferentes
polifonias que cuentan a través de las narrativas, los ultrajes de la guerra y el abandono del
Estado desde la memoria que implica el reconocimiento de lo humano en condiciones donde
no existe ni la dignidad ni la compasion ni el amor ni el sentimiento por el otro y mucho
menos la justicia social. Precariedades donde el inico nombramiento pensable es el del odio,
el olvido, la venganza y donde se hace necesario concebir otras formas de organizar ese
“caos’’ y trasponerlo hacia un “cosmos” donde todo sea un poco mas armonico, mas justo,
mas humano. Un proceso que como bien dice Mélich, implica la reelaboracion de las formas
en que se nombra el mundo. Un proceso de “cosmizacion” donde la palabra sea la mediacion

entre la fragmentacion y la reparacion.

Al ahondar un poco méas en lo que presupone la definicion del concepto de
“cosmizacion’’, es prudente situar la ética dentro de todas estas narrativas que le dan sentido
al ser humano. En el mundo se experimentan una serie de acontecimientos que muchas veces
no tienen asidero en explicaciones cientificas o razonables. Temas como el dolor, la muerte,
la paz, la guerra, el amor, las catastrofes humanas y muchas otras situaciones que ponen en
tela de juicio la vulnerable condicion del ser no pueden limitarse a una razon instrumental,
Meélich lo menciona bien al darle cabida a las narrativas como formas de llevar, del caos al

cosmos, todas esas experiencias que permiten ordenar el mundo en una realidad que es
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compartida y, por consiguiente, una donde no se puede negar al otro como co-participe de
esa construccion de mundo donde se intenta, mas que explicar la vida, leerla e interpretarla
para darle una nueva enunciacion, un nombramiento diferente (Melich, 2009). Una suerte de
re-existencia que permite el despliegue de la identidad en consonancia con esa realidad y que
se carga de otros significantes y significados para crear un espacio biografico donde la vida
del otro y mi propia vida adquieren un matiz diferente en cuanto a la cotidianidad que

presupone vivir humanamente.

Porque claro, solventar aquella grumosa duda que Melich plantea con la pregunta:
¢ Cémo soportar la angustia de los espacios infinitos?, resulta quiza un trabajo arduo, pues
el universo, instaurado en su propia naturalidad, a veces pareciera no responder a los
designios fijados por el propio hombre, situacion que lo pone en decadencia y que, en el caso
de la guerra, lo reprime y lo inhibe de ver algo de esperanza en el mafiana; condicién donde
solo la oscuridad es el unico camino y donde el silencio se vuelve imperante y por

consiguiente, asfixiante. Las narrativas, entonces, como posibilidad de volver a respirar.

3.2Recordar para volver a habitar: apuestas y acogimientos de la propuesta
pedagbgica

Retomar el pasado desde la memoria como hemos venido diciendo en este trabajo,
admite no solo un acto de conciencia en cuanto a los acontecimientos que delimitan el sentir,
el pensar y el accionar de cada ser humano inscrito a un contexto en particular. Presupone
establecer relaciones empaticas entre los hechos vividos y los pensamientos y sensaciones
que esas experiencias han generado en la vasta profundidad de la existencia. Implica entonces
una responsabilidad para re-pensar las formas de relacionamiento con el otro y consigo

mismo como posibilidad para reivindicar la memoria y la historia que se teje.

De este modo, es inevitable dejar en vilo aquellas experiencias y memorias
procedentes del proceso que aconteci6 en aquella periferia llena de montafias que parecia,
entre tanto se mezclaba con el grisaceo de los edificios y las urbanizaciones, un Unico paraiso
a punto de extinguirse entre la urbanidad y la ruralidad. Un lugar donde el Kair0s se nos
presentd como la ruptura de aquella linealidad a la que estdbamos acostumbrados: contextos

académicos donde nuestra limitada percepcion solo encontraba problematicas de aprendizaje,
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de disciplina, de incidencias contextuales, de motivaciones (y desmotivaciones). Cuestiones
que vya, luego de ser habitadas, trascendieron la premisa de comprender el proceso de
ensefianza y aprendizaje como un fendmeno que tiene multiples rostros, que es
transfigurativo y que, a partir de la configuracion social y personal, se da de las formas més

inesperadas y poco comunes.

Agradecer a la memoria por sostener en el alma lo vivenciado “alld en el morro’” es
solo una pleitesia de bajo rango si lo pensamos desde aquel fuego en el alma que nos despierta
el recuerdo de imagenes vividas, didlogos con multiples actores de la Institucion, encuentros
y desencuentros con nosotros y con los otros, problematicas y soluciones, sugerencias y
elogios, habitares, al fin, donde la palabra se enraiz6 no solo desde la literatura, las artes o
las relaciones de alteridad, sino que también se incrustd fuertemente en la memoria de todos
los que alli compartiamos eso de hacernos “humanos mas sensibles”. Con cada persona, cada
relato de vida, y cada vez que nos habitd la palabra poética (sensible, solidaria), se permitio
una reconstruccion de aquella memoria por la cual se preguntaban los estudiantes y que
nosotros, a modo de hilo, fuimos tejiendo como quien pretende hacer una colcha inmensa del
pasado para proyectar el siguiente bordado en el presente, en aras del futuro. Una suerte de
tejido que en un afio cronoldgico se convirtio en el tiempo justo para que nosotros como
maestros, volviéramos en si para pensar en la educacion como una promesa que se le hace al
tiempo, como una esperanza de nombrar nuevamente lo que parecia estatico en cuanto a su

sentido: una escuela donde imperaban mas las posibilidades que las certezas.

La hospitalidad, el apoyo pedagogico, las motivaciones desde el ejercicio como
maestros y la disposicidn critica de los estudiantes, nos demostraron entonces que alli podria
hablarse del conflicto como una disonancia humana que podia ser transmutada en algo
positivo. Y claro, era un caldo de cultivo para hablar de la guerra en nuestro pais y de las
transfiguraciones que ese conflicto ha acarreado en nosotros como colectivo, como sujetos
portadores de un discurso identitario, pero que también, a partir de las narrativas de la
comunidad, en nuestro caso, de los estudiantes, se puede ir reconfigurando una idea de
reconciliacion que se despoje del oscuro traje de la guerra, pues con las narrativas se permite

un reconocimiento no solo de la historia sino del mismo sujeto que relata.
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Los tratamientos que se dieron en los encuentros con los estudiantes con temas
complejos dentro de la guerra como la pregunta por la infancia, las tensiones y los conflictos
entre paises, el poder politico, las instituciones de control, las disidencias sociales, las
modalidades de violencia y lo que queda después de esta, permitieron reflexiones, posturas,
y sobre todo, un reconocimiento de la historia del mundo y de aquella cuestién humana que
aun, en la actualidad, nos sigue interpelando como es la guerra y con ella, la negacién del

mismo ser humano.

Dos 0 a veces mas eran los dias en que asistiamos a esa practica que en vez de seguir
con su caracter “profesional” se transformo en “ritualistica”, es decir, el esquema de la
ensefianza dirigida o cualquier atisbo de concebir el aprendizaje como una instruccion, se
desparecio casi que de inmediato cuando en nuestros primeros encuentros dialogamos con
los estudiantes acerca de temas de la vida diaria que involucraban la subjetividad propia yla
del otro como un campo de tensiones que de no subsanarse de forma positiva, podria
desencadenar en un conflicto que lastimaria no solo la relacion con el otro en cuanto al trato,
sino que también podria dejar secuelas que generarian a su vez otros asuntos como la
violencia psicologica, la flagelacion y un posterior odio. Entendimos entonces que con esa
ruptura del esquema (que muchas veces en otras practicas era inconsciente o bien necesario
por asuntos curriculares) se habia modificado en nosotros algo respecto a nuestra formacion
como maestros, habian nacido un sentimiento y unas motivaciones muy diferentes donde el
empoderamiento con la palabra imper6 sobre cualquier formalidad cuantitativa, que es tan

caracteristica dentro de la escuela.

3.3 Entre talleres: tejidos, lecturas, narrativas y experiencias de vida

Una de las grandes apuestas de esta investigacion era situarnos desde otras
perspectivas y trayectorias de vida, por ello nos vimos convocados a otras estrategias
pedagdgicas para mostrar el mundo. Decidimos recurrir a unas configuraciones didacticas
que se inscriben en el hacer y el pensar de manera colectiva; acudimos entonces a la
metodologia del taller, de manera que nuestro proyecto enmarcado desde la memoria, la

literatura, las artes y las relaciones de alteridad, tuviera asidero en la escuela que nos acogia
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generosa. En otras palabras, buscamos una propuesta donde el conocimiento no solo se
construye desde la instruccion o donde solo pasa por la mente como mera informacion, sino
una donde ese conocimiento se hace saber en cuanto atraviesa la propia subjetividad para
tomar una postura mas critica y amorosa de la vida, de las légicas sociales, culturales y, mas
especificamente, de la memoria historica del conflicto y de las relaciones de alteridad dentro

del contexto educativo.

Asi pues recurrimos a un dispositivo en donde el hacer no es una accién meramente
instrumental, sino que, por el contrario, se traduce en un hacer consciente, tal como lo
menciona Richard Sennet en su libro EI Artesano, (2008) cuando alude a que la creacion de
un maestro artesano (estudiantes y maestros) implica diez mil horas de experiencia para
desarrollar habilidades de alto grado, ello con el fin de lograr una bella artesania que mas que
ser algo tangible, se inscribe en el plano del ser y se convierte en motivo de orgullo. Fue
entonces el taller una posibilidad para poner sobre papel el saber y la experiencia, la
cooperacion, los sentidos, la alteridad, el propio territorio subjetivo, asi como la praxis y la
teoria, todo ello permeado por la literatura y las artes. Construcciones que el maestro, a modo
de artesano da un panorama amplio sobre aquellos temas que como seres humanos nos
cuestionan y nos retan, que nos deforman en aras de una conciencia critica y nos transforman

en pro de una reconceptualizacion de la vida misma (Sennet, 2008).

Es asi como los talleres que tuvieron lugar en nuestra Institucion se centraron en tres

ejes fundamentales:

La reivindicacion de la historia a través de la memoria. Nos enfocamos en reivindicar
la historia porque, en nuestro pais, esta ha sido, tristemente, una historia de guerras, de
oposiciones, poderes y victimas, por lo que son multiples las miradas y por ello no podria
hablarse de una historia con una forma recta, exacta y tnica sino mas bien, como unrizoma.
Es aqui donde resaltamos la memoria y el reconocimiento de las polifonias, los sentidos y
experiencias de vidas que nos hacen participes y responsables de la nueva historia que se

construye.

La literatura como posibilidad de encuentro. Atendiendo a nuestra formacion no solo

académica, sino de vida, consideramos que la literatura es posibilidad para habitar y construir
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otros mundos. Nombramos el encuentro en tanto se permite una apertura a otras experiencias
de vida, a una comprension de la realidad, desde una dimensién mas humana y estética, por
lo que se empieza a gestar un reconocimiento propio a través de ese otro que también siente
y que se presenta en las obras literarias. Ademas de ello, desde el mismo tratamiento estético
del lenguaje cuando toca esos otros discursos que cuestionan lo humano, por ejemplo, la
guerra, se crea una suerte de empatia 0 compasion por ese otro, en otras palabras, se comparte
la experiencia de dolor o del mal radical, en palabras de Mélich, y con ello se inicia una

resignificacion de la historia y de nuestro estar en el mundo.

Las narrativas como promesas de esperanza, de visitar y visitarse, de construir
nuevos sentidos a partir del reconocimiento que se da cuando se narra y también cuando se
construye conocimiento sobre la vida y sobre las trayectorias de historias en que cada sujeto
deviene. Consideramos las promesas, en tanto nuestros estudiantes son jovenes, en todo caso
seres que tienen el impulso y la fuerza vital para empezar a dar nuevas respiraciones- a
propdsito del pos-acuerdo- respiraciones de vida, de reconciliacion y reivindicacion del

pasado para tejer un futuro mas esperanzador.

Los talleres que propusimos a modo de artesanos para que se diera un intercambio y
reconocimiento de saberes y de voces entre maestros y estudiantes fueron tres: el primero lo
nombramos Entre los intersticios de una historia distante en un mundo de guerras: el acto
de hacer memoria como practica de resistencia, y se direcciond hacia la comprension de
diferentes hechos historicos del mundo a través de la memoria, a propdsito de los tiempos
actuales de naturalizacion o distanciamiento de la guerra, las innumerables pérdidas de
humanidad y la tension que se puede vislumbrar en la instalacion de la historia oficial sin
aceptar todas las voces de los implicados en los conflictos. En esta resignificacion la literatura
tuvo un lugar fundamental. En el segundo taller llamado Reconocernos en los dolores de la
historia, un encuentro con el pasado para comprender y resignificar nuestro presente, se
ahondé en la reconstruccién de la memoria historica de la guerra en nuestro pais a partir de
lo que las crénicas, cuentos, fotografias, poemas y musica nos podian decir, a la par que se
atendia a una conciencia de la historia fragmentada por unos tantos a favor de perpetuar los
odios. Fue importante reconocer tratamientos estéticos y mas amorosos de la literatura y las

artes para que se activaran las sensibilidades, dolores, ausencias y esperanzas con el otro, y
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para que también, desde otra perspectiva, se asumiera critica, reflexiva y propositivamente
nuestra historia frente a la cotidianidad del presente. Finalmente, el tercer taller al que le
dimos el nombre de Nuevas respiraciones: memorias en espiral entre el fuego reparador y
las narraciones juveniles como promesas de esperanzas, se orient6 a retomar todo el trabajo
que ya se habia realizado desde las apuestas de las lecturas y narraciones sobre las nociones
de memoria histérica, ahora situado desde las posibilidades de las artes y la literatura para
reordenar las relaciones de alteridad y generar unas préacticas de paz en la cotidianidad de la
escuela y de la vida misma. En otras palabras, propusimos una lectura del mundo y de la
realidad de cada sujeto desde una dimension ética y estética, por lo que las formas de
relacionarse con el otro también adquirieron estos tratamientos mas humanos y sensibles. Es
asi como finalmente se pudo pensar una trasposicion de la historia- aquella dolorosa, y quizas

alejada para muchos- a una memoria personal y reivindicativa.

En el siguiente cuadro podemaos ver, a modo de sintesis, los talleres mencionados, sus
respectivos momentos y el corpus artistico para su desarrollo dentro del aula de clase.
Talleres sobre los que volveremos més adelante para desplegar, desde los encuentros y
desencuentros que en la praxis pudiesen emerger, las lineas de sentido derivadas de la

experiencia investigativa.

TALLERES MOMENTOS CORPUS
| Momento 1 Pictorico/Fotografico
-Guerras
Entre los intersticios de| Apertura:  una  experiencia | mundiales. Diferentes autores
una historia distante en un | sensorial: ~ iméagenes  visuales,
mundo de guerras: el acto | sonoras y escritas a propdsito de la Literario
de hacer memoria como | guerra. -Humo de Anton Fortes y
practica de resistencia Joanna Concejo
Momento 2 -Tiempo de palabras en voz

Fundamentacion, comprensiones y | baja de Anne-Lise Grobéty
reflexiones alrededor de la

memoria, la guerra y la historia. Periodistico
Las guerras mas importantes de
Momento 3 la historia
Escritura reflexiva, emergencias y
sentidos.

84



Reconocernos en  los
dolores de la historia, un
encuentro con el pasado
para comprender y
resignificar nuestro
presente

Momento 1
Encuentros, voces y reflexiones

Momento 2
Relatos de la historia de Colombia

Momento 3
Un telar que se reinventa

Pictérico/Fotogréafico
- Variadas fotografias

de

masacres registradas en todo el
territorio nacional a lo largo de

las décadas.

Literarios
-Espuma y nada mas
Hernando Téllez

de

-Algunos textos presentes en la

obra: Los Escogidos de Patr
Nieto
-Relatos seleccionados de

icia

la

obra: Réquiem por un fantasma

de Pablo Montoya
-Desterrados, cronicas

del

desarraigo de Alfredo Molano.

-Relatos de guerra y Paz
concurso  Cronicas de
periferia, Medellin. (2015).
Poético
Algunos textos de
colombianos.

del
la

poetas

Nuevas respiraciones:
memorias en espiral entre
el fuego reparador y las

narraciones juveniles
como promesas de
esperanzas

Primera espiral

Retroceder en la espiral de la
memoria: desequilibrar el pasado
para pensar en la esperanza del
presente.

Segunda espiral

Al son de voces y melodias:
afiadiendo contrastes narrativos a la
partitura de la vida.

Tercera espiral
Para jOvenes alteridades,
jovenes realidades.

tejer

Cuarta y Quinta espiral

El fuego reparador: las ascuas del
tiempo como promesa hacia una
futura paz - Consagrar al fuego las
hojas del pasado para escribir otros
relatos esperanzadores en los
jovenes.

Literario

- La piedra azul de Jimmy Liao
- La joven Tejedora de Marina

Colasanti.

- Flores Caidas de Leonardo

Munoz.

- Guillermo Jorge Manuel José

de Mem Fox

Musical
- Solo le pido a Dios por
Mercedes Sosa
- La pipa de la paz de Andr:
Echeverri.

ea

- Para la guerra nada de Marta

GOmez.
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Es menester aclarar que cada taller buscaba una proyeccion méas amplia en cuanto al
campo de conocimiento que pudo posibilitar el anterior. Siendo asi, la conexién entre uno y

otro fue posible a través de los diferentes corpus propuestos desde las artes y la literatura:

Como parte del primer taller se generaron las condiciones para hacer presencia en
otro escenario pertinente para las apuestas formativas trazadas, por ello se visito el Museo
Casa de la Memoria en la ciudad de Medellin. Se eligio este escenario precisamente porque
permite, desde el mismo objetivo del museo al nombrarse como Museo Casa, ser un lugar
mas acogedor, un espacio abierto para que las victimas del conflicto armado pudieran ser
escuchadas, donde pudieran compartir sus experiencias de vida y con ello una forma de
retejer los dafios que se han impregnado en su memoria. Es por esto que los estudiantes
pudieron hacer diferentes comprensiones sobre la historia del conflicto armado en nuestro
pais y como también ha llegado a la ciudad de Medellin. Miradas que son expuestas desde
audios con las historias narradas de las victimas, fotografias, musica, periédicos, entre otros,

que de alguna forma diversifican los modos en que se concibe la historia.

3.4 Esos otros espacios compartidos

Fue curioso pensar que todo nuestro proyecto estaria enmarcado en esa investigacion
rigurosa sobre los temas que tanto aqui hemos mencionado como la memoria, las relaciones
de alteridad, el conflicto, la literatura y las artes y aquellas posibles pedagogias de paz. Las
sorpresas que se reciben en el acto de ser maestro nunca cesan, son infinitas en sus
posibilidades y sus manifestaciones. Es imposible no asirnos a la memoria al traer a colacion
las experiencias vividas fuera de la rigurosa linea de pensamiento que presupone la misma
investigacion; es inevitable no recordar esos otros espacios donde también fuimos maestros

de la memoria y donde los estudiantes fueron historia para nosotros.

El hecho de diluir las palabras entre estas lineas es un acto decoroso de la memoria
de unos maestros que nunca olvidaran un cimulo de experiencias que quiza nunca pensaron
habitar. El significado de la excelencia, la camaraderia con los estudiantes, las caminatas
mafianeras llenas de preguntas, respuestas y jocosidades conociendo la ciudad. Todo ello
enraizado en un tiempo que no tenia fin, momentos que a fin de cuentas no solo nos hicieron

mMAas maestros, sino que nos hicieron mas humanos, mas sensibles porque gracias a €sos
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espacios, como el recorrido de ciudad que tuvimos con los estudiantes de ambos grados
(Noveno y décimo), pudimos conocer no solo la historia de Medellin, sino un poco mas de
la historia de cada estudiante y de cémo se interrelacionaban entre ellos en espacios no
escolares. Asimismo sucedio con el dia del idioma, donde no solo participamos con una
puesta en escena teatral a proposito del dia celebrado, sino también, donde ofrecimos un
reconocimiento a los estudiantes que por méritos escolares, merecian la distincion de la
excelencia. Eramos asi maestros no solo desde la puesta en escena, sino ademas, maestros
acogidos por la hospitalidad de aquella comunidad educativa donde ademés de ser
reconocidos como maestros pasamos a formar parte de todos esos otros espacios, unos que
se compartian con el abrazo, la palabra, la sensibilidad y hasta las risas. Toda una pedagogia

del amor.

No sabe el lector o lectora que en ese momento de condecoracion entre nuestras
manos temblorosas yacia la bronceada banderilla institucional que se otorga al esfuerzo
grande de cada estudiante de cada grado. Fue una experiencia que fuera de esos protocolos
de ceremonia, de alguna manera reafirmaba nuestra labor de maestros, que nos daba de cierto
modo un sentido nuevo en esa practica de reconstruir otras subjetividades, un evento que a
fin de cuentas nos demostro que el elogio del ser maestro es una reivindicacién de lo bueno
que puede llegar a ser el hombre. Un acto a fin de cuentas que reforz6 en gran medida nuestro
amor por ensefiar y por ser maestros como una promesa también, a unos tiempos mas

amorosos.

3.5 Relatos de experiencias alrededor de la memoriay el arte en la escuela

Otra estrategia a la que recurrimos para ampliar las miradas sobre nuestro enfoque de
investigacion fueron los Relatos de experiencia, que comprenden didlogos de vida con
maestros y expertos en este tema de la memoria historica y que también encuentran una
posibilidad de reivindicacion de la misma a partir de las artes. Dentro de estos relatos
consideramos valioso todo el trabajo que ha venido realizando uno de los profesores de
nuestra Alma Mater, el profesor Gabriel Jaime Murillo Arango, con un recorrido importante

sobre la investigacion biografico narrativa en educacion.
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Murillo ha desarrollado un sinnimero de estudios que versan sobre este tema de las
narrativas y también sobre la construccion de memoria historica del conflicto armado en el
contexto colombiano, por este motivo escuchar al maestro Murillo nos permitid, entre otras
cosas, reconocer un legado sobre la guerra y la forma en que la narracién, entendida en su
sentido amplio desde los medios audiovisuales, pinturas etc., son también fuentes de

movilizacién de esa memoria que se construye y reivindica la historia.

Otro de los maestros con los que tuvimos la fortuna de conversar y escuchar su relato
de experiencia fue el profesor argentino Pablo Rubén Tenaglia. Un privilegio su encuentro
en la participacién de la Ill Bienal latinoamericana y caribefia en infancias y juventudes.
Bienal realizada en la ciudad de Manizales el presente afio donde nosotros también pudimos
participar y de la cual hablaremos mas adelante. Tenaglia, como maestro en Comunicacion
Social y con un recorrido en el estudio de la ensefianza de la historia contemporénea a partir
de las herramientas de la comunicacion y la informacion, compartié con nosotros la
experiencia en su campo, ampliando mucho mas nuestra mirada sobre los modos en que la
educacion se apropia de la reconstruccion de la memoria histérica del conflicto, porejemplo
en Argentina, donde es lider en todo este tema de la memoria historica y que ha logrado

establecerse a nivel institucional.

En su propuesta, la inmersién de las herramientas como las TIC en la ensefianza de la
historia contemporanea nos resultd interesante ya que son medios comunes y en los cuales
los estudiantes son habilidosos con sus usos, ademas que desde una orientacion, y asi como
lo relatd el profesor dentro de su experiencia, refuerza un pensamiento critico en los
estudiantes ya que se permiten desde diferentes medios, como la prensa, Twitter, TV, etc.
reconocer un hecho, no desde una sola fuentes sino desde varias, por lo cual se cede atomar
una postura sobre el acontecimiento y lo que se puede acerca mas a la verdad. Dentro de

nuestro dialogo, Tenaglia reconoce la importancia de la literatura y de otros generos.

Asi como el profesor, nosotros también nos posicionamos desde la gran acogida que
la literatura puede generar para con el plano subjetivo, es decir, la literatura como una forma
de conectarse con la historia no solo general sino también particular de ese otro que ha
padecido la guerra. En otras palabras, cuando se construye una memoria del conflicto

apelando a las afecciones o a la compasion de la condicion humana como lo nombraria
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Mélich cuando se refiere a ese tratamiento ético y sensible con el otro, con ese otro que ha
experimentado el mal radical, y se hace a través de los lazos que se pueden tejer por medio
de la literatura y las artes, es que podria hablarse de otras formas de construir sociedad y
mundo, formas donde la historia se articula desde el amor y la comprension de las realidades

divergentes.

Por ultimo, nos erade gran importancia escuchar el relato de experiencia tan cercano
a nuestro contexto y a nuestra propuesta investigativa, de la maestra Catalina Londofio
Cardona, Magister en Educacion de la Universidad de Antioquia y con un recorrido
pedagdgico y académico por instituciones educativas de la ciudad. Quien amorosamente nos
compartid su experiencia investigativa desde el proyecto “Voces para construir Memoria
Historica sobre un pasado presente: una propuesta didactica que se entreteje entre la
literatura con otras manifestaciones artisticas”. Un relato muy valioso ya que el territorio
donde teji6 memoria fue en la Institucion Educativa Carlos Vieco Ortiz - Comuna 13, una
zona marcada por fuertes periodos de violencia, uno de los mas algidos de la ciudad cuando
en el 2002se dio la Operacion Oridn, un operativo militar que intentaba recuperar la autoridad
del Estado en este lugar y que dejo a su paso la desapariciéon, el desplazamiento, la muerte,

entre otros.

La docente nos ofrecié significativas perspectivas acerca de como un proyecto
pedagogico puede generar impacto social, en la escuela, en los estudiantes, especialmente
cuando son las nuevas juventudes las que corren el riesgo de heredar los conflictos del
contexto gque habitan. Precisamente esta fue una de las tensiones presentes en su trabajo y al
mismo tiempo, el insumo para la construccion de memoria, en estrecha articulacion con la
escritura, la literatura y las artes (musica, dibujo, teatro, fotografia, grafiti). Desde este
escenario artistico, cultural, politico y educativo los estudiantes de la Vieco son los
protagonistas de su historia y de su entorno, como artesanos de la palabra, de la imagen, del
sonido, del movimiento y de otras formas de resistencia que promulgan el suefio de paz en la

Comuna 13.

Asi como los maestros anteriormente mencionados estiman el arte del buen escribir,
nosotros también como maestros directamente atravesados por la experiencia pedagdgica,

consideramos valiosa una de nuestras apuestas metodoldgicas, la cual nombramos como
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Memorias narradas. Todo un ejercicio de escritura que se alimenta de la observacion
cuidadosa de nuestro escenario, a saber, la institucion, pero unido a esto, una observacion de
nuestra practica que no desentendio la pregunta por coémo ibamos afinando la mirada y la

escucha de aquello que se tornaba relevante y necesario para nuestro interés investigativo.

Estos registros sensibles nos permitieron agudizar nuestra mirada sobre lo que
acontecia en la escuela, pero también de apropiamos de nuestro rol como maestros de una
forma diferente, pues se empez6 a configurar nuestra manera de concebir la realidad y de
relacionarnos con ese otro con el que compartiamos el espacio. No era gratuito que después
de cada encuentro saliéramos con mas preguntas de las que llevdbamos, con anotaciones,
afectaciones y reflexiones de lo que surgia alli, en el intercambio de experiencias sobre la
historia de una guerra que no ha sido ajena -aunque muchas veces asi lo quisiéramos- para
cada sujeto de los que estabamos alli. Por eso era impensable no poder plasmar todo aquello
que brotaba de nuestro cuerpo y corazon en memorias que se iban tejiendo en el trascurso de
nuestra practica, ademas de ser también un espacio para interrelacionar todo lo que nos
sucedia a nivel también personal y académico, por ejemplo, en uno de los cursos de nuestro
plan de estudios que veiamos a la par de nuestro proceso investigativo; aludimos a Literatura
Colombiana, donde la mayoria de las obras literarias que se abordaron no perdieron de vista
el contexto de la violencia. Parecia ser entonces que nos rodeada toda una pregunta por la
memoria de nuestro pais y con ella la pregunta por cdmo seguir aun después de saber los
horrores, era algo asi como recordar lo que Todorov propone cuando habla de la memoria
ejemplar, es decir, recordar pero hacer algo propositivo con ello, construir vida sobre aquellos

hilos de dolor y de muerte.

3.6 Sobre el proceso interpretativo: compartir con otros, lineas de sentido y apuestas
en comun

Dentro de los procesos interpretativos de nuestra investigacion, la divulgacién de los
resultados, o en otras palabras, la socializacién de los sentidos construidos en el proceso
investigativo, fue una de nuestras apuestas al emprender estos movimientos de la metafora

de la espiral desde la Préactica profesional I. Proyecciones que se hicieron posibles al
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participar en diferentes eventos académicos como la 11 Bienal Latinoamericana y Caribefia
de Infancias y Juventudes: desigualdades, Desafios a las democracias, memorias y Re-
existencias, que se llevo a cabo en la ciudad de Manizales del 30 de julio al 3 de agosto de
2018. En este espacio pudimos compartir con otros maestros y expertos sobre estos temas
desde dos miradas: la primera, desde la posibilidad de traspasar las fronteras del
conocimiento que muchas veces se queda plasmado en trabajos que solo lee el maestro, y
que ahora podia ser escuchada por otras personas de diferentes lugares y escenarios
academicos; de modo que fue muy valioso exponer lo que un dia empezamos a plantear como
una propuesta investigativa que no creiamos que tendria tan grandes alcances, pero que con
el pasar del tiempo mas que un proyecto investigativo se hizo un proyecto de vida. Una
busqueda por una pregunta que siempre habia estado presente en nuestras construcciones de
realidad y que por medio de la escritura se hacia acto consciente. Presentamos alli, entre el
frio de esta ciudad, un compromiso por pensarnos la escuela y al otro que habita en ella yen
el mundo. Una propuesta ética y estética para hacer re-existencias desde la palabra, las artes

y la literatura.

La otra mirada de este evento fue reconocer y a la vez esperanzarnos por la forma en
que se estan desarrollando en diferentes partes del pais y de Latinoamérica propuestas
sociales y educativas que resignifican lo que hoy son las Ciencias Sociales y Humanas, en
otras palabras, era bello observar que hoy somos muchos los que hacemos practicas de re-
existencia al sistema, a las logicas sociales, y que ademas le damos un lugar relevante a las

nuevas juventudes como gestoras de cambio y de resistencia.

El segundo evento del cual participamos fue el VIII Congreso Internacional de
Pesquisa (Auto) biografica, evento de gran magnitud realizado en la Universidade Cidade de
Sdo Paulo (UNICID) en Brasil. Para nosotros fue todo un privilegio y un reconocimiento
poder tener un espacio para compartir los desarrollos de nuestra propuesta investigativa con
maestros y académicos de otros paises tanto de América como de Europa. Fue supremamente
valioso observar como se tejia un dialogo intercultural tanto del idioma como de las
comprensiones de mundo. Poder escuchar a grandes expertos sobre la manera en que este
enfoque biogréfico narrativo construye conocimiento desde diferentes escenarios, apuestas,

y lugares del mundo, fue una experiencia que sin duda trastoco nuestra formacion. Creemos
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firmemente en que los viajes y los encuentros con otras culturas y personas son caminos que
siempre se quedan abiertos y que, al regresar, nuestras miradas se amplian, retornamos con
las maletas llenas de promesas, esperanzas y acciones. Nos convertimos en ciudadanos del
mundo alli, entre un pais que al igual que Colombia afronta unas brechas de desigualdad de
gran magnitud, y sin embargo no existieron estos limites para entablar conversaciones porque
asi como ellos, nos convocaba lo mismo, pensar el mundo y hacer actos de resistencia,

tomandonos la palabra.

En el tercer escenario académico destacamos nuestra participacion en el | encuentro
de Précticas Pedagbgicas en torno al Lenguaje: Narrativas, experiencias y creacion
artistica. Evento realizado en la ciudad de Medellin en octubre de 2018, que cont6 con la
participacion de estudiantes y profesores de la Universidad de Antioquia, el Tecnolégico de
Antioquia, la Universidad San Buenaventura y la Escuela Superior Tecnoldgica de Artes
Débora Arango. Esperamos que al igual que los otros espacios sean muchas mas las

experiencias y miradas sobre este tema que nos alienta.

En resumen, todas estas puestas en comin las consideramos importantes porque
corresponden a un ejercicio ético de dar a conocer lo que se ha venido realizando y lo que se
hizo en nuestra investigacion, por eso hemos podido atender también a los diferentes espacios
de socializacion que tienen lugar en la Facultad de Educacién, ademas de las respectivas
entregas y devoluciones a la comunidad educativa donde desarrollamos la préactica

pedagdgica.

Luego de morar en esta variedad de discursos, de lugares, de experiencias y de
conocer maestros de diversas latitudes preocupados por el tratamiento de estos temas que
nosotros decidimos abordar, nos configuramos como sujetos de apertura, de comprension de
esa escuela emergente de hoy, un mundo otro, muy vasto. Nos asimos a la importancia de
gue coincidian en nuestras propias inquietudes, a propésito de las necesidades que habiamos
identificado escuela desde nuestra practica. Claro esta que luego de experimentar y converger
en esos otros espacios, la necesidad de analizar lo que habiamos encontrado ahora tomaba
otros rumbos. Sabiamos bien que interpretar con voz propia todo lo hallado resultaria un
asunto casi que egoista, por esta razén, decidimos recurrir a varias rutas de analisis, 0 mas

bien de interpretaciones, que asi como Vasquez, se sitan en un tiempo y un espacio
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particular (2002). Una interpretacion que se funda en esa relacion de comprender y explicar
desde dos miradas, una focalizada y la otra abierta al mundo y a las nuevas perspectivas que
emergen en ese camino para hacer del conocimiento algo sin fronteras, algo que alcance ese
ideal humano, desde las multiples voces, que tanto buscabamos desde la apertura a lo sensible

y al otro.

Con la implementacion de los talleres sabiamos que no era apropiado dejar todas
aquellas voces en vilo, por esta razon recurrimos a una matriz de analisis para identificar las
tendencias que los estudiantes mismos resaltaban como las méas dominantes, las de mas eco.
Las derivas de estas tendencias fueron cinco lineas de sentido que abarcaban, cada una con
sus particularidades, aquellas cuestiones o perspectivas en las que los chicos eran mas
enfaticos desde su propia experiencia con los talleres y también, nuestras propias resonancias
y las de los autores y referentes en los que bebimos. Cabe resaltar, como ya lo sugerimos,
que fue necesario extender los puntos de vista sobre estas nuevas formas de entablar dialogos
con la memoria histdrica, las artes, la literatura y las relaciones de alteridad. En esta empresa
recurrimos a los relatos de experiencia de maestros expertos en el tema de la memoria, la
historia y la relacion que la literatura y el arte pueden establecer para dar otro significado a
esos modos de relacionarme con el otro y como desde la escuela se puede propiciar como un

acto reivindicativo de lo humano.

Desde la memoria teniamos al maestro colombiano Gabriel Murillo, gran historiador
y especialista en los tratamientos de la memoria histérica cuando se trata de crear procesos
criticos y formativos dentro de la escuela. Para el tema de la historia nos asistio el maestro
argentino Pablo Tenaglia, quien desde sus aportes sobre la importancia de la ensefianza y
aprendizaje de la historia en Latinoamérica, nos brindé una panoramica diferente de como la
historia puede cambiar los procesos identitarios de los sujetos en quienes recae la aprehension
de la misma. Ya en el abordaje de la importancia de la literatura y las artes dentro de los
procesos de formacion de una memoria historica en la escuela, tuvimos la gran experiencia
de compartir con la maestra Catalina Londofio Cardona, quien gracias a su experiencia en
ambito escolar, en los procesos de construccién de memoria en cuanto al conflicto armado,
nos brindd otra reconfiguracion del sentido de la educacion dentro de esos otros espacios

donde el conflicto se torna a veces parte del paisaje (como en la Comuna 13 de Medellin) y
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donde se hace urgente un posicionamiento no solo critico y politico, sino también estético y
ético para cambiar lo andmalo que resulta la naturalizacion y por ende la reproduccion de

esos conflictos.

De este modo, para analizar estas lineas de sentido resultantes, vinculamos también
nuestras memorias narradas, es decir, nuestras propias apreciaciones desde lo avizorado en
los talleres y en las voces de los estudiantes; ello para hacer del andlisis algo nutrido no solo
por las voces a partir de la experiencia, sino también por las voces de maestros que conocen
el campo, como también a partir de fildésofos, escritores y pensadores del mundo que
reconocian en estos temas un ideal de lo humano que, a propésito de las légicas de la
modernidad, se perderia en la guerra y en el individualismo de no ser tratado con urgencia.
De ahi que en lo que prosigue de este trabajo, encontraremos, tanto usted, querido lector o
lectora, como nosotros, esas comprensiones o redes de sentido que una multivocidad tan rica
en material humano puede dar a conocer luego de esta apuesta nuestra por la esperanza de

un futuro mas armoénico y mejor.
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CUARTA ESPIRAL. SOBRE LAS DERIVAS DE NUESTROS MOVIMIENTOS,
BROTES Y COMPRENSIONES DEL PROCESO INVESTIGATIVO
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llustracién 4. Esteban Quintero, 2018.

4.1 Generacién de la memoria: transmisién sin fronteras

¢Como es posible seguir manteniendo el espiritu de la vida en un estado de
consumacion y corrosion como el que provoca la guerra? La imagen de Echavarria es una
muestra clara de aquellos testigos Silenciosos que esperan, con una esperanza perpetuada
entre lo que alguna vez fue una bella intencién de recuerdo y un mal grafito, unaposibilidad
de desencadenar ese silencio, una denuncia donde también estdn las proyecciones de

sabiduria cegadas de aquellos que para el mal de sus suertes, no podran utilizar esa pizarra
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del saber y donde ni siquiera su propia escuela pertenecera a la memoria de sus infancias y

juventudes sobre una educacion que pueda darle ese otro “/ado bonito a la vida™.

Figura 2. Lo bonito de estar vivo (2010). Juan Manuel Echavarria

Es pues esta imagen el preambulo més propicio para ahora hablar de los encuentros
y desencuentros en la experiencia que tuvimos desde nuestra practica como maestros en
formacion. Bien lo habiamos hecho antes al mencionar que aquél contexto institucional,
aquella comunidad, prescindia de alguna guerra o conflicto armado que por tanto tiempo
asolé (y que aun lo hace) a nuestro pais. Las mentes dispersas en cuanto al tema de la
memoria y la historia, el desconocimiento de las légicas de la guerra local, la poca nocién de
los estudiantes frente a la definicion de conceptos cotidianos como tension y conflicto; un
“saludable malestar” que poco a poco pasd de la indiferencia a la travesia de cada ser, de

cada estudiante, de cada universo gque en ese espacio convergia.

No se trata de hablar de unas comprensiones e interpretaciones como un asunto
estadistico, cada encuentro y desencuentro es una fuerza mas que se unié en reflexiones y
sentidos propios con el motivo de resquebrajar ese cristal tan duro que se ha fraguado
alrededor de la memoria y la historia, sus paradojas y vicisitudes, cual si fuera un objeto
intocable. Sabian ellos, entonces, a propdsito de esta pizarra cegada por la guerra y
consumada por el olvido, ¢como se estaba configurando el mundo, su pais, luego de “superar”
las diferentes guerras y conflictos a lo largo de la historia? ¢Sabian como esas voces de la
guerra vivian después de ella? ;Cuales eran las condiciones de vida y las proyecciones que
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tenian? ¢ Era posible acaso construir con y en ellos algun atisbo de “sentir desde el otro” como

configuracién sensible de lo humano?

Las palabras emergentes de sus propios espiritus nos fueron dando las respuestas poco
a poco. Al ellos referirse a la negatividad de la guerra y a la corrosion del ideal humano que
hay detras de ella, nos dieron a entender que el descontento que yacia en sus proposiciones
era el principio de esa reivindicacion con lo que desconocian hasta el momento. Es
comprensible que ese desconocimiento responda a esas dindmicas socioculturales y politicas
que cargan consigo los mismos procesos de formacion: esa lucha imperante en el plano
curricular de lo que se debe ensefiar y qué no, qué encaja en los modelos internacionales de
calidad educativa y qué irremediablemente es obsoleto en esa busqueda de la excelencia. Fue
entonces como el reconocimiento de la guerra, sin ser foranea a ellos, ajena, se convertiria
para nuestra suerte en uno de los pilares investigativos y de posterior andlisis en cuanto a lo

encontrado.

No podemos pasar de largo sin hacer la salvedad de que los mismos estudiantes
conocian algunos de los hitos mas importantes dentro de las guerras mundiales. Su
conocimiento radicaba también en el proceso formativo que habian alcanzado con el maestro
David, encargado del area de Ciencias Sociales. EI componente histérico sin lugar a dudas
estaba presente, pero era necesario apropiarse de este desde el caracter simbiotico que

permite la union de la memoria histérica, el reconocimiento del otro, las artes y la literatura.

Fue asi como desde lo encontrado pudimos darnos cuenta de que esa falta de
conocimiento que ya hemos mencionado en un principio, empezé a tomar unos matices
diferentes en cuanto a la sensibilidad de los estudiantes frente a los temas humanos que la
misma guerra toca. La infancia, las condiciones de vida, la memoria del dolor, los olvidos,
las herencias culturales, la disposicion entre las tensiones humanas y los conflictos... Una
serie de topicos que fueron tomando mas fuerza a medida que nos volviamos enfaticos en la
resolucion de los conflictos y las tensiones, como unas relaciones diferentes de alteridad
donde no se predestine una memoria trastocada por el dolor y la venganza, para la

construccion, si se queria, de una historia y una existencia diferente.
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Claramente, el proceso de transmision, que nos gusta mas concebirlo como un
compartir de aquellos conocimientos y sensaciones desde la literatura y el arte, fue una
atmosfera que poco a poco hizo de aquel espacio de formacion un itinerante lugar de
polifonias y mundos. Un viaje constante entre vidas y testimonios que dieron apertura a
pensar en ese otro que también construye existencia. Si bien hablamos del proceso del
compartir, podriamos pensarlo también desde una generacion de la memoria. Una generacion
no de produccidn, sino de legado. Un legado que, a pesar de nuestras jovenes longevidades,

no deja de extrafiarnos y de convocarnos en torno a la concepcion de mundo.

Las mismas apreciaciones de los estudiantes, a modo de baldosines, iban erigiendo
poco a poco un piso no solo conceptual sino también epistemoldgico de esa provocacion que
la memoria genera cuando toca las fibras mas sensibles de lo extrafio y lo ajeno, fendmeno
que se da por puro desconocimiento antes que por gusto. Y claro, ¢quiénes éramos nosotros
para juzgar ese vacio temporal y aprehensivo de los estudiantes en cuanto al tema que
queriamos revivir de la naturalidad social y conceptual? Si a fin de cuentas nosotros también
éramos jovenes que buscaban respuestas y, a diferencia de ellos, ya sabiamos un poco mas
sobre eso que se escondia tras bambalinas desde los mismos artificios de la historia, la
memoria y la guerra; era hora pues de “contaminar” en todo el buen sentido de la palabra, a
aquellos otros que se preparaban para afrontar otro tipo de contexto, que si bien no ha dejado
atras la estigmatizacion que la guerra logra desde los discursos de identidad, ahora opta por

re-elaborarse hacia otras concepciones donde puede habitar la paz.

Luego de movilizarlos humana y conceptualmente con el tema de las guerras
mundiales, ejercicio enmarcado en la muestra y didlogo con algunas producciones historicas,
literarias y artisticas, las creaciones y aportes de los estudiantes marcaron el preludio de lo
que seria el origen transformacional de las multiplicidades temporales, es decir, ese primer
ejercicio de escribir las cartas al mundo, luego de ser testigos de sus mas oscuros tiempos
dentro de la guerra, abrié una puerta en el espacio y el tiempo que asentaria unas nuevas
formas de pensamiento. Un criticismo conceptual y existencial que daria sus frutos por medio

de los propios ejercicios escriturales: cartas al mundo buscando respuestas, aconsejando,

98



pidiendo perddn; epistolas que a fin de cuentas representaban el fin de las fronteras sociales,

culturales, temporales y universales que los seres humanos estamos acostumbrados a fijar.

Era increible ver como en sus “manifiestos de cambio” yacia esa idea de lo humano
en un nivel corroido y profanado. “Increible que las personas de la misma raza humana, se
maten entre si.” (Estudiante de Décimo). Pero era ain mas impresionante como a pesar de
todo, sus esperanzas siempre estaban puestas en el cambio de las légicas de la vida
transversalizada por la guerra: “Quiero una nueva nacion donde haya paz, armonia, respeto
y sobretodo donde todos aprendamos a vivir en una buena convivencia. Para empezar
debemos estar en paz consigo [con uno] mismo, también aprender a perdonar aunque sea
duro perdonar por tanto dafio que nos han causado. Todos somos seres humanos, nos
equivocamos pero no hagamos mas dafio, luchemos por un nuevo mundo”. (Estudiante de

Noveno)

Y digannos ¢de donde ellos aprendieron sobre perdonarnos a nosotros mismos, sobre
perdonar al mundo, sobre el perddn por el otro? ¢Herencia? ¢Casualidad humana o
ambigledad culposa? Resulta bien interesante saber que ese perddn, ese esmero por el
saberse humano desde la reinvencion de la existencia mas que un legado, es una transmision
de valores que se hace a través del tiempo y que, de manera hospitalaria se acoge para
generar, valga la redundancia, nuevas generaciones de seres humanos adscritos a una légica
social que va superando la otra. Es decir, tanto el sentimiento de dolor frente a un suceso sin
fronteras como el de la guerra, como el de los conflictos cotidianos en torno a lo humano,
son procesos que si bien tienen una carga temporal desde el pasado, la generacion que precede
a aquella que los vivi6 en carne propia quiere prescindir de ellos. Mas concretamente: los
estudiantes, estos que son ajenos a lo que el pais afrontd 10 o 20 afios en materia del conflicto
armado antes de que ellos nacieran, conocen de cierto modo lo que es el perdonar. Y claro,
este conocimiento no es gratuito, en el marco de la sucesion de generaciones, como nos diria
Elizabeth Jelin, el proceso de la memoria social hace de las suyas al dotar a los més viejos,
los que mas han vivido, de saberes y experiencias que ellos mismos creen que son necesarias

para la rearticulacién del tejido social en una proyeccion futura. (Jelin, 2002)
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Desde esta logica podriamos hablar entonces de tres procesos fundamentales que, en
consonancia con estos primeros aterrizajes de los estudiantes en el tema de la memoria y la
historia, nos fueron dando un piso para la formacion de ellos en los conceptos nodales de
nuestro proyecto. Ademas, podemos situar del mismo modo nuestra perspectiva de
participacion desde la misma investigacion que ahora, a la luz de esta autora, se puede

esquematizar de forma mas estricta y mas consciente.

Aterrizando entonces ese concepto anterior de transmision y a proposito de las
sorpresas halladas en los estudiantes con sus manifestaciones escritas al mundo®, se puede
partir de esa transformacién temporal y generacional como un proceso que incluye
estrictamente la memoria no solo individual sino colectiva, en aras de cursar una vida que se
aleje del tema de lo inexorable. Claramente los que vivieron en la época de la guerra pura,
donde no figuraban los acuerdos de paz que hoy en dia existen, asistieron a una temporalidad
tormentosa y dificil. El hecho de que la vida sea inexorable desde asuntos biol6gicos como
la vejez, no la exime de ser tocada por otros aspectos como la memoria, la experiencia, la
amnesia, las herencias y legados. De ahi que siempre los méas ancianos sean en la mayoria de
las veces los que busquen el bienestar de los mas jovenes y que les muestren, por la cara de
su propia vida, que la existencia humana puede prescindir de ese caracter infalible en materia

de construir otro tipo de mundo.

Tres procesos ocurren entonces en esta transmisién de otro tipo de vivencialidades:
el envejecimiento bioldgico, el tiempo del devenir de la historia y las aprehensiones del
pasado. El primero, como se ha explicado, se enmarca en la inexorabilidad; el segundo por
su parte, apunta a los proyectos y expectativas humanos en condiciones y circunstanciasque
generalmente no controlan y que en consecuencia no son planeadas; ya para el tercero,

tendriamos el asunto de la memoria como un factor clave en el desarrollo cognitivo de cada

30Ejercicio de escritura a modo de epistolas, que tenia como prop6sito manifestar los sentidos que se generaron
después de conocer el contexto de las guerras a nivel mundial. Un decirle no solo al mundo, sino al otro, las
huellas que quedan de la historia y que generan reflexiones y puntos de vista que apelan a la propia concepcion
de la vida.
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persona, es decir, el pasado que transita cada esfera del presente y que resuena fuertemente

en la creacion del futuro (Jelin, 2002).

Es asi como podemos posicionarnos desde el plano de lo investigativo en unas aristas
que van de la mano con lo que plantea Jelin. Asi, la perspectiva cognitiva, que trata sobre el
saber algo, sobre la aprehension y sobre las consecuencias que ese “abrazar la historia y la
memoria” puede traer para el actuar de esos estudiantes en su campo de accion, en su
contexto. Desde la perspectiva cultural podriamos decir que el sentido que nosotros, como
investigadores, sumado explicitamente al que los estudiantes le dan al pasado, podria fraguar
el desciframiento de los codigos culturales que permiten interpretarlo como una memoria
performativa para evitar la repeticion, de ahi que la frase “quien no conoce su pasado esta
condenado a repetirlo” sea la entradilla perfecta de esa practica simbdlica de conocer y
reagrupar elementos culturales que efectivamente descarten la re-existencia de un modelo

social-cultural anterior.

Teniendo en cuenta esto, es posible asentir que nuestra intervencion toma parte tanto
de esa perspectiva cognitiva (aprehension) y desde la perspectiva cultural (lo que se hace con
el pasado) para lograr una perspectiva psicoanalitica que pretende (pretendia) sacar del
inconsciente esas formas del perdon para traerlas a colaciéon a un futuro posible, otras re-
existencias después de la guerra. Claramente lograr esa perspectiva no fue tarea facil; si bien
el conocimiento que los estudiantes tenian sobre la guerra residia en nociones preliminares,
todavia hacia falta esa compenetracion con lo que yacia desde ese discurso de lo bélico; se
hacia menester no solo conocer la guerra sino sentirla también desde un otro, desde su voz'y
experiencia, era necesario, para dicha perspectiva psicoanalitica, tomar la funcién del pasado
y el recuerdo (como legados) para imaginar y recrear otros puntos de fuga hacia un tejido
social que, aun conociendo lo méas escabroso de la guerra, puede tejerse desde el no olvido
en cuanto se sabe mas humano y mas sensible y donde priman el dialogo y el posicionamiento
con el otro para limar cualquier tipo de aspereza que amenace con convertirse en algdn

momento en un conflicto.
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Desde esta perspectiva es posible decir que el taller nmero uno, donde acontecieron
las revelaciones de los estudiantes por medio de las epistolas, fue un taller donde no solo
manifestaban su descontento, esperanzas y proyecciones frente a la configuracion de un
mundo diferente, sino que también fue una posibilidad para explayar esa renovacion que la
conciencia adopta cuando se refresca entre aguas del conocimiento foraneo, algo asi como la
sumersion en la laguna de un saber extrafio para despejar y sanar la solida piel del
desconocimiento. El despertar hacia otro tipo de conciencia fue también una deriva de
lecturas como las de Humo (2008), Carta a Emmanuel®ly Tiempo de palabras en voz baja
(2005), asi como de la variada presentacion de fotografias que recreaban hechos de carécter
bélicos adscritas a otras temporalidades de la guerra en el mundo (véase la Primera y la
Segunda Guerra Mundial). Tal cual como lo revelaria un estudiante de Décimo grado: “La
guerra, una lucha de extrafios por el deseo de otros. Las guerras dejan discordias y

consecuencias econdmicas, politicas y dafios en las poblaciones.”

Quién pensaria que en una primera instancia de activacion se lograran despertar
aquellos enigmas de la memoria y la sensibilidad humana que ya hemos mencionado, como
las condiciones generacionales. Estudiantes que aparte de ser bastantes criticos, ahora eran
interpelados en su propio terreno subjetivo, un enjambre de seres humanos hambrientos por
conocerse desde el otro, desde si mismos, desde el dolor, desde la pregunta y la palabra como
el arte de la busqueda de respuestas claras... Nuevas aspiraciones, a fin de cuentas, que
buscaban el oxigeno en la conservacion de otro tipo de ideal humano, de otro tipo de sociedad

y contexto, un énfasis a fin de cuentas en la posibilidad de otras alteridades.

¢Y qué sabian ellos de la guerra? Qué podrian saber ellos cuando la guerra mas
cercana que tuvieron fue un percance familiar, con sus compafieros y seguramente con sus
vecinos. Nada estaba supeditado al escrutinio de nosotros como investigadores desde sus
realidades, el hecho de que sus acciones y sus expresiones manifestaran todo lo que ya hemos
visto desde sus voces es un gran hecho plausible desde esas esperanzas que la educacion

puede brindar en aquel proceso de reinventarse como ser humano.

31 Carta enviada por Clara Rojas a su hijo Emanuel después de varios afios de su liberacién, luego de ser
secuestrada por las FARC en 2002, mientras se desempefiaba como jefe de debate de la candidata presidencial
Ingrid Betancourt, quien también fue secuestrada en el mismo episodio.

102



Y si, quién mas para hablar de este fendbmeno que se nos presentd al ver las multiples
reacciones de los estudiantes, no solo por las cartas sino por sus propios comentarios en clases
desde la memoria y la guerra, que el maestro Gabriel Murillo. Un maestro que ha puesto su
esperanza y su promesa en un tiempo donde la reconstruccion de la memoria y las narrativas
toman gran fuerza en lo que concierne a la construccion de una escuela diferente que se
piense desde un pasado bélico y que proyecte su esencia hacia la construccion de la paz, a
través de las voces de aquellos que a veces son silenciados injustamente. A proposito de esto
y de las concepciones en torno a lo propuesto anteriormente por Jelin en el marco
generacional, Murillo toma una posicién muy apropiada para explicar un poco como estos
hallazgos criticos que vimos en los estudiantes se transformaron, posteriormente, en otra
asimilacion de los temas que sabemos resonaron en ellos como el de la memoria histérica y
su relacion con el conflicto armado en Colombia, desde esas relaciones de alteridad que

buscan menguar ese panorama anémico de la guerra y la violencia.

Las formas de aproximacién a la memoria historica en la escuela fue entonces el tema
con el cual ese maestro se identificd y dio su propia nocién en un didlogo que se propuso

sobre la importancia de la ensefianza de dicha memoria en la escuela de hoy:

Hay distintos modos de aproximacion para hablar de este tema. El primero es una
aproximacion canonica o tradicional en la teoria sociologica de la educacion que
afirma que la funcion de la escuela es, primeramente, la trasmision de un saber de
generacion a generacion. Por lo tanto, la funcion esencial de la educacion vista desde
esta perspectiva es que las nuevas generaciones aprendan de las tradiciones de las
generaciones antiguas. La funcion de la educacion en este orden de ideas, es una
funcion conservadora, en el buen sentido de la palabra, es decir, de preservar una
memoria, de la antigiiedad, en la tradicion y es sobre esa base que se va a fundar la
pertinencia a una sociedad determinada, la adscripcion a unos cédigos culturales que
no haya que reinventar en cada nueva generacion (Murillo, 2018).

Volvemos nuevamente al “conocer para no repetir’’, y aunque el ‘“cliché”
proposicional se mantiene, la esencia muta en concordancia con la preparacion de las nuevas
generaciones para ser Utiles a su propia cultura, es decir, la cultura de esta generacion, el

cultivo discursivo e ideoldgico adquieren un matiz ético que se inscribe en el bien comuin, un
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bien comun que no solo se sustenta del aprender a vivir juntos sino también en el sentir del
otro como parte de ese constructo, un otro que también conserva sus propias huellas, sus
propias memorias y que por consiguiente hace parte de esa cohorte transmisional y
generacional que no desea la repeticion de una memoria enraizada en el odio. Es asi entonces
como podemos decir, que de cierto modo, la tradicion canonica y la funcion conservadora de
la educacion sigue teniendo vigencia si lo vemos a la luz de estos estudiantes que, desde sus
voces, hacen ese llamado a los mismos temas que nosotros tratamos sobre la memoria, la
historia y las relaciones de alteridad, un asunto de reivindicacion temporal que supera incluso
las fronteras de lo humano por los mismos comentarios de los estudiantes y que hacen de
cierto modo, de las relaciones de alteridad, no solo algo delegable a un solo contexto sino
que se extiende desde el sentir universal de cada sujeto. Algo asi como lo manifestaria
Maritza del grado Décimo desde la guerra; “La guerra es el daiio a la memoria y una mala
historia qué pasa de generacion en generacion. La guerra es como una pesadilla hecha
realidad”.

Fueron entonces las cartas el principio, el preludio de lo que aconteceria mas adelante: una
vez despierta la conciencia (de los estudiantes), es muy dificil que se cierren los ojos, y mucho
menos que se calle el alma. Ya sabiamos que existia detras de la guerra: la infancia destruida,
las implicaciones politicas y econdmicas, el dolor humano, la tergiversacion de la paz y la
reconciliacion, la venganza, conflictos y tensiones, era hora entonces de conocer cualeseran
esos rostros que yacian bajo el odio y la guerra, cual era la sal de la tierra que recibia sangre
en vez de agua, era hora entonces de observar cdmo la guerra se viste de cualquier rostro, de

cualquier modo.

4.2 Los rostros de la guerra: huellas y formas

Un minuto después de la ultima explosion, méas de la mitad de los seres humanos habra muerto, el

polvo y el humo de los continentes en llamas derrotaran a la luz solar, y las tinieblas absolutas volveran a
reinar en el mundo. Un invierno de lluvias anaranjadas y huracanes helados invertira el tiempo de los
océanos y volteara el curso de los rios, cuyos peces habran muerto de sed en las aguas ardientes, y cuyos
pajaros no encontraran el cielo.

Gabriel Garcia Méarquez, 1986
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Figura 3. Los rostros de la guerra (1940). Salvador Dali

La guerra es enfatica para los traumas y particulares dolores, “una pesadilla hecha
realidad” como lo ha dicho Maritza del grado Décimo. Un metarostro que, a diferencia de
la literatura que extiende posibilidades, solo expone el fin caoético del ser humano en un
recuadro infinito de odio y desesperacion. Dali pactd con la pintura un acuerdo muy plausible
a proposito de esta manifestacion artistica: “el rostro de la guerra”, denuncia quiza de aquella
belicosidad social que dejé la Guerra Civil Espafiola, rostro que al final termina maldiciendo
y representando cualquier intencion humana de destruccion y desolacion, una pintura que en
su perturbadora representacion simbdlica, rompe también con las fronteras del dolor y la
desesperacion humana. Un recuadro de la vida humana, una metaficcion que méas que ser
irreal, es el rostro de muchos otros que guardan en su memoria los despojos y vestigios de la

guerra.

Indiscutiblemente los impactos de la guerra al campo de lo humano van surcando
tristemente cualquier posibilidad de entregarse al otro, de concebir otro tipo de realidad, de
generar nuevos lazos. Los rostros que la guerra asume son tan variados como lo son estas
formas de fragmentar al ser humano desde el miedo, la muerte, la humillacién, el odio, la

desconfianza y la injusticia. Por esta razdn, por este surcar la unién humana, por separarla,
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asistimos a la victoria de una posible luz que nos muestre a cabalidad las facciones lugubres

que la oscuridad recela en los rostros de la guerra.

Primer rostro: las emociones humanas hechas polvo

El primer rostro de la guerra, develado a la luz de los testimonios de las victimas, las
teorias, las manifestaciones literarias y artisticas y las apreciaciones de los estudiantes, hace
referencia al fuertisimo impacto psicologico, emocional y social que la guerra ha generado
por tanto tiempo no solo en nuestro pais sino también a lo largo y ancho del mundo. El
deterioro de las relaciones interpersonales, la ausencia de una integra salud fisica, la
inestabilidad emocional y el enquiste de patologias cognitivas negativas como el miedo, son
solo el plato de entrada de aquel banquete atroz y desgarrador, el cual prepara un ente vestido
de infamia e injuria, un ente que porta este rostro en el cual las emociones se encuentran

hechas polvo.

Es el reflejo fidedigno de una serie de perturbaciones abstraidas de aquellas tragedias
como los constantes asesinatos selectivos y en masa, el abuso sexual, el abandono de los
seres queridos y el desplazamiento forzado. Asi, el miedo, cual si fuera los ojos de este rostro,
mira aplastante los espiritus de aquellas victimas que solo pueden abrirse sensiblemente al
desconsuelo. Sujetos que a fin de cuentas se les arrebatd su tranquilidad por unos que

quisieron creerse los duefios de la tierra del caos.

El hecho de no saber hacia donde ir, las pescas milagrosas, el reclutamiento forzado
¢Quién quiere dejarse arrebatar a un hijo o a una hija para ir a la guerra? Sentimientos de
angustia y miedo como la anterior pregunta indirectamente ambientaron, luego de la apertura
de conciencia presente gracias al primer taller de las guerras mundiales y las cartas al mundo,

otro espacio de reflexion junto a los estudiantes en torno a la guerra en Colombia.

En efecto, el tema de las emociones, uno de los rostros de la guerra, logré causar un
gran impacto en los estudiantes cuando se abordaban relatos literarios sobre las

particularidades beélicas que evocaban a flor de piel estas emociones humanas que se
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muestran insoslayables ante el fendmeno del conflicto. En la cronica de Patricia Nieto, Nadie
los llor6®, podemos apreciar como no solo desde la guerra se erigen construcciones
emocionales negativas, sino que también, aspectos culturales como los ritos en torno a la
muerte, el duelo por la pérdida de un ser querido y el cardcter simbdlico del fin de la vida
humana, se van agrietando y van dejando a su paso fisuras de desconfianza, de descontento,

de venganza y de una insaciable sed de justicia.

En las historias se puede encontrar sentimientos de tristeza y rabia al ver que hay
personas que solo piensan en si mismos y hacen las cosas sin pensar en el dafio que
ocasionan a los demaés. En la historia Nadie los llord, nos puede decir que algunas
de las victimas no tuvieron quién los llorara, en que fueron tirados a los rios, sin
ningun entierro y sin quién los recuerde, sobre todo sin quién cuente su historia.
(Estudiante de Noveno).

Y claro, tal cual como dice Santiago, entre estas historias, estas narrativas
experienciales de las victimas, no solo se pueden encontrar los sentimientos de tristeza y
rabia, también yace alli implicito el miedo como un factor que abarca todo el accionar
cotidiano de cada uno de ellos. Es el miedo el mecanismo defensivo y paralizante que al
tornarse como una emocién negativa, empieza a mortificar y de cierto modo a atrofiar el

desarrollo normal de la vida.

De ahi que esa misma emocion, que es la mas constante y generalizada, acompafiada
por el terror, lograra inhibir en su momento las acciones de denuncia, de basqueda de justicia,
de organizacion social y participacién politica (GMH, 2013). Incluso desde la esfera
interaccional e interpersonal, ese mismo miedo gener6 un cierre absoluto al otro, tal cual
como si se contrariaran las palabras de Mélich, citadas en capitulos anteriores, cuando habla
del acto ético de entregarse al otro como un gesto de alteridad que presupone la cosmizacion
del mundo; una organizacién que para este caso es reducida al polvo de la nostalgia
provocado por el desarraigo y la pérdida de lugares amados y significativos, asi como de
seres queridos. Tal cual como resuena en las palabras del maestro Gabriel Murillo cuando

hace alusidon precisamente a un aniquilamiento progresivo del hombre que paso a paso

32Relato contenido en la obra Los escogidos, (2012), de la periodista y cronista colombiana Patricia Nieto.

107



consume ese deseo de una vida relativamente normal, donde existe la organizacion con el
otro, con el medio que se habita y con uno mismo en tanto se es un ser humano libre y con

deseos de vivir:

El filosofo italiano Giorgio Agamben va a hablar del concepto “La nuda vita”, La
vida desnuda- es el progresivo aniquilamiento que hace que en una primera fase haya
una fase de aniquilacion de las fuerzas humanas propiamente, no ser capaz
fisicamente seguir bajo las condiciones del clima, de desnutricion y la segunda fase,
no poder pensar y no tener voluntad o solo de entregarse a la muerte o al otro, aca ya
no hay deseo en el ser humano. (Gabriel Murillo, 2018)

No solo la literatura fue fundamental para que con los estudiantes empezaramos a
desentrafiar estos rostros, también las representaciones artisticas como las pinturas e

imagenes tuvieron gran acento en dicho proceso:

Estas imagenes representan muertes, violencia, desastres, entre otras cosas que han
pasado alrededor de la historia de nuestro pais y nos muestran el dolor que nos causa
la violencia con desacuerdos estpidos entre personas que piensan que hacen el bien.
(Estudiante de Décimo)

Iméagenes que petrificaban esas experiencias gque alteran el suefio, la concentracion y
la atencién en lo que presupone vivir tranquilamente. Relatos semi6ticos que escondian otros
desordenes humanos que muchas veces la historia en general pasa de largo como los
trastornos alimenticios, la practica de consumir alcohol y sustancias psicoactivas para

alivianar los malestares y los sufrimientos intolerables, asi como la automedicacion.

Y, por supuesto, ¢;quién después de conocer a través de la literatura y el arte estas
claudicaciones emocionales puede volver a sentirse igual? La literatura nos permite
aproximarnos de la manera en que algunas historias o cuentos nos conectan y nos hacen
sentir el miedo, la tristeza, la desesperacion de las personas afectadas por la violencia
(Estudiante de Noveno). El hecho de que los mismos estudiantes arrojaran estas percepciones
ya nos iba dando un panorama prometedor en cuanto a la concepcion de la memoria histérica
que se estaba consolidando en sus conciencias. También las relaciones de alteridad

empezaron a deformarse, en el buen sentido de la palabra, desde la apreciacion e
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interpretacion que estos chicos hacian del malestar de ese otro que también comparte el

mismo territorio no solo subjetivo sino también geogréafico.

A proposito de este empoderamiento con el otro, en el segundo taller se abordaron
diferentes obras literarias para reconocer las modalidades y los cambios de la guerra en
relacién con el tratamiento de la violencia y las diferentes marcas que esta deja a su paso;
entre estas el relato Exhumacion de Pablo Montoya®® Este provocé en los jovenes
sentimientos como la incertidumbre, el miedo, la solidaridad y una preocupacion por buscar
justicia, tal como si fuesen ellos los testigos silenciosos de aquellas atrocidades y
modalidades de violencia como el enterrar en masa cuerpos de diferentes personas en las
Ilamadas fosas comunes. Mas todavia la ambivalencia entre el odio y la compasién fue un
fendmeno discreto que se presentd en sus apreciaciones; pues si bien algunos sentian unaira
profunda al ponerse en los zapatos de la madre que busca con afioranza a su hijo desaparecido
en la Pintada, Antioquia, y que luego se esperanzaria en encontrarlo en una fosa comdn;
muchos otros sentian ese vilo de emociones en que la misma madre se encontraba, por verse
impedida a causa de unos rastros fugaces sobre el paradero de su hijo. ;Y como culparlos o
juzgarlos? Si la guerra deja odio, rabia, rencor y un mal recuerdo de aquellas humillaciones
reiterativas que se reciben por parte de los victimarios... Tal como le sucedi6 a uno de
nuestros estudiantes, quien seria, quizd, el que mas decidid aportar, desde su propia

experiencia de vida, a la construccion de otras significaciones:

La guerra siempre deja marcas inmemoriales en muchas vidas como en mi familia o
mejor dicho en la de mi hermano mayor que ahora en este instante desearia decirle
tantas cosas pero no, la guerra les dejé un dolor para siempre y aunque nunca he
querido estar mal con él, gracias a la muerte de su padre no sé si me tiene rencor, rabia
celos o0 quizés envidia por yo tener mi padre y poder compartir con €él. Pero no lo
culpo... yo creo que también sentiria lo mismo. Es gracias a la guerra que no sabe el
dafio que hizo en mi familia y gracias a ellos, mi madre hermano y yo tenemos vidas
diferentes y no s6lo me pasa a mi, también a miles de familias. Eso es la guerra;
destruir, dafiar matar. (Estudiante de Décimo)

33Relato contenido en el libro del autor titulado Réquiem por un fantasma. (2006)
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Un recuerdo que quiza solo podra ser tramitado desde una memoria ejemplar, una

que busque dejar atras esos mismos sentimientos y emociones que ha dejado la guerra, una

donde la impunidad por crimenes no quede supeditada al silencio, sino que sea la misma voz

de las victimas, la que ponga el recuerdo como esa situacion incomoda que “le hace caer la

cara de vergiienza a la guerra’’. Todo ello, como bien decian los estudiantes, en una suerte

de devolverle la vitalidad a esta nacion (y a este mundo) que tanto se ha desangrado por los

artificios de la guerra.

Segundo rostro: dafios politicos y socioculturales

7
Poraqui

no tenemos carro de basura

ni arboles en las esquinas

ni lamparas en la frente de las casas
no hay nomenclatura

no hay agua

la sed hace de las suyas

cuando recibe un beso

porque

poraqui

nos reunimos en las esquinas
fumamos mariguana

cancién traje obscuro

nifio sin cabeza

disparo en la esquina baja como un
cohete

se detiene la respiracion cuando

se carcajea la noche desnudandose
cuando

amanecetrastabillea el corazon.

Heli Ramirez, 1975. 3

34 Poema ntimero 7 en el libro La ausencia del descanso.
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La guerra no solo afecta el campo psicosocial del ser humano, los dafios politicos y
culturales son las huellas mas aridas que guedan luego de cualquier enfrentamiento bélico.
Este rostro de la guerra es quiza el mas importante por su caracter desarticulador en cuanto a
la construccion de sociedad, si se le mira por el lado de la creacion de cultura. Segun el
informe jBasta ya! Colombia: memorias de guerra y dignidad (2013), el confinamiento que
en Colombia se ha creado culturalmente a causa de la guerra, ha afectado colectivamente a
las comunidades porque no solo hace que los sujetos que las conforman se cierren a cualquier
contacto o tratamiento con el otro, sino que también existe cierta agresion que se presenta
desde la vulneracién de las creencias, sus practicas sociales y sus modos de vida (GMH,
2013, p. 272). Situaciones que al final lo que hacen es romper los vinculos que posibilitan la
creacion de una identidad colectiva y grupal, llevando asi tristemente a la individualizacion
de los sujetos, es decir, a la creacion de una cultura basada en el miedo hacia al otro y donde,
de alguna manera, ese principio de “la supervivencia del mas fuerte’’ se transmuta en “la
supervivencia del mas solo’’; entre mas ajeno se esté del otro, hay menos posibilidades de

morir por una creencia o una ideologia propia.

Desde esta mirada podemos apreciar que cualquier intento de acercarse al otro se hace
nulo, méas todavia si tenemos en cuenta que en Colombia la divisién politica e ideoldgica
siempre ha estado tan marcada y permeada por discursos violentos que se oponen a cualquier
emergencia de la diferencia. VVéase entonces los ejemplos que hemos citado mucho antes con
la guerra bipartidista donde los mismos habitantes de un pueblo, podian avisar a los
combatientes de una u otra coalicion sobre quiénes eran opositores a sus ideales, detractores
que eran buscados para ser asesinados dependiendo del arraigo ideolégico que el mismo

pueblo tuviese (conservadores o liberales).

Y asi ocurrio por mucho tiempo, de ahi que este rostro sea fundamental para el
tratamiento de una resignificacion de la memoria, pues si bien la desconfianza y el miedo
han sido pilares de la guerra y sus dafios a las estructuras sociales y culturales, el hacer y el
ser del humano casi siempre se inclinara hacia los valores de cooperativismo, la solidaridad,

el respeto, la cofradia; es una pena que, segun lo que nos cuenta este informe, esos valores

111



se perdieran y se convirtieran mas bien en conflictos, escaramuzas, envidias, sentimientos
negativos que solo aportaron a la construccion de la guerra, ya no como un enfrentamiento
con armas por ideales politicos, sino que fue tomando otro matiz que se traducia en un
enfrentamiento social que se daba a través del sefialamiento y los constantes “cotilleos”, que
entre los habitantes de una comunidad hacian respecto de otro habitante que no compartia los
ideales imperantes o que simplemente era un desconocido o amenazaba con la tranquilidad

del lugar.

Las estructuras sociales y relacionales se fueron destruyendo y se generdé un ambiente
de silencio y miedo. Asimismo, en las afectaciones socioculturales jugdé papel de suma
importancia la identificacidn de patrones y arquetipos entre hombres y mujeres (GHM, 2013,
p. 275), y claro, los actores méas involucrados en esa problematica forma de adquirir una
identidad eran los nifios, quienes veian en los combatientes, que atemorizaban a su
comunidad, no solo un objetivo futuro que debia ser aniquilado por cuestiones puramente de
venganza, sino que también veian en ellos modelos propicios de poder y de control, algo asi
como “el buen ejemplo’’ de lo que es un verdadero hombre. Caso contrario ocurriria con las
mujeres que serian victimas de los dafios colaterales de estos imaginarios que se construian,
ya que las mujeres, al ser tomadas como objetos sexuales dentro de la violencia ejercida por
los victimarios, también se volvian la leccion de “como los hombres con caracter deben tratar
a las mujeres”, un comportamiento misoégino que se instaurd no por el poder de la voluntad

sino por el poder de las armas.

Los ejemplos de estas huellas aridas en el componente sociocultural afectado no
terminan aqui. Asuntos como la coaccion en la libre vivencia de los duelos por la pérdidade
los seres queridos, la estigmatizacion de las comunidades, los pueblos, las ciudades y los
propios habitantes, los dafios al tejido humano en la superacion de adversidades conjuntas,
la transmision de saberes ancestrales como con las formas de cultivar la tierra, todo ello se
fragmentd gracias a la mano oscura del poder bélico, por esta razon muchas de las victimas
prefirieron abandonar sus tierras, a su gente, sus costumbres, su cultura, su propia identidad
para empezar de cero en otras periferias donde la muerte no estuviese caminando a su lado

acompariada de rafagas, de las bombas, del horror, de la desolacion. Un desarraigo de la
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propia existencia que aunque cumplia la funcion de torniquete en el desangramiento
provocado por el miedo, no cerraba por completo la herida que la guerra habia dejado y por
el contrario, ese hecho de irse a buscar otras posibilidades, solo generaria una “infeccion”
mientras se buscaba otro lugar de acogida. Una podredumbre sobre la cual volveremos en el

tercer rostro de la guerra.

Otro de los aspectos importantes de resaltar en este apartado son las implicaciones
politicas después de la guerra. Luego de hablar un poco sobre los vestigios socioculturales y
psicosociales que esta deja, que no son sino profundas tristezas, aflicciones y desaires en el
animo, asi como la reduccion en la capacidad de sentir placer al compartir con el otro, asi
como de sentir lo que es la felicidad, vienen entonces esas afectaciones que de algun modo
causa la guerra desde la perspectiva democratica.

Hemos hablado hasta ahora de manera discreta de los hechos traumaticos que ha
dejado la guerra en las victimas, de las consecuencias culturales y sociales, asi como las
cognitivas y relacionales. En esta medida los actores de la guerra y sus actos han sido
importantes para de algun modo delegarle la culpa a quienes se levantan en armas contra el
otro por ideales de otros tantos que persiguen un ideal para un beneficio individual. Ahora,
dandoles otra perspectiva a las victimas desde su aporte a la ruptura del silencio, hablamos
entonces de las restricciones politicas que la guerra genera y que también corrompe el ideal

humano desde la misma democracia y la politica.

Efectivamente las voces de denuncia se hicieron notar luego de afrontar la amargura
de la destruccion y aniquilacion de las personas y de los espacios geogréaficos, hubo algunas
de estas victimas que decidieron optar por una memoria ejemplar para no hacer del recuerdo
malo de la guerra algo que debia callarse por miedo a la muerte; estas personas fueron en su
momento el punto de partida de esa posicion critica que asume un doliente o un ser humano

critico frente a su propia tragedia.

35Retomando nuevamente a Tzvetan Todorov cuando alude a la memoria ejemplar como un hacer critico con
un recuerdo que es turbio y doloroso.
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Los altavoces no se hicieron esperar: lideres comunales se pronunciaron ante el
gobierno y la democracia por el trato que merecian todas las victimas directas del conflicto,
muchos de estos héroes sin capa se atrevieron a denunciar pablicamente los frentes, los
cabecillas y los sujetos implicados tanto en masacres, como en Secuestros, como en

desapariciones y otros crimenes de lesa humanidad.

Es curioso que esto surgiera dentro de una historia diacronica porque tal cual decia
uno de los estudiantes: “cada persona puede asumir una responsabilidad para evitar el
sufrimiento y el conflicto. Escuchar al pueblo” (Estudiante de Décimo). Es paraddjico que
quien resulta ser ese ser humano responsable, que escucha a su pueblo, a su comunidad,
termine siendo asesinado. No necesariamente por grupos armados detractores de su ideal de
denuncia, sino por esos actores politicos a los cuales no les convendria romper sus nexos con
estos “sefiores de la guerra’” que tienen bajo su poderio no solo combatientes sino también a
ciudadanos, a seres humanos que no tienen mayor defensa que su propia moralidad frente a

esas oscuras formas de ejercer el poder por medio del terror y las armas.

El dafio hacia lo politico y lo democréatico no solo abarca aspectos de reparaciones e
integraciones de los afectados por la guerra a la vida social, incluye también esa otra parte
ligubre donde las mismas victimas, al verse al limite de su propia humanidad, deciden
denunciar publicamente lo que realmente sucedié entre las masacres, los secuestros, las
violaciones de derecho y las aniquilaciones, denuncias que quiza nunca llegan a escucharse
en su totalidad pues la muerte prima, por medio de la violencia, ante cualquier revelaciénde

la realidad de los hechos.

Las protestas y movilizaciones sociales en contra del conflicto armado fueron asi solo
actos de resistencia pura que quedaron subyugados al frio metal de las balas. Ahora es posible
entender que el miedo no solo es una emocion paralizante del cuerpo, sino que también se
acopla a la interrupcion del devenir de la libertad, que para este caso, queda adscrito al

minimo paso que existe entre la vida y la muerte.
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El dafio politico no solo como algo desigual en tanto a la justicia de aquellos que
deciden denunciar los vestigios del conflicto, sino también como una cooperacion corrupta
de algunos dirigentes politicos y democraticos que quieren sostener a través de un imperio
del desarraigo, una cultura que se desprenda de la memoria, que sea ignorante frente a los
tramites del pasado y que, por consiguiente, sean propensos a repetir la misma plantilla

generacional de la guerra.

Tercer rostro: el caos econdmico y el abandono estatal

Al perder cualquier atisbo de un horizonte prometedor en un lugar donde se supone
terminara la vida tal cual como comenzd, la desesperacion humana es catastrofica porque no
encuentra asidero en un mundo tan despiadado. Continuando un poco con el destierro que
hemos mencionado antes, resulta casi empirico decir que los dafios a la economia, y como si
fuera poco, el abandono estatal, son una montafia mas de la paisajistica mirada que nuestro
pais ha tenido por tantas décadas. Las pérdidas economicas no se sujetan simplemente a
estadisticas superfluas sobre la cantidad de terreno que se despoja a causa de la guerra; el
factor econémico es quiza uno de los mas imperantes no solo en los despojos de la guerra

sino en su propio comienzo.

El poder, la avaricia y la opulencia econdémica y social son algunos de los factores
que han impedido que el conflicto armado en nuestro pais tenga asidero en la esperanza, en
la paz o en la tranquilidad. El deseo por tener poder sobre los otros, sobre las tierras y sobre
la trayectoria de la configuracion social ha causado en el plano historico lo que hoy
conocemos como “la nacion mas conflictiva de Latinoamérica’’. “Para qué tanto poder sino
sirve de nada. La guerra la viven cada dia aquellas personas. La guerra hace al ser humano

sucio, sin amor, sin compasion del otro ”. (Estudiante de Décimo)

“La guerra convierte al ser humano en alguien sucio ”. Asi lo afirma uno de nuestros
estudiantes en uno de los encuentros que realizamos en la Institucion. La guerra deja sin
principios, sin valores eticos y morales al hombre, el acabamiento del otro es propenso a los
ideales individuales de unos tantos que creen que la guerra sostiene el ideal humano de la

paz, tal cual como lo hicieron paramilitares y guerrilleros de montafia cuando se enfrentaban
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por dominar “el mundo’’. Los despojos econdmicos no se tienen en cuenta aqui en lo
concerniente a pérdidas dinerales, sino que la economia, por si misma, revela aquellas
carencias que existian en las privaciones de poder subsistir en el campo: el cultivo del café,
de la panela, de los tomates, de la cebolla, el cilantro, de la cafia y las frutas, una economia
que fue reemplazada por el prominente futuro de la coca, de la marihuana, de los cultivos
ilicitos, el rostro de la pérdida economica dentro de la guerra reemplazé los saberes
ancestrales por saberes bélicos y de produccion que solo se situaron en la idea de “un mejor
porvenir’’, una promesa ilegal de un mafiana sujeto a la valorizacion de otras formas de vida,

otros miedos, otros azares de la existencia.

Como bien habiamos dicho antes en el asunto del desarraigo, muchos campesinos,
luego de afrontar la guerra en carne propia, buscaron en las capitales otras formas de subsistir,
otros modos de olvidar y correr de la guerra y la muerte que los perseguian. Para su
desdichada suerte, camuflada en discursos reparadores y alentadores, encontraron en las
ciudades y en las metropolis una promesa de apego y de manutencién, promesas que solo se
determinaban por auxilios econdmicos precarios, y casas que nunca tendrian en corto plazo
de pago, asuntos que generaban a su vez otras necesidades humanas que debian satisfacerse,
no por aspectos culturales sino por cuestiones animales: el hambre, el cansancio, la sed, entre
otras cosas que solo pudieron subsanarse recurriendo a estrategias como vender caramelos
en los buses, pregonar compasion a cambio de una limosna, pedir con austeridad un sustento
a cualquier persona, solicitar en las entidades publicas un auxilio a la condicién padecida,

entre otras circunstancias.

Ya de por si el hecho de huir de la guerra era suficiente, pero en tanto el abandono
estatal y las necesidades econdmicas iban acarreando otras problematicas, nacian también
sentimientos de odio, de injusticia, de venganza, de inconformidad, tanto con el estado como
con esos victimarios que en algin momento causaron dolor. El claro ejemplo de esto lo
presenciamos nosotros y los estudiantes cuando abordamos lecturas como Relatos de guerra
y paz (2015), donde la mayoria de sus protagonistas eran desplazados por la violencia
instaurados en los barrios populares de Medellin y debian recurrir incluso a comportamientos

inusuales e ilegales desde el hurto, el sicariato, la extorsion, el microtréfico, entre otros.
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Comportamientos que derivaban de ese abandono estatal en el que caen algunos desplazados

por la violencia en nuestro pais.

Actitudes que los mismos estudiantes iban comprendiendo, a través de los relatos del
libro, de como esas formas precarias a las que el ser humano debe degradarse para poder
subsistir generaban a su vez otro tipo de violencias que también los afectaba a ellos. Y de
esto nos percatamos cuando los jovenes realizaron un trabajo investigativo que buscaba
resaltar aspectos de la memoria histérica del contexto que rodeaba su institucion, de
Palenque. Por este abordaje y gracias a la recoleccion de memoria, nos dimos cuenta de que,
a proposito de la lectura de estas cronicas, ellos identificaban en sus pequefias investigaciones
la historia que tenian la vereda y el barrio en cuanto a los asesinatos selectivos de sujetos
foraneos que, “al ser extraiios por aqui, unas camionetas negras subian y bajaban para
cuidar que nadie raro se metiera por aqui, cuando esas personas de las camionetas sabian
que esta o tal persona no era de por aqui los subian a la fuerza desaparecerlos quien sabe
en donde. (Estudiante de Noveno).

Estas voces configuraron asi, el suelo donde mas adelante se situaria este abordaje de
los diferentes relatos de la periferia. Ya sabian los estudiantes que estas aflicciones al aparato
politico, democrético y econdmico, generaban también en su propio espacio geogréafico otros
conflictos a los cuales ellos no eran ajenos y que ahora, nuevamente gracias a la literatura,

eran mas faciles de comprender y por consiguiente, menos faciles reproducir.

4.3 El encuentro literario: ahondar en la palabra y permanecer en ella como un acto
de re-existencia

6«

ay palabras con imanes que atraen los tesoros del abismo
Otras que se descargan como vagones sobre el alma”
Vicente Huidobro, 1931

Hasta este momento y durante toda nuestra apuesta investigativa retomamos la
literatura como posibilidad, pero ha de entenderse que esta posibilidad es en especial hacia
una nueva comprension de la vida y de la realidad después de conocer y reconocernos en la
historia del conflicto colombiano. Pero atendiendo a esto, no podemos obviar las l6gicas

sociales que se revisten de los discursos y pensamientos de este tiempo- la posmodernidad-.
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En esta, la literatura también enfrenta, o0 més bien, resiste a las dinamicas hegemonicas que
no permiten ver mas alla, sentir, o trastocar las fibras de lo humano. Logicas actuales que
legitiman un ideal de hombre, de perfeccion, desdibujando la condicion humana, en otras
palabras, la ceremonia de la totalidad como lo ha nombrado Fernando Cruz Kronfly (2016),
que es nada méas y nada menos que el consenso, llamémoslo cultural, de la permanencia de
unidad y por ende de identificacion con el todo de un imaginario, que rechaza el
desprendimiento del sentido comun, y es aqui donde toma relevancia la literatura, pues esta

explora la existencia en si misma del hombre.

El consenso cultural al que nos hemos referido es algo que se va construyendo y se
va sustentando con el tiempo; para este existen relatos y discursos que lo refuerzan y lo
legitiman, por ejemplo en nuestro pais, la naturalizacion del conflicto y de las consecuencias
de este en las sociedades. No se quiere decir que haya un desconocimiento, sino mas bien un
hecho que se vuelve comun, que se acepta para de alguna forma-no significa que sea
totalmente negativo- seguir, continuar. La pregunta ahora es, si todo se acepta y se asume
como transitorio, ¢donde queda el compromiso o la responsabilidad ética con ese otro que ha
padecido directamente la guerra? Es decir, cual es nuestra postura ética y politica como
maestros y también como ciudadanos del mundo, como lo diria Martha Nussbaum, cuando
solo mostramos al otro el devenir de la historia y en ella, los acontecimientos que han ido
modificando la forma de concebirnos en el mundo como lo han sido las guerras, con ciertos
aires de descompromiso, 0 no pertenencia a esta misma historia. Porque si algo hay que tener
presente es que la guerra, sea en nuestro pais o sea en cualquier otra parte del mundo, méas
alla de unos intereses politicos o religiosos, etc. es una aniquilacién, negacion, cosificacion

del hombre, y por ende de toda la construccion cultural que se ha realizado.

Pensemos en la guerra de Medio Oriente®, que para nuestro momento, hablando del

contexto colombiano ya no es noticia diaria, desvelo o preocupacidn constante por estas

36 La guerra en Medio Oriente ha sido uno de los conflictos mas antiguos en la historia de la humanidad. La
disputa entre Palestinos e Israelitas por la ocupacion de tierras, cuestiones democraticas, inclinaciones religiosas
y otros aspectos relacionados al poder y la economia, han enquistado en estas dos naciones un odio mutuo que
ha recaido en la poblacion civil. Sumado a eso, la presencia de Estados Unidos en esta disputa ha generado
otros odios y malentendidos que solo han creado una guerra de intereses econémicos en cuanto a la posesion
del territorio geografico de estas naciones de oriente.
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personas que han perdido toda nocién de realidad con lo que es vivir dignamente, pues los
constantes ataques, enfrentamientos, desplazamientos, entre otros, no son sinéGnimos de vida,
de bienestar. VVolviendo a nuestra premisa, la responsabilidad que nos queda es retomar las
fugas de ese consenso social, quebrantarlo y dejar resonancias en la pregunta por como me
construyo como sujeto reflexivo de mi tiempo y de mi realidad, pero también como me formo

como humano que experimenta sensibilidad. Digamos entonces, un pensar por si mismo.

Kronfly va a hablar especialmente de la patria literaria, esto es, “una patria proxima
a la anomia y a la trasgresion. Ver el mundo desde la huida de las convenciones y de los
lugares comunes” (p.198). Es decir, un lugar desde donde se hace resistencia a la uniformidad
de la manera como me sitlio en el mundo. Especialmente cuando no se es ajeno a los dramas
humanos que desencadenan en conflictos, tensiones y cuestiones que trastocan la condicion

humana.

Desde esta apuesta y proyeccion de vida es que tuvieron lugar la literatura y las artes,
pues hemos de mencionar que volver a hablar de la experiencia de la guerra, de la
construccidn de la memoria histérica del conflicto en nuestro pais y en el mundo, era permitir
una experiencia estética. Experiencia que desborda no solo la comprensién de una historia,
sino el lugar del otro. Recordemos que las narrativas también son una comprension
sociocultural del ser mismo que las relata, y también de quienes las leen. A propésito de esto
conviene resaltar los ejercicios de escritura que se llevaron a cabo en cada uno de los talleres.
Narrativas atravesadas por los sentidos que emergieron al conocer otras historias desde
diferentes géneros narrativos como poesia, cuento, dramaturgia, cine y masica. Apelamos a
estas expresiones para empezar a resignificar la misma historia de la guerra. De este modo,
en las voces de los estudiantes se empez6 a comprender que: “La literatura es una manera
diferente de ensefiarnos lo que ha pasado en toda la historia de la guerra” (Estudiante de
Décimo) y aunque de manera escueta podamos decir que se puede vivir sin la literatura o las
artes, la vida en si misma estaria falta de sensibilidad, de motivos, de alientos. Y no bastaria
con decir esto, ya que la literatura es una manifestacion del hombre de la forma en que
concibe su tiempo y su existencia en este. Por esto escuchar las voces de los estudiantes de

alguna manera reafirma nuestra apuesta.
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Era inevitable que como maestros atravesados por una postura ética, este tema de la
guerra no nos conmoviera, ademas de ser también, desde unos comienzos, un interés comdn
por como se mantienen las logicas (politicas, sociales y econémicas) y mas todavia por los
temas que se concentran en ellas como la muerte, los usos y abusos del poder, asi como la
difusion del miedo, cuestiones que como investigadores también nos convocaron a replantear
el lugar del otro en la historia y la relacion con la memoria en la construccion de nuestras
vidas. De este modo, la practica pedagogica también estuvo orientada hacia una
resignificacion, puesto que, mas alla de las preocupaciones linglisticas o formales en la
ensefianza de la lengua, estd y siempre estara en nosotros la pregunta por el otro, por el ser
humano que tenemos alli, en el encuentro, bello encuentro que es la educacion. Asi, lo que
nos motivaba y deseabamos despertar en nuestros estudiantes, empezd a ser reflejado en sus
rostros, era casi imposible no relacionar las historias de la guerra como una experiencia
cercana, que también nos puede pasar. Cémo no replantear el sentido en la infancia, cuando
leiamos Humo, imposible no expresar algo mas alla de lo que se narra, era sentir a esa voz
infante en el tiempo de la segunda guerra mundial. Este libro album nos sitta en los campos
de concentracion Nazi, una historia narrada por un nifio que extrafia su hogar y que entre el
hambre y la realizacion de diversas labores no entiende muchas cosas de las que pasan en el
nuevo lugar donde ha sido llevado junto con su madre y separado de su padre. Esta historia
contada a su vez con bellas ilustraciones, basta para comprender el camino que espera al nifio
y a su madre, pues tras el paso de los dias se acerca el momento de visitar la casa de la
chimenea, una metafora de la camara de gas, y posteriormente los hornos crematorios.

“Vamos hacia la casa de la chimenea. Huele que apesta, a humo.” (Fortes, 2008)
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Figura 4. Humo (2008) Antdn Fortes & Joanna Concejo

¢Como no pensar en lo que significaron los campos de concentracion para los judios
y para los nifios que entraban alli? (Como no recordar las peliculas El nifio de pijama de
rayas (2008), La vida es bella (1997), y el sinnimero de producciones artisticas que nos
hacen pensar en ese otro que afronto este episodio tan desolador? Pensar en ello es hacerlo
cercano a nosotros, sentir la experiencia del otro al mismo tiempo que se rompen las fronteras
gue nos hacen ajeno a las personas que no son menos dignas de vivir por pertenecer a otro
lugar, por tener otro color de piel o simplemente por ser diferente a nosotros. Precisamente
esa indiferencia es la que hay que superar para empezar un nuevo tejido social y cultural que
no olvide pero que reivindique la memoria. Esto es precisamente lo que los jovenes
identificaron como necesario cuando se propone hacer un cambio, asi lo expreso la estudiante

de Noveno en una de las epistolas dirigida al mundo:

Soy una joven de 16 afios, estudiante del pleno siglo XX1y la presente es para decirles
que me duele, que me decepciond ver como se trataban antes los hombres, como
arreglan los conflictos haciendo guerras entre si, acabando con lo mas bonito que es
la vida. Aunque el tiempo ha pasado y ha ido cambiando un poco la situacién, pero
no mucho, porque todavia los conflictos los arreglan a los golpes, insultos y demas.
Pareciera que no encontramos otra mejor solucion que esa. Hay que tratar de cambiar
nuestra forma de pensar y actuar para que vayamos mejorando este mundo que
tenemos. Soluciones pueden haber muchas pero para cumplirlas pueden ser muy
pocos. Por eso comprometamonos a ser tolerantes, saber pensar, saber actuar, y sobre
todo respetarnos. Saber que todos somos diferentes. (2018)
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Podemos ver que se manifiesta en la estudiante no solo una preocupacion por la
situacion que aun hoy se presenta en nuestro contexto con las guerras y por las pocas personas
que se interesan verdaderamente por un cambio, sino ademas cémo le afecta y le duele que,
pese a que las grandes guerras pasaron hace mucho, estas siguen siendo inconcebibles por el
dafio ocasionado a la humanidad. Por eso ella habla de la necesidad de hacer un compromiso
para no repetir. La tolerancia y el respeto son fundamentales como bien lo ha dicho nuestra
estudiante para conciliar estos conflictos que encuentran como via Unica los golpes o la

imposicion de los deseos propios por los del otro.

La pregunta por la infancia en la guerra en nuestro contexto colombiano se hizo
cercana con la lectura y apropiacion de crénicas de Patricia Nieto como Los nifios del balon
y del fusil fuimos los muertos (2012). Esta historia en especial fue centro de atencion, puesto
que a muchos de nuestros estudiantes les gustaba el futbol y en la época de la violencia, la
juventud fue arrebatada por los grupos actores de este conflicto. En los reclutamientos

forzados de chicos, muchos tuvieron que abandonar sus juegos, lo que tenian, por un arma.

Las historias nos conmueven mucho, ver como la guerra ha acabado con la infancia
de los nifios, como ellos tenian que cambiar balones por fusiles, en el que los
mandaban a las Guerras y muchos de ellos nunca volvian. (Estudiantes de Décimo.)

A través de estas historias ellos comprendieron que la guerra no solo es lo bélico
distante, lo que ya pasé o en donde se enfrentan soldados u hombres de distintos bandos, sino
que, a partir de diferentes narraciones y tratamientos estéticos que permite la literatura, se
pueden ampliar estas perspectivas y comprensiones de lo que ha implicado la guerra en la
infancia y en la juventud. Otras miradas o agudezas de la historia que asiente hacia la
reconstruccion misma de la memoria del pais. Cuando se abordaron estas narrativas se pudo
reconocer que nuestros estudiantes se apropiaban de lo que alli se presentaba, no solo desde
lo histdrico sino desde lo emocional. Se empez6 a compartir un sentimiento de conmocion,
pero también de posicionarse respecto a lo que se iba reconociendo en la guerra, sobre todo,
que los implicados entre estos conflictos, mas alla de ser de un bando con unas ideologias
diferentes a otro grupo, nombrémoslo bando opositor, eran y siguen siendo, aln en nuestro

contexto actual, personas, seres humanos los que se aniquilan, como diria el poeta Castro
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Saavedra (s.f) “ El hombre muere cuando se niega a creer en el hombre, en el amor, en la

verdad, en el futuro 37,

Una guerra que no discrimina a ninguna persona, nifios como victimas y también
como victimarios, la pregunta ahora es ¢se puede decidir otra cosa? Recordemos esta

fotografia.

Flgura 5. San Vlcente del Caguan (2000) Caqueta

Dentro de los conflictos internos en un pais, reclutar nifios para hacerlos soldados o
combatientes de la guerra ha sido un acto constante en todo el mundo, y Colombia también
ha tenido su gran participacion con este hecho que no solo viola la infancia, sino ademas, la
hace participe activa de la beligerancia. Sera cierto como lo dice la fotografia que alli, en
medio de la guerra, hay un futuro para los nifios. Bueno, tendriamos que preguntarnos qué
clase de futuro se concibe. Porque lo que podemos ver y conociendo un poco sobre los nifios
soldados que son reclutados por la fuerza, lo que se presenta es un desdibujamiento de la
promesa, del porvenir de aquel sujeto neonato que reinventa al mundo. Acé lo que si hay es
la herencia de odios que ni siquiera son propios.

Tratar desde otras narrativas la reconstruccion de memoria histérica es importante, ya

que son diferentes maneras de comprender un hecho y la realidad, la fotografia por ejemplo

37 Verso que hace parte del poema No muere el hombre de Carlos Castro Saavedra, (1924-1989).
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no solo relata o da registro de un evento, esta ademas se convierte también en una denuncia
directa que interviene en quien la aprecia. Los trabajos de varios artistas como Jesus Abad
Colorado hicieron resonancia en nuestros acompafantes del viaje a la memoria del conflicto
interno del pais; con cada obra se puede ver mas alla, una muestra de ello fue con la
apreciacion de una fotografia de la masacre de Bojaya, donde se puede ver un cristo
despedazado, al igual que la iglesia y las victimas: “En la fotografia uno ve lo que
verdaderamente paso, es diferente a la noticia y a la estadistica que simplemente menciona

los hechos desde las palabras y no desde el cuerpo”( Estudiante de Décimo).

VVemos pues con otros lentes lo que se presentaba en cada encuentro con los talleres,
y asi lo percibieron los estudiantes, ellos identificaban que cada historia no simplemente
cumplia con dar una informacion sino que apelaba a sus sentimientos y a la experiencia del
otro, y es pues asi como nos situamos y asimos a un lenguaje que traspasa las fronteras, un
lenguaje que humaniza en tanto que nos permite repensarnos el mundo, una palabra poética
que trastoca nuestras fibras humanas, una palabra casa en donde morar y reconstruir, como
bien lo hemos venido proponiendo en nuestra investigacidn, unos nuevos tejidos, relatos,
historias hacia el bienestar, un porvenir que se concibe con el otro, unos nuevos dispositivos

de paz desde los actos cotidianos y en nuestro escenarios desde el contexto escolar.

4.4 La ensefianza de la literatura como un bien comun: reivindicar la memoria frente
a la historia

Reivindicar la palabra ha sido uno de nuestras apuestas investigativas en la
construccién de memoria historica del conflicto en el pais. Una reivindicacion desde la
dimension estética de la literatura que nos permite concebir una historia desde una polifonia,
unas narraciones que irrumpen con la naturalizacion de la historia del conflicto y por su parte,

la llena de matices, sensaciones y sobre todo de afecciones.

Es aqui donde centramos nuestra mirada, pues en la ensefianza de la literatura también
le apostamos a una dimensién ética y politica, no solo en la construccion de memoria sino

también en la construccion de sociedad, algo asi como lo hemos venido tratando cuando
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decimos que a medida que se reconoce una historia y se hace parte de ella, en este mismo
sentido se continda un tejido de la vida, ya no sobre la extension de la muerte y la guerra, que
es lo que nos ha prometido resignificar nuestra labor como maestros, sino unos nuevos tejidos
que hacen memoria como base para bordar vida y esto no se puede pensar sino es con el otro.
Es asi como en coherencia con otros escritores como Antonio Candido hablamos también de

la literatura como un derecho.

Cuando pensamos en los derechos pareciera que se agotaran en la supervivencia de
lo fisico, derecho a la salud, alimentacidn, vivienday el vestuario, pero qué pasa con los otros
derechos. Lo que es indispensable para nosotros también lo debe ser para el otro. ;Se puede
exigir entonces que lo que me hace feliz también se le comparta al otro? Todos tenemos
derecho a romper con las logicas sociales y economicas que nos cosifican y limitan nuestra
esencia de libertad, aquella se va construyendo mientras se vive, y se vive cuando tenemos
derecho a sofiar, a sentir, a crear e imaginar, y en este sentido la literatura, tal cual como lo
plantea Céndido (2013), es un derecho que garantiza una integridad espiritual y nos
atrevemos a decir, que es sustentadora de la vida, generadora de vida, de existencia y de

conciencia.

La literatura debe ser un patrimonio, un bien comdn a todos e irrenunciable, ya hemos
pasado esos tiempos en donde esta era solo privilegio de la clase alta, ahora la literatura tiene
diferentes medios, formas y maneras de llegar a cada sujeto, y por qué no, de ser promovida
como derecho universal. Pero ya hemos de saber o0 al menos desde nuestra experiencia como
maestros en formacion que la literatura nos acerca a un otro externo y esto seria un progreso
en lo que corresponde al reconocimiento de un préjimo; sin embargo, “un rasgo siniestro de
nuestro tiempo es saber que es posible la solucién a tantos problemas y sin embargo no
empefiar nada en ella.” (Candido, p.26). Esto es lo que precisamente queremos resignificar y
es que a través de la literatura, ademas de entender que existe un otro, con una historia, sea
esto un acto coherente, es decir, que se supere el acto de disimulo y cortesia frente al préjimo
y su realidad y se le asuma como una responsabilidad, un compromiso con ese otro para ir
formando una sociedad mas sensible y justa, proyectada hacia la esperanza y el cambio, a

propdsito de nuestra historia como pais.
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Proyectamos entonces la ensefianza de la literatura como una posibilidad politica en
la medida que se permite desarrollar conciencia respecto a la manera en gue actuamos, en
otras palabras, podemos decir que se da un desarrollo de civismo, esto entendido en las
formas en que respetamos las normas y nos comprendemos como ciudadanos, procurando un
bienestar a los demas miembros de la comunidad. Recordemos al maestro Gabriel Murillo

en una de los dialogos que entablamos sobre el tema:

Mi propuesta [como maestro] es que haya una articulacion plena entre la ensefianza
de la historia contemporanea de Colombia con énfasis en ese tema de la memoria
historica vinculada con el desarrollo de las competencias ciudadanas, entendidas estas
altimas en construir sentido comunitario, sentido de convivencia pacifica, de
reconstruccion del tejido social. (Murillo, 2018)

Las mismas relaciones de alteridad ya suponen un desarrollo de competencias
ciudadanas, entonces lo que hemos venido tratando en todo el trabajo se interrelaciona; la
literatura como derecho y a la vez como acto ético para reconocer un otro, pero también
nuestro compromiso con este y con nuestro propio cuidado, de este modo la construccion de
memoria histdrica en las escuelas ya supone todo un acto revolucionario contra el sistema,
una practica de re-existencia. En resumidas cuentas, la literatura y las artes posibilitan otras
formas de comprender la realidad, unas mas humanas y esperanzadoras para resignificar los
lazos sociales, cuando sucede esto al mismo tiempo ya existen unas apuestas que desinhiben
la escuela y la extienden a lo universal, es pues, desdibujar fronteras y generar un
pensamiento y unos sentidos mas amplios del mundo y de eso que lo ha atravesado en toda

la historia como ha sido la guerra.

El maestro Pablo Tenaglia, uno de nuestros interlocutores, nos compartié su
experiencia con la ensefianza de la historia contemporanea y en esta resalta el lugar de la
literatura para comprender y deslegitimar la historia oficial, la de los proceres y los
vencedores, en tanto que reafirma una visién humana de los sucesos, es decir, aquellas
historias que son hitos y que pasan a ser ficcionales e irreversibles, con la literatura, por su
caracter subjetivo permite un giro en la manera en que se ensefia la historia, asi Tenaglia dice

que:
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Una de las formas para llegar a que el alumno tenga un aprendizaje es a partir de esos
textos narrativos, y también pienso que trabajar la memoria a través de esas corrientes,
son corrientes que reivindican otros aspectos y que son revolucionarias en lo que es
la ensefianza de la historia. (Tenaglia, 2018)

Precisamos aqui que esta ensefianza de la historia y su reivindicacion de la memoria
la encontramos en la posibilidad de la relacion entre la literatura y las artes, pues este es
nuestro sustento como maestros del lenguaje; lo que nos convoca es esa relacion que
humaniza la palabra, el desbautizar el mundo como lo diria el poeta Juarroz; nos pensamos
un lenguaje sensible que ahonda en lo humano y permanece para retomar lo que desde otras
ciencias como la historia se han encargado, para resaltar el papel fundamental de la literatura
en la construccion de memoria historica sobre la guerra. Las artes y la escritura han sido

fugas y medios de resistir a la realidad devastadora.

Recordamos asi el relato de experiencia de la maestra Catalina Londofio cuando
pensamos en esta relacion intrinseca del arte y la vida en el contexto en que la profesora
realizd su trabajo, pues son los jovenes quienes estan alli, expuestos a una cruda y fria
realidad, es por esto que se le apuesta al arte que, sin dejar de visto lo que acontece en el
mundo y en la sociedad, permite que se abrace de calor y color, es decir, el arte hace célido
ese espacio en que se vive y de alguna forma desarma los imaginarios y da color a esas

realidades, pues se deja de tener solo una perspectiva de lo que puede ser la vida:

El arte y la literatura son la vida misma, para los estudiantes la literatura y las artes se
vuelven la vida misma. El hecho de que un estudiante piense mas en crear arte que
estar con un arma o estar delinquiendo es ahi donde aparece ese proceso de cambio,
porque eso seria la literatura, eso que me transforma, eso que me mueve, el arte.
Entonces desde esa aplicacion podemos ver el impacto, porque ellos ya van a hacer
suyo lo que hacen, lo que escriben, como viven. Es darle otro giro en su vida a través
del arte. Es por eso que vimos que estos tratamientos eran como darles un arma, un
arma de vida para que puedan salir de ese riesgo, porque ellos viven en riesgo. Asi,
la literatura y el arte son esa posibilidad de defenderse y de vivir. (Londofio, 2018)
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Con las palabras de la maestra aseveramos que el arte como medio de expresion
también se convierte en un medio de escape de aquellos destinos como matar o perpetuar la
guerra y los conflictos en los barrios, asi como lo dice ella, el arte se convierte en la méas
fuerte defensa de los jovenes para salir de esa zona de riesgo. Y en definitiva con su trabajo
se hizo un acto de resistencia y de transformacion social en este lugar. Dentro de este proceso
de cambio queremos resaltar la importancia de la escritura para los jovenes quienes se
pudieron desnudar con la palabra al mismo tiempo que se libraban de todos aquellos

sentimientos que los asistian, hablamos pues de la escritura en su caracter liberador:

Ellos [los estudiantes] a través de la escritura, de las narrativas, denuncian o expresan
lo que estén sintiendo, eso que no le habian dicho a nadie. La escritura permitié que
ellos se expresaran sobre todo lo que pasaba tanto en el barrio como en sus casas,
como en toda su vida. (2018)

El impacto de trabajar la literatura y las artes en la experiencia de la maestra fue
fundamental para comprender, especialmente, el modo en que los estudiantes se apropiande
sus narrativas de vida sobre todo desde la escritura, pues se convierte en ese acto reparador,

de confesion y también de transformacion de si mismos mientras se relatan.

Desde otra mirada, resaltamos acé el valor de la escritura; segun Maria Teresa
Andruetto (2014), escribir es “ser otro, mirar el mundo desde los ojos ajenos, intento de
adentrarnos en otras condiciones de vida para comprender un poco de la condicién humana
(p.163). De este modo, con la escritura nos permitimos repensar todo lo que nos ha venido
pasando. Ademas de la escritura para posicionarnos desde otro lugar, las artes también
generaron una accion de cambio, de desacomodo que nos obligaba a pensar en si mismos y
en el otro, por eso recordamos las palabras con que el estudiante de Décimo termina una de
sus narrativas en el tercer taller cuando hablamos de generar unas respiraciones nuevas en lo
que se refiera a abordar la historia del pais: “Las cosas no van a cambiar sino cambiamos
nosotros mismos nuestra forma de pensar. Te doy un consejo: en vez de disparar balas,

dispara libros, lirica, danza y arte” (Estudiante de Décimo).

Luego de todo el abordaje anterior derivado de esta linea de sentido podemos decir,

en resumen, que afirmamos la necesidad de trabajar en las escuelas hoy, las construcciones
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de memoria historica; estamos en ese momento de transicion en donde el posacuerdo tiene
que llevarse a una apropiacion ciudadana, y claro que es alli en la escuela donde se reinventa
el mundo, en donde nosotros los maestros le presentamos al extranjero, al nuevo habitante
de la cultura, las nuevas formas en que puede aportar y ser parte de este gran constructo
[lamado humanidad.

Una de las reflexiones que queda abierta para seguir pensando es de qué manera la
memoria histérica permite la comprension de unos Derechos Humanos y con esto el

desarrollo de una educacion para la paz, asi lo propone el maestro Gabriel Murillo:

Yo reivindico plenamente la ensefianza de la memoria histdrica en la escuela, valga

la pena concluir en el caso colombiano, yo estoy empefiado en que trabajemos

fuertemente en las facultades de educacion, en las escuelas normales por una

reconstruccion de la ensefianza de la memoria historica vinculada al curriculo de la

ensefianza de las Ciencias Sociales y humanas. (2018)

Una propuesta que pretendemos extender, asi como la metafora de la espiral en
nuestra investigacion que queda siempre abierta a la posibilidad de los multiples
movimientos que se pueden hacer tanto en retrospectiva como hacia unas proyecciones con

porvenires diferentes.

4.5 Entre nosotros: alternando esperanzas en la cotidiana construccion de paz

A lo que nos confrontamos era no sélo a aquello que supuestamente legitimaba nuestras

practicas sino, mas significativo y relevante, nos debiamos enfrentar con el sentido de nuestros
lenguajes y las posibilidades, ciertas o no, evidentes o dudosas, de entregar a otra generacién algo
de lo que poseiamos como custodios.

Ricardo Forster, 20073,

¢ COmMo se piensa entonces en un acto educativo, de formacion, sin caer en las mismas
muletillas prometedoras y poco reales sobre qué dejar y sobre cémo crear conciencia en

cuanto a la anhelada paz y las futuras reelaboraciones del tejido social humano? Para esta

38Fragmento del texto “Transmision y tradicion: entre el equivoco y la incomodidad” en: Entre nosotros.
Convivencias entre generaciones (2007).
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ultima categoria se asoman por las ventanas todas esas construcciones de sentido que ya
hemos abordado anteriormente: la generacion de la memoria, los rostros de la guerra, los
encuentros éticos, estéticos y politicos en la reconstruccion de la memoria historica y la
ensefianza de la literatura como acto de reivindicacion con esa memoria. Sentidos que
aportaron a nuestra praxis otras formas de llevar un estilo diferente de las “pedagogias para
la paz’’ que tanto se necesitan en la escuela y que caen a veces en un discurso mesianico de
implementacidn en los curriculos escolares donde se habla muy bien de las posibilidades de
pregonar la paz, pero donde se desatiende mucho a las realidades contextuales que vive cada

comunidad, cada sujeto, cada pequefio universo que habita en la condicién humana.

Luego de transitar por el sufrimiento, el caos, el abandono, los odios, la muerte, las
venganzas e injusticias, es momento de enunciar decorosamente las promesas que quedan
luego de la comprension de una condicion humana escondida en la historia estadistica y la
impunidad paisajistica de una realidad sin memoria, una realidad que, interpretada no solo
hermenéuticamente, sino de manera mas sensible, ahora se traduce en el recorrido por tantas
historias, tantas imagenes, tantos recuerdos ajenos y propios, que podran ser quiza un
recuerdo que no permita nunca mas la repeticion, o al menos el desconocimiento, de los

padecimientos de esos otros seres humano que perecieron ante la cruda afronta de la guerra.

Posterior al analisis de todas las voces de nuestros estudiantes, sus apreciaciones y
manifestaciones desde la escritura, la palabra y las creaciones artisticas como imagenes y
audios dramatizados, pudimos apreciar que la construccion de las pedagogias para la paz no
es algo a lo que se llegue como una pretension de decir que la paz debe configurarse de este
u otro modo, sino que la misma posibilidad de sus voces y de nuestra intervencion en la
institucién, generd esas vertientes de pedagogia, es decir, no se pretendia llegar a ser sino
que mas bien se iba siendo en el camino: no se pretendia la paz inmediata, o al menos la
adquisicion de su ideal, sino que el mismo discurso de paz se iba construyendo en tanto que
la identificacidn con el otro se hacia desde la literatura y desde las mismas artes. Un proceso
que al final no solo instaurd saberes histéricos 0 memoristicos sobre la guerra y el ser

humano, sino que también aportd a la identidad no solo de ellos sino de nosotros, ese granito
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de arena hacia la reconfiguracion del propio territorio politico, ético y social que se requiere

en el aporte a un tejido social méas sano y bien hecho.

Las relaciones de alteridad en este sentido adquirieron otra caracteristica diferente
desde el mismo trato con el otro y con uno mismo: un principio que de algin modo se
encarnaria en las propuestas de acogida y reconciliacion tanto con el ser del otro como con
el de nosotros: tal cual como pudimos apreciarlo en el Gltimo taller donde entre el fuego
reparador, la lana del tejido, la escritura biografica y de liberacion, se presentaron otros
discursos importantes en la recapitulacion del conflicto como algo caracteristico de la

condicion humana.

El habitar por las lecturas de La tejedora (2012) de Marina Colasanti®®, permitio el
despliegue de las subjetividades en materia de la solucion de pequefias escaramuzas entre los
mismos estudiantes, por posiciones ideoldgicas muy distintas en los modos de vida. Luego
de leer este cuento sobre la historia de una mujer que tenia el poder de tejer todo aquello que
sofiase, y de encontrar que para sus suefios la realidad pesaba bastante en tanto no se cumplian
sus expectativas por un otro que era diferente a ella, los estudiantes comenzaron, por medio
del ejercicio de construir con el otro otras existencias, a remediar y a limar sus asperezas en

los propios conflictos que tenian con sus compafieros.

Otros habitares en las relaciones de alteridad que daban cuenta de que aquel proceso
donde interveniamos para insertar a los estudiantes en temas como la historia y la memoria
y el conflicto, iban otorgando otros puntos de vista que evocaban mas la resta en el conflicto
que en la suma de ellos. Daba de cierto modo una resta, una pérdida al paisajistico modelo
regular que se presentaba en una cotidianidad naturalizada de la negacién del otro o el
distanciamiento. Asi, tal como propuso un estudiante al referirse al mundo desde su propia
vivencia y desde las posibilidades que existen en el otro que habita ese espacio: “[...]
necesitamos cambiar, propongo hacer un cambio dejar que todos sepamos en realidad

cudnto te necesitamos Y cuanto nos necesitamos”. (Estudiante de Noveno)

39 Escritora y periodista italo-brasilefia.
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Es innegable sentir nuevamente en la piel, al escribir estas lineas, esa sensacion de
bienestar que recorria no solo el cuerpo sino también el espiritu cuando a la memoria retornan
esas palabras de los chicos en el ejercicio propuesto en el Gltimo taller, esto es, el de construir
por medio de aquel trozo de lana otro tipo de relaciones con los comparieros y otro tipo de
realidades: “Te escogi a ti porque quiero que me perdones si en algun momento te he hecho
sentir mal’’ (Juliana y Maritza no se llevaban muy bien hacia mucho tiempo, Juliana decidio

tejer otro tipo lazo con Maritza al pedirle perdon por las burlas que en otro tiempo le hizo).

Tal vez estas emergencias en cuanto a las alteridades también fueron alentadas desde
la misma creacion de vinculos y la actividad, como rito, repercutio en el despertar de
emociones globales frente al mismo ejercicio del tejido. Podriamos discretamente contrariar
un poco lo que diria Laurance Cornu cuando menciona que dentro de ese despertar de
emociones el hecho de situarse tribalmente en un colectivo que celebra la creacion de
relaciones alternas, el &nimo se ve circuncidado por un asunto mimético, es decir, de
imitacion de los comportamientos de los demas integrantes de ese grupo social (Cornu, 2007.
p.59). Para nuestro caso, y desde lo presenciado, podemos asentir firmemente que los
estudiantes no apelaban al individualismo o simplemente a un comportamiento de doble
sentido por el hecho de que todos sus compafieros hacian el ejercicio, sino que realmente
existio un acto reivindicativo con las relaciones de alteridad que tanto estaban agrietadas por
el individualismo que acarrea consigo las tensiones ideoldgicas por los modos de vivir y las

propias creencias politicas, religiosas, entre otras.

No habia detrds de sus propias intenciones mentiras o artificios, quiza nunca los
habiamos visto tan sinceros con sus propias palabras y sus propios deseos de generar un
cambio en sus relaciones interpersonales en esa cotidianidad a la que estaban Ilamados a
converger todavia por mucho tiempo con sus comparieros: “Quisiera tejer contigo una buena
amistad porque ultimamente no nos llevamos muy bien” (Estudiante de Noveno grado, teje
con su compariera una posibilidad de reconciliacion ya que, luego de ser buenas amigas, se
dividieron en grupos de chicas con actitudes completamente diferentes. Sin embargo, luego
de separar sus caminos que otrora eran paralelos, ahora decidieron limar sus asperezas para
comenzar nuevamente a tejer otro tipo de relaciones). Tampoco podemos hacernos los de

vista gorda al pensar que muchos otros pensaran que el mismo ejercicio se torné mesianico
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en cuanto a nuestra pretension de resignificar esas relaciones tensionantes y conflictivas
dentro de la escuela. Pero como no considerar que desde estos pequefios gestos, la vida puede
cambiar notablemente hacia una tranquilidad mas reciproca y una paz mas comunal. Sofiar
con que estas relaciones se resignifiquen de la noche a la mafiana es un poco erratico, pero
Bauman se ha referido a esto al aludir al mundo como un constructo que no nos es dado sino
que ya estd ahi, con sus construcciones y sus significados, la diferencia radicaria en el
posicionamiento que tenemos frente a ese mundo y frente a esos otros que, a la par, hacen
algo por aportarle nuevos paradigmas, nuevas respiraciones, nuevas mentalidades deartistas

que forman y deforman lo que ya esta construido.

Y si situamos esto desde la propia construccion de la memoria histérica a partir dela
guerra, facilmente pequefios gestos como este pueden convertirse en el oficio de estos artistas
que dejan atrés la agresividad y el individualismo que las Idgicas imperantes del mundo
quieren propiciar y expandir, para consagrar otro tipo de experiencia de vida que no sea
tragada por el “aqui y el ahora’’, sino que apunte también al papel protagénico que cumple

el pasado en la construccion de un futuro junto a los demas (Bauman, 2007, pp.103).

Son pues los actos cotidianos los que definen otro tipo de relaciones de alteridad y
por consiguiente otras acepciones frente a la construccion de una paz entre nosotros. Es asi
como esta generacion de la memoria empezd a mostrar también que podian ser una
generacion de la paz, una comunidad empoderada de su propio tiempo; dentro de ella,
encontramos estudiantes que estaban dispuestos a reinventarse como seres humanos y gracias
a esto nos permitieron otra reinvencion en nuestro propio saber y ser de maestros. Por eso
nuestra gratitud cuando decidimos tejer con ellos un lazo eterno de cofradia: “Quisiéramos
tejer con todos ustedes un lazo de esperanza y de agradecimiento de este espacio, por su

sinceridad y por sus ganas de perdonar” (Daniela Suérez y Santiago Atehortua).

No debemos pasar de largo también aquél bello ritual que prosiguié luego del tejido
a partir de la lectura de La tejedora (2012); ya habiamos intentado reconciliarnos y
perdonarnos con los otros; era tiempo que nos perdonaramos a Nnosotros mismos: por dejar
salir a flote esos instintos primitivos desde un desacuerdo con el otro, por ser violentos, por
difamar, por reducir al otro y a nosotros, por tener ciertos errores como cualquier otro humano

los tendria.
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Este ejercicio, de lamano de las reflexiones del escritor Mario Mendoza, con su texto
Deberiamos perdonarnos a nosotros mismos permitio un espacio donde gracias a la espiral
del fuego reparador los estudiantes podian quemar aquellas cosas que atormentaban su propia
memoria individual e histérica, porque tal cual como lo mencionaba
Mendoza “[...]deberiamos primero empezar a hacer un examen de conciencia para después
lograr lo mas dificil: perdonarnos a nosotros mismos por todo el horror que hemos construido
y permitido” (2017). Fue dicho examen de conciencia el que desplego6 esos odios y rencores
propios; unos que, al dia de hoy y quizé para siempre no llegaremos a conocer nosotros, pero
que sabemos fielmente, que ellos no olvidaran si aplicaron bien ese buen uso de la memoria

ejemplar que tanto transitamos.

Luego de ahondar en las profundidades pantanosas de los malos recuerdos, quisimos
preguntarles a los estudiantes sobre qué pensaban respecto a todos los tratamientos que
habiamos hecho a lo largo de casi un afio y medio sobre la guerra, sobre la memoria, sobre
otras relaciones de alteridad, la importancia de las artes, la literatura e incluso preguntamos

por la paz.

Nuestra sorpresa fue muy grata al saber, por medio de sus apreciaciones, que ahora
veian en el mundo una posibilidad distinta de crear lazos humanos, de recrear otra humanidad
mas sensible y mas consciente a pesar de todo lo sucedido: “Pensar que todo esto se ocasiond
por el poder del deseo de mas riqueza sometiendo a personas inocentes a una tragica muerte,
arruinar la vida, la infancia de muchos nifios. Pero al fin de todo esto, creo en una vida, una
humanidad mas estable, una forma distinta de pensar y crear de unas formas mas distintas
de una historia nuestro mundo.” (Estudiante de Noveno). Esperanzas nuevas donde se
asomaban con gran ahinco nuestras propias pedagogias para la paz. Promesas al tiempo que
ahora nos hacian sentir ese deseo de pensar diferente en igual medida sobre todos estos

tratamientos y espacios que habiamos propiciado.

Habiamos emprendido aquel rastico camino hacia una verdadera paz: “Queremos un
mundo lleno de paz donde ya no escuchemos noticias aterradoras. Necesitamos Paz exterior
e interior, donde podamos criar a nuestros hijos con educacion y en un mundo mas tranquilo.
Espero que en un largo tiempo las personas no tengan sed de venganza, es mejor que a

palabras necias oidos sordos. Debemos ser lo que queremos y no lo que los demas quieren”
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(Estudiante de Noveno). Y claro, quién no se reinventa luego de habitar lo que se pensaba
inhabitable y lo que se creia perdido o en completo caos. Quién no se sorprende al ver que el
principio de la libertad social y de la educacion en la memoria permiten otro tipo de
articulacion social, de identidad cultural... Tal cual como nos diria Rodolfo Llinas®, el
neurocientifico colombiano en una reflexion muy bella sobre los retos de la educacién en

Colombia:

[...]es para mi duro decir de cobmo veo a Colombia, Colombia es mi patria, donde yo
naci, es mi madre, es duro ser critico, la veo preciosa,[...] veo gente que conozco bien,
que me quieren y que quiero, [pero] la veo pordebajeada, sin capacidad de defenderse
muy bien, porque la veo sin educacion, no se puede competir y el mundo siempre ha
sido de competencia humana]...] la educacién en este caso, para nuestro problema, es
la forma de educacidn, el unico problema de esta madre es no saber educar en la
libertad social, no estamos lejos de ser libres si nos educamos, pero estamos muy lejos
de ser educados si no nos educamos [a nosotros mismos].(Rodolfo Llinas, 2018)*

40Rodolfo Llinds ha hecho aportes muy valiosos al campo de la neurociencia en Colombia, entre estos se
encuentran propuestas conceptuales desde la neurociencia para articularlas a los procesos de ensefianza y
aprendizaje, asi como con temas concernientes a la adquisicion del lenguaje entre otros procesos cerebrales
humanos desde el &mbito educativo.

41 Entrevista concedida por el cientifico al canal televisivo Canal Caracol. Realizada el 23 de septiembre
de 2018. Puede encontrarse en el siguiente enlace: https://www.youtube.com/watch?v=ndRdXIuAyy4

135


https://www.youtube.com/watch?v=ndRdXIuAyy4

Latidos: extensiones de la espiral

Pasamos la mayor parte de nuestras vidas intentando entender el funcionamiento de
la propia existencia humana. Frecuentemente vamos atraidos hacia las preguntas, como si
fuéramos abejas en busca de polen para darle sentido a su propia labor de concebir la miel.
Asi, entre nosotros, vamos buscando también la verdad que existe en este vasto universo, o
al menos lo mas cercano a ella. La muerte, el amor, la guerra, la amistad y la misma vida son
las indagaciones mas arduas en nuestra necesidad de saber qué existe no solo antes de

nosotros, sino lo que vendra.

Hace un afio y medio no sabiamos a ciencia cierta qué podriamos hacer por nosotros
y por alguien, por nuestro mundo. Hoy, al recordar lo vivido entre tantos sentires, tantas
experiencias, otras respiraciones, acontece en el alma esa memoria que desordena todas las
emociones y convierte el cuerpo y el corazon en un mar turbio de nostalgias, de recuerdos,

pero también de esperanzas, de anhelos y promesas.

Aln recordamos con felicidad las palabras de nuestra maestra asesora, Erica, al
referirse a nosotros como “estudiantes de alto vuelo”, un vuelo que no sabiamos que se
extenderia no solo por el cielo de nuestras propias vidas, sino uno que romperia las fronteras
geogréficas, universales. Luego de fisurar, a nuestro modo de ver, aquel estigma y fatalismo
que gira alrededor de la escuela como una desesperanza perpetuada en los sujetos que alli
convergen con sus respectivas problematicas y dindmicas, nos dimos cuenta de que en la
escuela existe ese universo, 0 mejor dicho, esa infinidad de universos que cargan en sus

propias subjetividades todas las verdades humanas que tanto perseguimos con gran ahinco.

De la memoria al acontecimiento, del arte y la literatura a la vida, de las relaciones de
alteridad a una ética sensible por lo humano; de extremo a extremo transitamos por cada uno
de estos temas apostando por la vida y por lo que se puede reconfigurar en ella, tal cual como
si fuese una leccidn para situarnos desde otras realidades, unas quizas que nos obligan a
replantear nuestras acciones y nuestra propia existencia. La leccion que deja la palabra como

acontecimiento en el ocaso de nuestra intervencion y nuestro aporte a la escuela, radica en la
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apertura del alma frente al cambio. Una revolucion del pensamiento y la sensibilidad que
expresa en un manifiesto, como nuestras lineas de sentido, otro tipo de humanidad que se
resiste en voz alta al acallamiento que las l6gicas modernas quieren instaurar por medio del

individualismo, el olvido y la guerra.

Bast6 con escuchar todas esas voces que en cierto desconocimiento habitaban, para
resignificar esa misma morada intelectual y experiencial. Podemos afirmar que luego de esta
experiencia, la guerra y los conflictos criticos sociales han quedado debilitados porque ahora
lo que se ha empezado a erigir en nuestros jovenes estudiantes son esperanzas, promesas de
nuevas respiraciones en esta espiral de vida y de historias que reconoce su pasado para ser
ahora posibilidad. Un nuevo telar al tiempo de hoy donde ellos se piensan no como
espectadores de una posguerra, sino como participes en la construccion de otra humanidad

en paz donde el olvido ha sido subyugado.

Ahora entendemos que nuestros jovenes no solo conocen, sino que pudieron sentir
también en su propio cuerpo lo que puede dejar la guerra, la muerte, la injusticia, una
habilidad otorgada por ese catalizador de fuerzas como es la literatura. Una espiral de
adquisiciones alentada por las artes que también denunciaron lo que muchos de los que
perecieron por el conflicto, por el poder... no pudieron expresar en su momento donde la

vida aun tenia fuego, donde habia suefios y proyecciones.

La escuela, nuestro pequefio paraiso, fue el epicentro del pensamiento, del testimonio,
de la transmisién generacional, de la memoria, de la acogida de un otro con el que se vive y
comparte dia a dia. La narracion de este proyecto de vida, deja ver con toda la luz los alcances
de la literatura y las artes para trastocar los paradigmas de la humanidad. De dar otro destino

a la negacion y la repeticion de nuestra propia historia y la que se construye.

No es un secreto que este lugar donde se construye cultura aun tenga sus distancias,
pero por nuestra propia voz damos confianza de que aquella fatalidad de la nada, de la
imposibilidad, es solo un espejo de la inapetencia que refleja ese paludismo y ese raquitico

ensamiento de una paisajistica escuela donde “no sucede nada’’. Claramente alli si sucede
i
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algo, sucedio para nosotros y seguramente seguiré sucediendo en aquella institucion esa

transformacion donde la pregunta por la memoria es constante y congruente.

Si bien la importancia de la construccién de la memoria historica desde este espacio
se hace fundamental si se quiere pensar en una posible construccién de paz, hace falta
reestructurar desde el mismo curriculo la importancia de este cataclismo contra la guerra
desde esas otras areas del conocimiento. No solo la clase de Ciencias Sociales o la de
formacion politica deben tramitar estos asuntos para calar en las mentes y sensibilidades de
los estudiantes, quiza todas las areas del conocimiento deberian verse implicadas en este
acontecimiento que ahora aliviana la carga de la angustia, de la zozobra, de la persecucion,

de la devastacion que de cierto modo ha cargado por tantos afios a sus espaldas nuestro pais.

La leccion de la guerra es entonces una leccidn que apela a la construccion critica de
la historia para reafirmar un presente que permita otra perspectiva en relacion con el futuro.
La destruccion y la aniquilacion del otro, su supresion son desde ahora para nosotros y ojala
para nuestros estudiantes, un retroceso en la condicion razonable y estética del hombre: una
negacion de esos esfuerzos que han hecho muchos otros que han caminado por la tierra que
ahora pisamos, una afrenta contra ese legado histérico y de narracion que nos han dejado
muchos seres que vieron en su tiempo la posibilidad de delegar la memoria a unas
generaciones venideras que harian del mundo algo diferente, algo mas armonico. De este
modo, la memoria se hace no solo recuerdo, sino también legado, un legado historico que se
asienta no en el cambio inmediato de las I6gicas de la vida, sino que lo hace en la posibilidad
como un eje nodal de esa transformacion universal en cada generacion que quiere hacer
hincapié en otras formas més amenas y éticas, un asunto de conservacion de la condicion
humana que gracias a la escuela es posible considerar dentro de esos procesos transmisionales

de la memoria.

De este proyecto resuenan mas las preguntas que las respuestas: la comunidad de
Palenque y Maria Auxiliadora ahora pueden encontrar, en los estudiantes de la institucion,
un espejo en qué reflejarse, en el cual pueden encontrar literatura, danza, musica, imagenes,

testimonios, experiencias y re-existencias; un encuentro que permite resignificar su propia
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identidad como contexto, su propia historia, a sus propios integrantes, un encuentro que a fin
de cuentas permite pensar en el otro como otro que soy yo y que construye para un otro lo

que también se quiere para beneficio propio.

El encuentro con esa posibilidad de paz y de otras relaciones de alteridad dentro de la
escuela son temas que no solo es posible tratarlos desde el encuentro estético que para nuestro
caso han posibilitado tanto las artes como la literatura. También hace falta preguntar: ; Como
se seguiran abordando el tratamiento de la memoria historica, del conflicto y de la paz dentro
de los curriculos escolares? Y de ser asi, como hemos intentado hacerlo desde nuestra propia
praxis, ¢Qué reforma curricular a nivel nacional es pertinente proponer para crear un modelo
educativo que tenga presente esta transicion social y cultural que viene después de la guerra?
¢Cuales son las responsabilidades sociales y politicas que se juegan en las distintas areas de
conocimiento frente a la generacion de una conciencia histdrica en los estudiantes? ;Qué
supone pensar la ensefianza de la lengua y la literatura desde una perspectiva ética, estética
y politica que, unido a la preocupacion por el saber, no desatienda las circunstancias humanas
e historicas que caracterizan al mundo actual y, de manera especial, a la realidad social y

cultural colombiana?

Igualmente es pertinente preguntar por el tratamiento de conceptos tan complejos
como la justicia y la verdad. Palabras que, aparentemente muy dicientes, aln siguen siendo
muy oscuras en su significado si tenemos en cuenta que las condiciones sociales, econdémicas,
de reparacion y reconciliaciéon son todavia muy precarias en el panorama politico de nuestro
pais. Asimismo, la verdad, si aglomeramos la historia y la memoria que hasta hoy nos han
dado a conocer, permanece en vilo a la espera de alguien o de muchos otros que la vayan
buscando desde esos otros relatos, en ese encuentro con aquellos que tienen su propia verdad,
y claro, ninguna verdad sera absoluta en el campo de lo humano, pero si por ejemplo
existieran mas maestros con la vocacion de favorecer dentro de sus praxis el acercamiento
de las nuevas generaciones a estas emergentes dindmicas sociales, entonces quiza podria
hablarse de un principio de esa justicia y de verdad; cabe entonces cuestionarse nuevamente
y decir: ;Qué tipo de maestros se formaran y se reconfiguraran para una escuela de hoy que

se encuentra en el horizonte avizorando una promesa de paz?
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Esta pequefia espiral del ocaso es solo el preludio de la noche que llega, no como
final, sino como tiempo de contemplacion hasta el nuevo amanecer. De atras para delante, de
un lado al otro, de adentro hacia afuera, con la esperanza de un mafiana transversalizado por
cualquiera que quiera atreverse a mover lo inamovible, a enfrentar la quimera del silencio, a
movilizar la memoria; queda abierta esta espiral de un dia mas en la vida de dos maestros y
de todos aquellos sujetos que permitieron escuchar, sentir y mantener un gesto abierto y
dispuesto a la entrega. Asimismo, pervive la apertura a que otros maestros que quieran
transitar por este camino del encuentro y del asombro por el acto educativo, encuentren en
ese panorama gris y desolador tan naturalizado de la guerra, una senda libre donde los
alrededores se tornen mas de color esperanza y paz, pues con nuestra apuesta afirmamos que,
desde la palabra que hace presencia, la literatura, las artes y todo lo que deviene en esta
relacién para hacer construcciones de vida ante el olvido y la guerra, pueden favorecerse
posibilidades para otras formas de hacer en la escuela y en la propia vida, en todo caso, un
hospedaje amoroso a propdsito de nuestros tiempos.

Y hablo de paises y de esperanzas,
Hablo por la vida, hablo por la nada,
Hablo de cambiar ésta nuestra casa,
De cambiarla por cambiar, nomas

¢ Quién dijo que todo esta perdido?
Yo vengo a ofrecer mi corazén
Mercedes Sosa*?

42Fragmento de la cancion de Mercedes Sosa titulada: Yo vengo a ofrecer mi corazén. Disponible en
https://www.youtube.com/watch?v=gllaUmcQg38
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Medellin, 31 de agosto de 2018

Dr. Gabriel Jaime Murillo .Arapgo
Profesor Universidad de Antioquia

Respetado profesor, reciba un cordial aludo

En el marco de nuestra practica profesional en la Licenciatura en Educacién Basica con
énfasis en Humanidades, Lengua Castellana, venimos desarrollando el proyecto investigativo
titulado: Literatura y arte en la construccion de memoria histérica: acontecimientos en
espiral para otras alteridades posibles en la escuela.

Esta propuesta tiene como propdsitos fundamentales, comprender de qué manera la relacién
entre las artes y la literatura posibilita la construccién de memoria histérica y la
resignificacion de las relaciones de alteridad en el escenario escolar. Consideramos queen la
medida en que reconocemos nuestro pasado desde una mirada sensible, se pueden generar
unas nuevas narrativas y formas de comprender el mundo y a los otros, en otras palabras,
propiciar unos dispositivos para crear espacios de saber y de vida compartidos alli donde la
pérdida, la ausencia, la desesperanza o la indiferencia han estado presentes.

Dentro de las estrategias que hemos
conversacion con expertos en el camp
en el campo de las humanidades,

considerado en nuestra ruta metodoldgica esta la
0 de la literatura, las artes, las narrativas ¥y, en general,
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exclusivamente académico, y ones que emerjan en este didlogo, tendran
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Facultad de Educacion

LICENCIATURA EN EDUCACION BASICA CON ENFASIS EN HUMANIDADES,
LENGUA CASTELLANA
TRABAJO DE GRADO

Medellin, 26 de septiembre de 2018

Catalina Londoiio
Candidata a Magister en Educacion

Respetada profesora, reciba un cordial aludo

En el marco de nuestra practica profesional en la Licenciatura en Educacién Bésica con
énfasis en Humanidades, Lengua Castellana, venimos desarrollando el proyecto
investigativo titulado: Literatura y arte en la construccién de memoria historica:
acontecimientos en espiral para otras alteridades posibles en la escuela.

Esta propuesta tiene como propdsitos fundamentales, comprender de qué manera la relacién
entre las artes y la literatura posibilita la construccidon de memoria histérica y la
resignificacion de las relaciones de alteridad en el escenario escolar. Consideramos que en
la medida en que reconocemos nuestro pasado desde una mirada sensible,se pueden generar
unas nuevas narrativas y formar de comprender el mundo y a los otros, en otras
palabras,propiciarunos dispositivos para crear espacios de saber y de vida compartidos alli
donde la pérdida, la ausencia, la desesperanza o la indiferencia han estado presentes.

Dentro de las estrategias que hemos considerado en nuestra ruta metodoldgica esta la
conversacién con expertos en el campo de la literatura, las artes, las narrativas y, en
general, en el campo de las humanidades. Conocedores de su formacién Yy su trayectoria en
estos campos, queremos extenderle la invitacién a participar en un espacio de interlocucidn

con nosotros. Las miradas, posturas y discusiones que emerjan en este didlogo, tendrdn un
fin exclusivamente académico.
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Maria Daniela Sudrez Catalina Londofio

Licenciada en Lengua Castellana
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LENGUA CASTELLANA
TRABAJO DE GRADO

Manizales, 02 de Agosto de 2018

Pablo Rubén Tenaglia
Profesor Unmiversidad Nacional de Cordoba

Respetado profesor, reciba un cordial saludo

En el marco de nuestra préictica profesional en la Licenciatura en Educacién Bdsica con
énfasis en Humanidades. Lengua Castellana, venimos desarrollando el proyecto
investigativo titulado: Literatura v arte en la construccion de memoria histérica:
acontecimientos en espiral para otras alteridades posibles en la escuela.

Esta propuesta tiene como propasitos fundamentales, comprender de qué manera la relacién
entre las artes y la literatura posibilita la construccion de memona histérica y la
resignificacion de las relaciones de alteridad en el escenario escolar. Consideramos que en
la medida en que reconocemos nuestro pasado desde una mirada sensible,se pueden generar
unas nuevas narrativas y formar de comprender el mundo y a los otros, en otras
palabras,propiciarunos dispositivos para crear espacios de saber y de vida compartidos all{
donde la pérdida, la ausencia, la desesperanza o la indiferencia han estado presentes.

Dentro de las estrategias que hemos considerado en nuestra ruta metodolégica estd la
conversacion con expertos en ¢l campo de la literatura, las artes, las narrativas y, en
general, ¢n el campo de las humanidades. Conocedores de su formacién y su trayectoria en
estos campos, queremos extenderle la invitacion a participar en un espacio de interlocucion
con nosotros. Las miradas, posturas y discusiones que emerjan en este didlogo, tendrin un

fin exclusivamente académico.
> /:(
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VIl CONGRESSO INTERNACIONAL
DE PESQUISA (AUTO)BIOGRAFICA

Certificamos -que SANTIAGO ATEHORTUA MORALES. participou do Vili Congresso
Internacional de Pesquisa (Auto)Biografica, promovido pela Associacio Brasileira de Pesquisa

* (Auto)Biogrifica e Universidade Cidade de Sdo Paulo, realizado no periodo de 17 a 20 de setembre
de 2618, na Universidade Cidade de Sio Paule, apr de a icagio HABITAR, SENTIR Y
RE-EXISTIR DESDE EL ENCUENTRO CON LAS ARTES:MEMORIAS Y NARRATIVAS
JUVENILES HACIA UNAS NUEVAS RELACIONES DE ALTERIDAD Y PEDAGGGIAS PARA
LA PAZ,

Z
Crtvete B Fohonilils /"4‘”{

LA
Ecleide Cunico Furlanetto Jorge Luiz da Cunha
Presidente do VIl CIPA Presidente da BIOgraph

B>l
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Desigualdades, Desafios a las democracias, memorias y Re-existencias
30 de julio - 3 de agosto de 2018. Manizales, Caldas, Colombia

— ) * —— = - ol Rl - L e B

Certifica que:

Participd con la ponencia:

(Intensidad horaria de 40 horas)
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Rector Dieector Genero! Drectors Centro de Estudios Diractorde G'voos de RepresentanteRec INJU Representonte
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Comunicacién CLACSO
' 3 n de Investigacion de Trabajo CLACSO:
INDE izomna Posdocioral en infancios y
AR ey Ciencias Sociles, Nifez y Juventud  * Clencias Socioles
Contro de Eetuntioe Avanredos - Pedagogias Criticas y Educacion poputar
o Wios y Suvented CLACSO -y

Desigualdades, Desafios a las democracias, memorias y Re-existencias
30 de julio - 3 de agosto de 2018. Manizales, Caldas, Colombia
— " * - — _,:,"—— : e n e

Certifica que:

Participd con la ponencia:

(Intensidad horaria de 40 horas)

/ Lits Htn Bifpn: WP Counilon Ostines A.

Sora Victera Avarade Pabic Vommare Sivio Boren PMaria Comia Cspina
Rector Director General Directora Centro de Estudios Director de Grupos de RepresentonteRea NJU Pecretentorte
Universicod oe Manzole:s CINDE Coordinadoro GenerolBiena  Trobojo gociony Grupos de Trabojo CLACSO
Comunicacién CLACSO
Posgrodos Programa de investigacion Grupos de Trabajo CLACSO:
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Tecnologico

de Antioguia
Institucion Universitaria

@

SKconocimionto a:

SANTIAGO ATEHORTUA MORALES
CC. 1152697901

Las instituciones organizadoras exaltan su valioso
acompanamiento, otorgandole un reconocimiento especial por
su participacion como ponente en el marco del [ Encuentro de
Practicas Pedagdgicas en Torno al Lenguaje: Narrativas,
experiencias y creacion artistica, realizado en el Tecnologico de
Antioquia -Institucion Universitaria, entreel4y 5 octubre de 2018.

Su aporte académico con la ponencia: “Literatura y arte en la
construccion de memoria historica: Otras posibilidades de
alteridad en la escuela”, contribuye al mejoramiento de los
programas participantes y a la cualificacion de la educacion
superior de nuestro pais.

Medellin, octubre de 2018
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Institucion Universitaria

Seonvcimionts a:

DANIELA SUAREZ GOMEZ
C.C.1.020.472.059

Las instituciones organizadoras exaltan su valioso
acompanamiento, otorgandole un reconocimiento especial por
su participacion como ponente en el marco del [ Encuentro de
Practicas Pedagogicas en Torno al Lenguaje: Narrativas,
experiencias y creacion artistica, realizado en el Tecnologico de
Antioquia -Institucion Universitaria, entre el 4 y 5 octubre de 2018.

Su aporte académico con la ponencia: “Literatura y arte en la
construccion de memoria historica: Otras posibilidades de
alteridad en la escuela”, contribuye al mejoramiento de los
programas participantes y a la cualificacion de la educacion
superior de nuestro pais.
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Medellin, octubre de 2018
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