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Resumo

Diversos estudos sobre o papel das visitas de estudo na educagdo apontam para a sua
pratica pedagogica como uma estratégia que promove o desenvolvimento de
competéncias intersociais e cientificas (Behrendt & Franklin, 2014; Dewitt & Storksdieck,
2008, Rennie, 2007). No contexto atual, as orientacdes curriculares reabrem caminho
para uma compreensao do curriculo multifacetada colocando a escola no centro das
decisdes curriculares (Rolddo & Almeida, 2018). As orientagBes envolvem repensar a
gestao curricular, numa matriz reformulada que convida a recuperar a metodologia de
projeto, a &rea da cidadania, com aimplementag&o de dominios de autonomia curricular.
Esta comunicacéo apresenta o desenvolvimento de um projeto que procurou valorizar
o conhecimento sobre o territério como espaco de aprendizagem cientifica e cultural,
através da construcdo de um conjunto de 45 guibes pedagodgicos. Partindo das
perspetivas de curriculo integrado e da conexao entre patrimonio, curriculo e visitas de
estudo, questiona-se: Como € que as praticas didaticas de visitas de estudo podem ser
propostas para integracao nas praticas curriculares docentes?
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No campo teorico do desenvolvimento curricular, as praticas curriculares situaram-se
sobre a intervencao didatica, contextualizada e integrada. A integragéo curricular, na
pratica, comeca com a identificacdo de questBes, temas organizacionais, unidades
tematicas ou nucleos de experiéncias perante a aprendizagem (e.g., Beane, 2016). A
estratégia metodoldgica privilegiada na construgdo dos guides considerou uma
aprendizagem baseada em problemas (e.g., McConnell, Parker & Eberhardt, 2016;
Savery, 2006; Savin-Baden & Major, 2004), formulados a partir do questionamento dos
espacos a visitar, considerando os contetdos curriculares do ensino béasico e a
metodologia de projeto (Chun, Kang, Kim, & Kim, 2015) com a proposta de construcéo
de um portefélio de aprendizagens. A definicdo dos espacos apoiou-se em codigos
reflexivos de caracter patrimonial, identitario e cientifico. A posicdo empirica assentou
numa abordagem sistémica, curricularmente desenvolvida num espaco de decisao
meso e num ambiente pluridisciplinar e multidisciplinar. A construcdo dos guibes
pedagdgicos organizou-se pela determinacdo de relagfes interdisciplinares, apoiadas
na tipologia composita (Pombo, Guimaraes, & Levy, 1994:2006).

Os resultados procuram convocar a discussdo sobre o desenvolvimento de praticas
curriculares, em contexto flexivel, colaborativo e diferenciado, tendo em conta a
convergéncia entre as visitas de estudo e a aprendizagem baseada em problemas.

Palavras-chave: \visitas de estudo; patriménio; desenvolvimento curricular;
interdisciplinaridade; aprendizagem baseada em problemas

Abstract

Several studies on the role of study visits in education point to their pedagogical practice
as a strategy that promotes the development of intersocial and scientific competences
(Behrendt & Franklin, 2014; Dewitt & Storksdieck, 2008, Rennie, 2007). In the current
context, curricular guidelines reopen the way to an understanding of the multifaceted
curriculum by putting the school at the centre of curricular decisions (Roldao & Almeida,
2018). The guidelines involve rethinking the curricular management, in a redesigned
matrix that invites to regain the bet in the area of citizenship, with the challenge to the
development of curricular autonomy domains.

This communication presents the development of a project that valued knowledge about
the territory as a space for scientific and cultural learning, through the construction of a
set of 45 pedagogical scripts. Starting from the perspectives of integrated curriculum and
the connection between heritage, curriculum and study visits, questions: How can the
didactic practices of study visits be proposed for integration in teaching curriculum
practices?

In the theoretical field of curriculum development, the curricular practices were focused
on didactic, contextualized and integrated intervention. Curricular integration, in practice,
begins with the identification of issues, organizational themes, thematic units, or nuclei
of learning experiences (e.g., Beane, 2016). The privileged methodological strategy in
the construction of the scripts considered a problem-based learning (e.g., McConnell,
Parker & Eberhardt, 2016; Savery, 2015, Savin-Baden & Major, 2004), formulated from
the questioning of the spaces to be visited, considering the curricular content of basic
education and the project methodology (Chun, Kang, Kim, & Kim, 2015) with the
proposal to build a learning portfolio. The definition of the spaces was support by
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reflective codes of patrimonial, identity and scientific character. The empirical position
was sustenance on a systemic approach, curriculum developed in a meso decision
space and in a pluridisciplinary and multidisciplinary environment. The construction of
pedagogical guides was organized by the determination of interdisciplinary relationships,
supported by the composite typology (Pombo, Guimaraes, & Levy, 1994: 2006).

The results seek to convene the discussion on the development of curricular practices,
in a flexible, collaborative and differentiated context, considering the convergence
between study visits and problem-based learning.

Keywords: study visits; heritage; curricular development; interdisciplinarity; problem
based-learning

Introducéo

O cenério educativo procura reconfigurar uma realidade escolar aberta a comunidade.
Nesse sentido, introduziu-se a cidadania como componente curricular. Além disso, também se
preconiza a construgcdo de projetos comuns, pelo desenvolvimento sustentavel, e com a
comunidade local que permitam uma participacdo social, ativa e aberta, de envolvimento com o
territério e alarga-lo, sempre que possivel, além-fronteiras. As orienta¢cdes envolvem repensar a
gestao curricular, numa matriz reformulada que convida a recuperar a metodologia de projeto, a
area da cidadania, com a implementacéo de dominios de autonomia curricular.

A presente comunicagao centra-se na apresentacdo do projeto BRED (Banco de Recursos
Educativos Digitais). Esse projeto surgiu integrado na medida Programa de Visitas de Estudo?,
levada a cabo por uma comunidade intermunicipal, que num contexto educativo situado procurou
concorrer para a coesao sustentavel do seu territério ao criar condi¢des logisticas que permitissem
a interacao entre os espacos escolares e a oferta cultural e cientifica da regido. Com essa medida
procurou facilitar oportunidades de fomentar o desenvolvimento da cultura cientifica, das artes e
das competéncias metacognitivas a partir do contexto escolar. O projeto BRED estabeleceu-se
como uma das acdes estratégicas, da respetiva medida, com a constru¢cdo de uma proposta de
matriz de planificacdo de visitas de estudo e um conjunto de 45 guides pedagoégicos, baseados
nessa matriz, para apoio as visitas de estudo e a serem posteriormente disponibilizados num banco
de recursos educativos digitais.

O projeto BRED assumiu como trago estruturante a conexao entre patriménio, curriculo e
visitas de estudo e a missédo de criar uma ponte metodolégica entre as praticas didaticas escolares,
decorrentes das Aprendizagens Essenciais, Perfil do Aluno e outros documentos curriculares
oficiais, e as inUmeras propostas culturais que os proprios municipios disponibilizam. Para elaborar
a proposta, partindo das perspetivas de curriculo integrado, questionou-se: Como é que as praticas
didaticas de visitas de estudo podem ser propostas para integragdo nas praticas curriculares
docentes?

Nesta comunicacdo salientam-se algumas das orientacdes normativas, nacionais, que
regem a autonomia e flexibilidade curricular, as visitas de estudo e a Estratégia Nacional de
Educacao para a Cidadania (ENEC). No campo tedrico, evocam-se estudos que apontam para: i)
as visitas de estudo como uma das estratégias que promovem o desenvolvimento de competéncias
intersociais e cientificas; ii) o curriculo integrado e a aprendizagem baseada em problemas como

1 Determinada no Plano Estratégico de Desenvolvimento Intermunicipal da Educacéo.
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estratégias relevantes no questionamento critico e aquisicdo e aplicacdo de conhecimentos; iii) 0
patriménio como catalisador do conhecimento escolar.

Por fim, com base nos referenciais normativos e tedricos apresenta-se a estratégia
metodolégica aplicada ao desenvolvimento dos guides pedagdgicos. Esta estratégia,
curricularmente, foi desenvolvida num espaco de decisdo meso e num ambiente pluridisciplinar e
multidisciplinar.

Referenciais normativos

Partindo das orientagGes curriculares normativas!, que reabrem caminho para uma
compreensdo do curriculo num campo complexo e multifacetado colocando a escola no centro das
decis®es curriculares (Roldao & Almeida, 2018), o projeto BRED ancorou-se na atual reorganizacéo
das politicas curriculares preconizadas para maior autonomia e flexibilidade curricular, orientando-
se para a “valorizacdo do trabalho colaborativo e interdisciplinar no planeamento, realizagéo e
avaliagdo das aprendizagens” (alinea o) do artigo 3.° do Despacho n.° 5908/2017, de 5 de julho).
Destaca-se o0 Decreto-Lei n.° 55/2018, de 6 de julho, que formaliza e garante a acdo educativa parte
da sua autonomia no planeamento curricular, com a disponibilizacdo de 25% da matriz-curricular
para uma gestao flexivel. Esse planeamento curricular é “suportado pelo conhecimento especifico
da comunidade em que a escola se insere, tendo como finalidade a adequacéo e contextualizacéo
do curriculo ao projeto educativo da escola e as caracteristicas dos alunos” (artigo 18.°, n.° 1). No
entanto, as praticas pedagdgicas, neste contexto, devem atender as Aprendizagens Essenciais,
aos demais documentos curriculares e as op¢des curriculares para as competéncias veiculadas no
Perfil do Aluno (artigo 19.°). Sublinha-se ainda a Circular Informativa n.° 1/2017 (DGEStE), de 22 de
maio, onde as visitas de estudo se conceptualizam como atividade curricular a articular quer com
os documentos internos da escola ou agrupamento, quer como estratégia de operacionaliza¢do das
prioridades curriculares. Estes instrumentos normativos convergem para que 0S contextos
educativos, escolares, gradualmente, definam cenarios de praticas organizacionais e didaticas, pelo
trabalho colaborativo, de acordo com a sua realidade, projeto educativo e projetos curriculares,
conduzindo a uma cultura escolar interdisciplinar, organizada pelos principios e prioridades
curriculares.

O projeto fundamentou-se também na Estratégia Nacional de Educacédo para a Cidadania
(ENEC) e nos objetivos estratégicos definidos pela Agenda 2030 para o desenvolvimento
sustentavel da Organizacdo das Na¢cbes Unidas (ONU, 2015). A ENEC veicula que a abordagem
curricular da Educacéo para a Cidadania deve concretizar-se, por um lado, ao nivel de cada turma
e, por outro, ao nivel global da escola (GTEC, 2017). A Agenda 2030 considera determinante para
0 nosso futuro coletivo que os cidadaos tenham uma percecdo plena da transformacdo exigida,
sendo constituida por 17 Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS). Os ODS resultam do
trabalho conjunto de governos e cidadaos de todo o mundo para criar um novo modelo global para
acabar com a pobreza, promover a prosperidade e o bem-estar de todos, proteger o ambiente e
combater as alteracdes climéticas.

1 Despacho n.° 5908/2017, de 5 de julho. Autoriza, em regime de experiéncia pedagdgica, a implementacéo do projeto de
autonomia e flexibilidade curricular dos ensinos bésico e secundério, no ano escolar de 2017-2018.
Despacho n.° 6478/2017, de 26 de julho. Homologa o Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatéria.
Despacho n.° 6944-A/2018, de 19 de julho. Homologa as Aprendizagens Essenciais do ensino basico.
Decreto-Lein.° 55/2018, de 6 de julho. Estabelece o curriculo dos ensinos basico e secundario e os principios orientadores
da avaliacdo das aprendizagens. [retificacdo Declaragdo de Retificagdo n.° 29-A/2018].
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Entre os diversos instrumentos de politica educativa supracitados, acompanharam-se as
politicas em curso que concretizam a transferéncia de competéncias para 0s municipios no dominio
da educacéo e cultura®.

Para além deste conjunto de referenciais normativos, especificamente no campo da cultura
considerou-se a Resolugdo da Assembleia da Republica n.° 47/2008, de 12 de setembro, onde ficou
aprovada a Convencédo-Quadro do Conselho da Europa Relativa ao Valor do Patriménio Cultural
para a Sociedade, e que ao encontro de parceria entre 0 Estado e a sociedade civil, procurou
envolver o campo da educacao, a comunidade cientifica e os criadores ao encontro de uma heritage
community. Podemos ler na sua alinea d), artigo 12.°, que 0 acesso ao patriménio e participacéo
democratica envolve assumirem-se passos no sentido de “improve access to the heritage,
especially among young people and the disadvantaged, in order to raise awareness about its value,
the need to maintain and preserve it, and the benefits which may be derived from it” (p. 6642).
Também a Lei n.° 47/2004 e que aprovou a Lei Quadro dos Museus Portugueses, através da
composicao de servigos, remete para o envolvimento com o publico escolar. Na sua secc¢éo VI,
relativa a “Educacao”, ponto 2, artigo 43.° e entendido a colaboracido com o sistema de ensino, pode
ler-se que “a frequéncia do publico escolar deve ser objecto de cooperagado com as escolas em que
se definam actividades educativas especificas e se estabelecam os instrumentos de avaliagdo da
receptividade dos alunos” (p. 5384).

Enquadramento tedrico

Diversos estudos sobre o papel das visitas de estudo na educagdo apontam para a sua
pratica pedagdgica como uma estratégia que promove o0 desenvolvimento de competéncias
intersociais e cientificas e potencia as aprendizagens de diferentes areas disciplinares (Behrendt &
Franklin, 2014; Dewitt & Storksdieck, 2008, Rennie, 2007). A pratica de visitas de estudo € entendida
como a pratica pedagdégica que favorece um ambiente direcionado as aprendizagens integradoras,
onde é possivel criar condi¢cdes para o desenvolvimento (meta)cognitivo do(a) aluno(a) potenciando
aformacéo de cidaddos responsaveis, interculturais e empreendedores. Na realizagdo de uma visita
de estudo deve retirar-se o maior partido do potencial educativo destes contextos de aprendizagem.
No entanto, a auséncia de planificacdo da estratégia compromete a sua operacionalizacédo e 0s
resultados para a aprendizagem que dela se pretende obter (e.g., Rennie, 2007). Neste sentido,
Dewitt & Storksdieck (2008), atendem a cinco recomendacdes: realizar uma visita prévia ao espaco;
orientar os alunos para os objetivos de aprendizagem e 0 espaco a visitar; planear atividades antes
da visita de estudo e de acordo com os objetivos dos documentos curriculares; durante a visita
permitir um tempo para que os alunos explorem de forma autbnoma o espaco; a planificacdo das
atividades sdo simultaneamente suportadas quer pelo curriculo, quer pelos objetos e contetdos
gue compdem 0 espaco; e apds a visita de estudo planear atividades que conduzam ao reforco,
partilha e feedback das aprendizagens.

No campo tedrico do desenvolvimento curricular, as praticas curriculares situaram-se sobre
a intervencéo didéatica, contextualizada e integrada. A integracao curricular, na pratica, comeca com
a identificagdo de questdes, temas organizacionais, unidades tematicas ou nucleos de experiéncias

1 Lei n. 50/2018. Lei-quadro da transferéncia de competéncias para as autarquias locais e para as entidades
intermunicipais.
Decreto-Lei n.° 21/2019. Concretiza o quadro de transferéncia de competéncias para os 6rgdos municipais e para as
entidades intermunicipais no dominio da educagéo [retificacdo Declaracdo de Retificacdo n.° 10/2019].
Decreto-Lei n.° 22/2019. Desenvolve o quadro de transferéncia de competéncias para os municipios no dominio da
cultura.
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perante a aprendizagem (Beane, 2016) e pode articular-se com a aprendizagem baseada em
problemas (ABP). Os temas podem advir da identificacdo pelos professores ou emergir da
planificacao e trabalho colaborativo entre alunos. As atividades resultantes utilizam o conhecimento,
aprimorando as possibilidades de integracdo pessoal e social, para que os alunos investiguem
criticamente os problemas reais e potenciem a agéo social. Pressupfe o uso flexivel de recursos
provenientes da sua cultura popular e da cultura emergente, através da planificacdo participativa
com conhecimento contextual, nas questbes da vida real e na organizacdo unificada de um
curriculo. Neste campo, Anderson (2013) realca o trabalho de projeto com utilizacdo de mdltiplas
fontes que vao além dos livros didaticos, o desenvolvimento de conexbes entre conceitos e a
utilizacdo de unidades teméticas como principios organizativos. Para Huber (1992, p. 287), em
interdisciplinaridade, os temas significativos incluem matérias associadas ao “ambiente, energia,
saude, Terceiro Mundo e politicas de desenvolvimento, informatica, estudos dos midia, unificagdo
europeia e comunicagao intercultural” (apud, Klein, 2005, p. 115).

De facto, na construcdo dos guibes pretendeu-se integrar a teoria e a préatica, com a
exploracdo e a visita aos espacgos selecionados, e aplicar conhecimento e capacidades para
construir uma resposta viavel ao problema definido. Como referem Loepp (1999) e Savery (2006),
a identificacdo de problemas relevantes, bem estruturados e muito motivadores (normalmente
interdisciplinares) torna-se essencial ao sucesso desta abordagem. Savery (2006) ainda ressalva o
papel de um tutor que oriente o processo de aprendizagem e conduza a conclusao da experiéncia
de aprendizagem.

Neste sentido, a ABP promove a aprendizagem ativa e envolve 0s alunos num pensamento
critico de andlise e sintese (Savery, 2006). A ABP propde formas de aprendizagem que recorrem a
problemas como cendarios que levam o0s alunos a envolverem-se no préprio processo de
aprendizagem, proporcionando uma aprendizagem interdisciplinar (Savin-Baden & Major, 2004).

Lonning, DeFranco e Weinland (1998) remetem para um modelo de desenvolvimento
curricular integrado com critérios de validade da literatura curricular interdisciplinar utilizados na
avaliacdo do valor e poder de temas potenciais a desenvolver. O modelo para o desenvolvimento
de um curriculo integrado, interdisciplinar e teméatico inclui duas fases, uma fase de criacdo de temas
e uma fase de refinamento da atividade. Chun et al. (2015) reconhecem a pertinéncia de um modelo
de programas convergentes para composicado experimental cientificamente integrada que facilita a
consciencializacédo dos beneficios das abordagens multidisciplinares através de projetos baseados
em temas em educacao.

No que se refere a interdisciplinaridade, Pombo, Guimaraes & Levy (1994), citando Marion
(1978), Piaget (1972) e Palmade (1979), como exemplos, referem que as posi¢des concetuais sobre
interdisciplinaridade flutuam entre a “cooperagédo de varias disciplinas no exame de um mesmo
objetivo” (p. 10)”, o “intercAmbio mutuo e integragao reciproca entre varias disciplinas (...tendo)
como resultado um enriquecimento reciproco” (ibid) e a “integragéo interna e conceptual que rompe
a estrutura de cada disciplina para construir uma axiomatica nova e comum a todas elas, com o fim
de dar uma vis&o unitaria de um sector do saber” (ibid). Nao obstante, e porque se complementam,
quando as praticas de ensino apontam para a interdisciplinaridade a proposta concorre para a
criacdo de um ambiente de aprendizagem integrada e unificador do conhecimento.

As visitas de estudo enquanto estratégia sdo uma pratica comum no contexto escolar, mas
a sua planificagdo quase sempre se restringe ao plano disciplinar. Por sua vez, a estratégia da
aprendizagem baseada em problemas e a metodologia de projeto sdo op¢des pedagodgicas
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igualmente comuns. Mas raramente as estratégias e opcbes convergem numa perspetiva
interdisciplinar e articuladas ao curriculo. No projeto BRED, considerou-se a componente curriculum
com a integracao de atividades orientadas para o desenvolvimento integral do aluno, mas também
atendendo ao desenvolvimento da capacidade de resolucdo de problemas através de acdes
orientadas para as capacidades investigativas e a capacidade de pensar criticamente. Por outro
lado, a planificacdo dos guides pedagdgicos organizou-se pela promocédo de relacdes
interdisciplinares, inspiradas na tipologia compésita® com a proposta de através das estratégias se
explorarem temas significativos.

Diversos autores que tém refletido sobre a cultura e a relagdo desta com as escolas, 0s
municipios e os museus? colocam a ténica na necessidade de pensar como se pode articular a
reflexdo sobre as escolas com a acdo nas escolas, a partir de projetos que interessem a
comunidade local e, também, a comunidade educativa em particular. Realcam a necessidade de
municipios, escolas e museus trabalharem em conjunto, para um mesmo fim, o da divulgacao e
fruicdo integrando propostas concretas, atividades, finalidades.

Afinal, o Patriménio cultural esta, cada vez mais, na convergéncia dinamica entre
a heranca material e imaterial, representada pelos monumentos e pelas tradi¢gbes,
pelos costumes e pelas mentalidades, de um lado, e a criagcdo -cultural
contemporanea, a inovagdo e a modernidade, de outro. (...). E assim um
monumento histérico, um lugar e uma tradicdo tém de ser defendidos e
preservados, ndo so porque representam um sinal de presenca e de vida de quem
nos antecedeu, mas também porque contribuem decisivamente para enriguecer a
nossa vida e a nossa existéncia. (Martins, 2009, p. 19)

Louro & Fernandes (2004) referem também o seguinte:

O papel das autarquias portuguesas, bem como o dos estabelecimentos de
educacéo e ensino, tem vindo a ser reforgado, de modo a que comegcam a ter uma
crescente importancia em matéria educativa. (p. 273)

[...] assiste-se ao crescimento (progressivo) da importancia de outras
organizacdes, nomeadamente as autarquias, escolas, associacdes de pais e
empresas, entre outras. (p. 275)

Assim, no projeto BRED, o patriménio operou como catalisador do conhecimento, pilar da
identidade e estruturador da memoria coletiva. Partindo do cenario escolar, os espacos em cada
guido foram explorados como proposta interdisciplinar, de convergéncia curricular e baseado num
trabalho de cooperacédo e colaboracdo. Para a coesdo dos territorios, 0s espagos assumem uma
perspetiva pedagdgica, desenvolvendo l6gicas integradas de planificagdo e participacdo dos
diferentes intervenientes.

Projeto BRED - planeamento e desenvolvimento dos guifes

1 “O que une disciplinas tdo diversas é a necessidade imperiosa de encontrar solugdes técnicas para a resolugdo de
problemas que resistem as contingéncias histéricas em constante evolucdo. As forgas que a promovem residem nos
grandes problemas que envolvem a dignidade e a sobrevivéncia do homem: luta contra a guerra, a fome, a delinquéncia,
a poluicéo, etc. A investigacdo sobre a manutencao da paz ou sobre o urbanismo sao exemplos de interdisciplinaridades
em elaboracdo” (Heckhausen, 1972, apud Pombo, Guimaraes, & Levy, 2006, pp. 87-88).
2 Como referéncias, Antonio Pinto Ribeiro, Augusto Santos Silva e Idalina Conde.
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O projeto BRED assumiu uma abordagem sistémica, de carater qualitativo. Foi planificado
considerando quatro fases: na primeira fase, realizou-se um levantamento sobre o patriménio
edificado, material (mével e imével) e imaterial e outros espacos visitaveis, da regido abrangida pela
comunidade intermunicipal. A segunda, terceira e quarta fases corresponderam a elaboragcéo dos
45 guides, 15 em cada fase. Em cada uma destas trés fases, os guides foram produzidos atendendo
a cinco etapas de desenvolvimento. A posicdo empirica fundamentou-se pela interdisciplinaridade,
curricularmente desenvolvida num espag¢o de decisdo meso e num ambiente pluridisciplinar e
multidisciplinar.

Mobilizaram-se os procedimentos de recolha de informacdo e como informantes-chave
consideraram-se: municipios?, agrupamentos e servigos educativos dos espacos selecionados. Os
informantes-chave foram auscultados, por questionarios semiabertos?, em dois momentos. Num
primeiro momento, na primeira fase, cada municipio e respetivo(s) agrupamento(s) foram
convidados a indicarem trés locais/espacos que pudessem integrar os 45 guides, incluindo a
justificag&o curricular que recaiu sobre a escolha. O objetivo foi obter validacdo interna, entre a
definicdo preliminar a desenvolver nos 45 guides, decorrente do levantamento, e as respostas
externas quanto a escolha do(s) espaco(s), atendendo a sua articulagdo com o curriculo.

Num segundo momento, entre o final da segunda fase, terceira e quarta fases, 0s municipios
e servicos educativos foram novamente consultados para revisdo de alguns dos contetudos dos
guides que envolviam espacos da sua regido ou sobre a sua algada. Para além das auscultacdes
realizaram-se diversas missfes, de caracter etnografico, pela observacdo direta e participante.
Nestas missdes visitaram-se alguns dos espacos por visita guiada, procedeu-se a recolha
fotografica e documental sobre a histéria e programacgéo dos espacos, compararam-se os dados
recolhidos previamente com o espago in loco e definiram-se com alguns dos espacos que atividades
poderiam ser integradas nos guides. No tratamento das respostas aos questionarios e registo das
observacdes privilegiou-se uma abordagem interpretativa. Na triangulacdo, foram destacados os
contributos que se encontravam alinhados a estratégia metodolégica pré-acordada.

A estratégia metodolégica na construgcdo da proposta-matriz e replicada nos 45 guides
considerou uma aprendizagem baseada em problemas (e.g., Savery, 2006; Savin-Baden & Major,
2004), formulados a partir do questionamento dos espagos a visitar, considerando os conteudos
curriculares do ensino basico e a metodologia de projeto (e.g., Chun, Kang, Kim, & Kim, 2015) com
a proposta de construcdo de um portefélio de aprendizagens. Considera-se que o portefdlio das
aprendizagens € um instrumento privilegiado para recolher e agrupar informages, trabalhos,
percecdes e resultados das aprendizagens do aluno. Permite avaliar uma cole¢cédo de evidéncias
para demonstrar o dominio de um determinado conjunto de conceitos. Torna-se um documento

auténtico, dinamico, integrador de mdultiplos saberes e propdsitos.

Inicialmente, definiram-se sete campos na planificacao didatica da visita de estudo: espaco,
problematica, conhecimento e competéncias, fases da visita de estudo (antes, durante e depois),
avaliagdo, bibliografia e informacdo complementar. A articulacdo entre os diferentes campos
orientou-se em seis pressupostos inerentes ao desenvolvimento curricular integrado: validade,
utilidade, significagdo, adequacao, flexibilidade e avaliagdo (Tabela 1).

1 Educagdo, Cultura e Turismo
2 O instrumento questionario foi realizado pelo Google forms.
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Tabela 1. Pressupostos inerentes ao desenvolvimento curricular na planificacéo de visitas de

estudo

Validade Atende a articulacéo entre espaco e curriculo.

Utilidade Compreende a oportunidade de explorar os conteldos curriculares em novos
ambientes educativos, catalisadores na mobilizacdo de competéncias para a
resolucdo de problemas.

Significacao Considera as experiéncias vivenciadas pelos(as) aluno(as) e esta por isso
associada a ligacao entre o conhecido, o vivenciado e a novidade.

Adequacéo Contabiliza o desenvolvimento integral de todos os(as) alunos(as) de acordo com
os documentos curriculares, normativos.

Flexibilidade Determina no desenvolvimento curricular relagdes interdisciplinares, num ambiente
pluridisciplinar e multidisciplinar.

Avaliacéo Atende a construcdo de instrumentos de monitorizacdo e avaliagdo das

aprendizagens, em articulagdo com o0s procedimentos organizacionais de
autoavaliacéo e avaliagao externa.

Posteriormente, iniciou-se o ciclo de desenvolvimento de cada conjunto de guibes, em cinco
etapas, assinalando a operacionalizacdo da metodologia e partindo dos campos definidos na
proposta-matriz. A primeira etapa, de definicdo do(s) espaco(s) consistiu em avaliar a validade
curricular integrada. Tendo presente os pressupostos e os dados recolhidos, no levantamento
inicial, missdes e nas auscultagfes, a definicdo do(s) espaco(s) deveria permitir uma articulagédo
vertical e horizontal que garantisse a transversalidade da problematica face aos documentos
curriculares das diferentes componentes/areas disciplinares. A segunda etapa dedicada a execu¢ao
de cada guido, dividida em quatro momentos (Tabela 2), correspondeu a construgdo da
problematica, definicdo dos conhecimentos e competéncias e organizacdo das atividades ao longo

de trés fases da visita de estudo.

Tabela 2. Exemplo da distribuicdo de alguns guides por areas disciplinares

Guiao 1.° Momento 2.° Momento 3. Momento 4.° Momento

1 Historia e Geografia de | Educacdo Pré-Escolar, | Matematica (2.° e 3.° | Ciéncias Naturais (2.° e
Portugal (2.° CEB), | 1. CEB, Educacao | CEB) 3.° CEB), Geografia e
Histéria (3.° CEB) e | Tecnoldgica (2.° CEB), Fisico-Quimica 3.°

Portugués (2.° e 3.° | Tecnologias da CEB)
CEB) Informacéao e

Comunicacao,

Educacao Visual,

Educacdo Tecnolbgica
e Inglés (2.° e 3.° CEB)
e Portugués (3.° CEB)

2 Ciéncias Naturais (2.° e | Matematica (2.° e 3.° | Educacdo Pré-Escolar, | Historia e Geografia de
3.° CEB), Geografia e | CEB) 1.° CEB, Educacdo | Portugal (2.° CEB),
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Guido 1.° Momento 2.° Momento 3. Momento 4.° Momento
Fisico-Quimica (3.0 Tecnolégica (2.° CEB), | Histéria (3.° CEB) e
CEB) Tecnologias da | Portugués (2° e 3.
Informacéo e | CEB)
Comunicacéo,
Educacéo Visual,
Educagdo Tecnolégica
e Inglés (2.° e 3.° CEB)
e Portugués (3.° CEB)
3 Matematica (2.° e 3.° | Historia e Geografia de | Ciéncias Naturais (2.° e | Educacdo Pré-Escolar,
CEB) Portugal (2.° CEB), | 3.° CEB), Geografia e | 1.° CEB, Educagéo
Histéria (3.° CEB) e | Fisico-Quimica (3.° | Tecnolégica (2.° CEB),
Portugués (2.° e 3.° | CEB) Tecnologias da
CEB) Informacao e
Comunicacao,
Educacéo Visual,
Educacdo Tecnolégica
e Inglés (2.° e 3.° CEB)
e Portugués (3.° CEB)
8 Educacéo Pré-Escolar, | Ciéncias Naturais (2.° e | Histéria e Geografia de | Matematica (2.° e 3.°
1.° CEB, Educacao | 3.° CEB), Geografia e | Portugal (2.° CEB), | CEB)
Tecnoldgica (2.° CEB), | Fisico-Quimica (3.° | Histéria (3.° CEB) e
Tecnologias da | CEB) Portugués (2° e 3.
Informacgéo e CEB)
Comunicacéo,
Educacao Visual,
Educacdo Tecnoldgica
e Inglés (2.° e 3.° CEB)
e Portugués (3.° CEB)

As atividades apresentadas ao longo das trés fases, entre trabalho individual ou em grupo,
procuraram potenciar as formas de pensar do(a) aluno(a), numa perspetiva investigativa, e
promover a relacdo investigador/objeto, bem como a reflexdo sobre a finalidade da atividade
cientifica e a intencionalidade da aprendizagem.

A planificacdo do campo relativo ao antes da visita de estudo iniciou-se, na maioria dos
guides, com a construcdo de uma contextualizacdo histdrica sobre o(s) espaco(s). Esta abertura ao
campo configurou-se para colaborar prospetivamente com as possiveis relagdes interdisciplinares.
Ja partindo do pressuposto da significacdo, a planificacdo das atividades a desenvolver com os(as)
alunos(as) orientaram-se para a definicdo e exploracdo da problemética, a um nivel meso,
considerando adapta-la as diferentes componentes ou area disciplinar/disciplina. Ndo obstante,
procurou-se fomentar a capacidade de pesquisa da informacéo, interpretagdo das evidéncias
pesquisadas que conduzissem a criacdo de hipoteses. Por outro lado, contemplaram-se atividades
de preparacdo da visita e de acordo com a definicdo de um protocolo de preparacédo da saida e
trabalho de campo, em articulagdo com o espaco, consoante a realizacdo de uma visita guiada ou
auténoma.

A fase durante a visita de estudo foi contruida de acordo com a tipologia de visita de estudo,
se guiada ou se autonoma. As atividades ficaram orientadas para o protocolo previamente definido,
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mas contemplando a recolha de dados segundo os materiais didaticos/pedagogicos e instrumentais
construidos, adaptado e articulando as diferentes componentes ou areas disciplinares/disciplinas.

O campo relativo ao apdés a visita de estudo procurou definir atividades que orientassem os
alunos a organizarem e a integrarem as aprendizagens efetuadas antes e durante a visita, de modo
a responderem a problematica. Para tal, neste campo sugerem-se atividades orientadas para o
reforco das aprendizagens através do tratamento e andlise dos dados recolhidos, discussédo e
apresentacdo dos resultados. Na Tabela 3 apresenta-se um exemplo da articulacao entre curriculo
e uma atividade proposta para 0 momento apos a visita de estudo.

Tabela 3. Exemplo da articulagé@o entre o curriculo de Ciéncias Naturais (CN) e atividades
propostas no guido

Espaco

Monumento Natural das Pegadas dos Dinossaurios na Serra de Aire

Problematica

Que informacao as pegadas de dinossaurios revelam?

Conhecimentos,

Capacidades e A.t|V|dad'e's Perfil:oNAIuno - Pe[r)fil do_tAIuno Cidadania e
Atitudes (depois da visita de Goes - bescritores- Desenvolvimento
(CN = 7 ano) estudo) estratégicas — CN CN
- Explicar o Com recurso as - Realizar tarefas Sistematizador/ Desenvolvimento

contributo do estudo
dos fésseis e dos
processos de
fossilizagdo para a
reconstituicdo da
histéria da vida na
Terra.

- Explicar processos
envolvidos na
formacéo de rochas
sedimentares.

medidas obtidas na
visita de estudo,
realizar o estudo das
pegadas presentes na
Pedreira do Galinha
(tais como,
identificacdo dos
autores das pegadas,
estimativa das
dimensodes dos
autores das pegadas,
estimativa da
velocidade,
caracterizacao da
locomogéo,
caracterizacao do
comportamento que
pode ser individual ou
gregario). Este
trabalho deve ter
também como reflexo
a abordagem
matematica
desenvolvida antes e
durante a visita.

de sintese; -
elaborar registos
seletivos; - realizar
tarefas de
organizacao (ex.:
construcdo de
SUMArios, registos
de observacoes,
relatérios de
visitas segundo
critérios e
objetivos);

- Estabelecer
relacdes intra e
interdisciplinares.

organizador (A,
B, C, I, J).

Conhecedor/
sabedor/
culto/informado
(A, B, G, I, J).

Sustentavel

Educacao
Ambiental

Outras: Educacao
Patrimonial

A terceira etapa, dividida em dois momentos, correspondeu, primeiramente, a revisao interna
de conteudos e, posteriormente, a uma revisdo gréafica do resultado final. A quarta etapa, apenas a
considerar no contexto do projeto, conferiu a andlise externa realizada pelos informantes-chave. A
quinta etapa foi referente a segunda ronda de verificacdo e integracao dos contributos dos
informantes-chave para finalizacdo dos guides.
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externa do guido

Figura 1. Ciclo de producéo de um guido (projeto BRED)

Em suma, partindo dos documentos curriculares, homeadamente as Aprendizagens
Essenciais e Perfil do Aluno, determinaram-se os ciclos, anos de escolaridade, conhecimentos e
respetivas competéncias, que de forma horizontal ou vertical sugeriam diversas relacdes
interdisciplinares, nos processos e produtos da aprendizagem, tendo em conta uma abordagem
baseada em problemas.

A definicdo, exploracdo e conclusdo da probleméatica alinhou-se com as fases da visita de
estudo e procurou: contribuir para uma melhor compreenséo dos desafios locais/regionais, podendo
conduzir a um projeto de valorizagdo ou intervencao pelo desenvolvimento sustentavel da regiao;
potenciar as formas de pensar do(a) aluno(a) ao longo dos diferentes momentos, numa perspetiva
investigativa; promover a relacéo investigador/objeto, bem como refletir sobre a intencionalidade da
aprendizagem.

Disposigdes finais

Dado o carater experimental, o projeto BRED, assumiu uma dimenséo formativa e reflexiva
para os diversos intervenientes. Os diferentes momentos de articulagdo entre municipios, servigos
educativos de diferentes espacos, agrupamentos e equipa do projeto, devolveram interpretacdes
distintas que, gradualmente, permitiram integrar consensos. Refletiu-se sobre os contextos
diferenciados, como os flexibilizar e operacionalizar pela colaboracéo, tendo em consideracdo um
ensino interdisciplinar mais préximo do local com questionamento critico pelos alunos. Em
resultado, apresentou-se uma interpretacao de curriculo integrado, pela aprendizagem baseada em
problemas, através da estratégia das visitas de estudo. Considerou-se que € uma proposta de
praticas didaticas de visitas de estudo que permite a sua integragdo nas praticas curriculares
docentes.

Implementar dindmicas metodoldgicas e interdisciplinares na atividade curricular parece ser
possivel quando os instrumentos de politica educativa convergem para que se encontre margem
para uma gestdo escolar partilhada e articulada com o0s servicos educativos e autarquias
envolvidas, ou outras instituicdes. O caracter de continuidade impresso neste projeto, certamente,
ir4 ser reconstruido e reinventado face a novas utilizagdes aquando da rececao dos guides pelos
agrupamentos e, concretamente, pelos professores. Nesse momento, depender-se-4 da
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estabilidade de fatores sociais, econdémicos, organizacionais, politicos, histéricos, entre outros, e da
construcdo de consensos e de um sentido comum a todos os envolvidos.
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