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RESUMO

Este trabalho busca analisar as caracteristicagieantes do ensino de
Sociologia em duas realidades escolares distiG@lggio de Aplicacdo

da UFSC e Escola de Educacéo Basica Simdo Hesgddapublica

estadual de Santa Catarina. A ideia é analisarupodyas escolas
consideradas de carater publico e localizadas nsmmebairro da

Trindade, em Florianépolis, convivem com espedfides téo

diferentes quanto a condicdes materiais e pedagglo ensino de
Sociologia. A investigacdo se baseou em primeisgditia em uma
revisdo bibliografica sobre o ensino de sociologiaas condicdes
historicas e sociais no Brasil. Em um segundo méonesis observacdes
e na regéncia em sala de aula, assim como o gquésticaplicado aos
alunos, com a finalidade de conhecer aspectosemiémicos, assim
como culturais, de seu perfil. O trabalho tambémbsseou em

entrevistas semi-estruturadas com os professorgsalelogia e diretor,

para investigar sua formacgéo académica, condigésbalho, vinculo

contratual etc. E por ultimo, foi realizada umacuesa documental,
especialmente voltada para conhecer o Projetoid@oRedagdgico das
escolas.

Palavras-chave Ensino de Sociologia. Escola Publica. Escola de
Educacéo Basica Siméo Hess. Colégio de Aplicac@dF&C.






ABSTRACT

This paper seeks to analyze the structural chaistits of the teaching
of sociology in two different school realities: @Gage Application UFSC
and Basic School Simdo Hess, the public state nfaS@atarina. The
idea is to analyze why two schools considered pubid located in the
same neighborhood character of the Trinity, in iBlodpolis, with
specificities coexist as different as materials padagogical conditions
of teaching of Sociology. The research was basddkeiffirst instance on
a literature review on teaching sociology, histakicand social
conditions in Brazil. In a second step in condugtime observations and
in the classroom, as well as the questionnairengisestudents in order
to meet socio-economic aspects, as well as cultprafile and semi-
structured interviews with teachers of Sociologyd aDirector, to
investigate his academic training, working conditip type of
employment etc. And lastly, documentary researsheeially focused
to meet the Education Policy Project of the schaals held.

Keywords: Teaching Sociology. School of Basic Education &im
Hess. College Application UFSC.
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1 INTRODUCAO

Este trabalho se caracteriza como requisito acadéndia
disciplina de Trabalho de Conclusdo de Licenciatana Ciéncias
Sociais, componente do curriculo de LicenciaturaGémcias Sociais
da Universidade Federal de Santa Catarina. Curricekte
implementado desde 2007, apresentando importanteslangas
especialmente na area de licenciatura. Aponta para formacao
académica mais solida, e propde uma interacdo nesitve teoria e
pratica de modo muito mais intenso e extenso. Ja, & uma
oportunidade de entrarmos em contato direto e [@s BmMpPo com o
nosso futuro espaco de atuacdo, enquanto professayservando e
vivenciando diversas situacdes da realidade cdtdrea] complexa e
conflitante que é o ambiente escolar.

Neste sentido, procurei articular as analises dasrique
perpassam o campo da educacdo e da sociologia alrseavacdo da
realidade escolar, especificamente no Colégio de#gdio da UFSC e
na Escola de Educacao Basica Simdo Hess, da rbtieapéstadual de
Santa Catarina. O trabalho busca uma reflexdeaidid contexto social
e pedagdgico que ali esta presente levando em cantamites e as
potencialidades do ensino de Sociologia nas esdeladvel médio, em
determinado contexto social. Analisar porque deElas de carater
publico e localizadas no mesmo bairro da Trindade,Floriandpolis,
sdo portadoras de especificidades tdo diferentastgua condi¢des
materiais e pedagogicas do ensino de Sociologia.

Os resultados apresentados a seguir sao fruto slrvalgdes e
praticas docentes, associadas a reflexdes teéobas as possibilidades
de agir como educador, realizadas em varias tudnas ano das duas
escolas, na cidade de Florian6polis, durante olethm de 2013. Vale
lembrar que existem grandes diferencas institu@osiatre as escolas.
Por exemplo, o Colégio de Aplicacdo é uma ins@itoigue apresenta
particularidades que a diferenciam das escolasiga8bltradicionais
geridas pelo governo do Estado, por ser uma egoa@egue a politica
educacional da Universidade Federal de Santa @Gatari

A Sociologia retornou ao curriculo do Ensino Médm esfera
federal brasileira a partir de 2008, com a lei &4,&ue altera o art.36
da LDB, determinando a inclusdo da Sociologia @skiia como
disciplinas obrigatdrias nos trés anos letivos nkire médio. Podemos
dizer que foi uma importante conquista, pois aiplis@a tem como
potencialidade educativa preparar os jovens panhener elementos
fundamentais do mundo social complexo e em corsstaltéracdo, no
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qual vivem. As aulas da disciplina de Sociologiadggn ser uma
ferramenta de conhecimento poderosa, pois podempresentar como
fundamentos tedricos para auxiliar em uma visdmdedo mais clara
para os estudantes, ao passo que estimulam o irgidavestigador,
pensamentos mais elaborados, abstratos e critimmsda desconfianca
do recorrente e aparente. Portanto, podem seisaalipara a vida social
dos estudantes, uma vez que podem torna-los cislagidlitizados,
atuantes e participativos.

Neste sentido estd nas maos do professor de Sgieiobsta
grande tarefa, como um agente primordial e indisesl, no processo
educativo. Pois em seu trabalho de mediacdo enttenbecimento
acumulado historicamente pelas ciéncias sociais ferrmacdo dos
alunos, deve instigar esses alunos a ndo confooraGh contestacdo
frequente de sua realidade. Quer dizer, o profelesar sempre apontar
para seu aluno aquilo que esta para além das afEr@&e uma suposta
ordem existente.

A questdo que se procurou responder neste trabalsopre a
qgual este trabalho estd direcionado e que orieatpesquisa, € se e
como o/a professor(a) de Sociologia consegue desdrap o papel
descrito acima, em realidades escolares muitontiisti Ou seja, as
condicbes pedagogicas e materiais que dao suportenaino de
Sociologia no Colégio de Aplicagdo da UFSC, considie excecao na
realidade educacional do ensino publico de Flopalhs, sao
profundamente diversas daquelas verificadas ndsedaarede estadual
Simdo Hess, localizada na Avenida Madre Benverata,9 km do
Colégio Aplicacao.

Ou seja, a proposta de pesquisa foi a de verifisaondi¢bes do
ensino de Sociologia em duas escolas da rede puidicensino que
experimentam realidades desiguais. Além disso, tap@nimportancia
do tema no ambito académico, partindo da constat@dgdprecarizacio
do ensino nas redes publicas estaduais na cidaééodandpolis/SC,
revelada em pesquisas recentes, como por exempulssartacdo de
mestrado de Latorre (2013), na qual realiza umdisanéritica das
condicbes de trabalho dos professores Admitidos €arater
Temporério (ACTs) nas escolas publicas estaduai$ldgandpolis.
Outra pesquisa esta sistematizada no Trabalho decl@do de
Licenciatura de Silva (2013), que analisa a relagdice os estudantes-
trabalhadores e o ensino noturno no Brasil, arpdotiestudo de caso
dos alunos do 2° ano noturno da E.E.B. Getllio a&&grgem
Floriandpolis.
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Nas duas escolas pesquisadas, esses dois aspéntios mas
pesquisas acima aparecem de forma explicita. Nad&kess o contrato
do Professor de Sociologia durante o ano de 2043der40 horas
semanais e ele era admitido em Carater Tempor&@T), Ja no
Colégio de Aplicacéo as professoras de Sociol@giad contrato de 12
horas efetivo com dedicacdo exclusiva. Em relagdpesfil dos alunos
do Aplicacéo, muitos deles séo filhos de servidprasicos ou de pais e
maes com cargos de alto nivel no mercado de tralealbm uma renda
familiar mais estavel, consequentemente pouco®sitrabalham. Ja no
Simédo Hess muitos deles estdo no mercado de teabaiho forma de
sobrevivéncia, e em atividades de baixa remuneracéo

Além disso, o Colégio de Aplicagdo apresenta muitas
caracteristicas distintas da realidade do ensibbgallem geral. Grande
parte dos professores possui maior tempo de foonagé&lhor
remuneracdo, dedicacdo exclusiva, carga horéarigatla e boa parte
dedicada a preparacdo das aulas. Os alunos eqmafs4ém passagem
livre (ou mais acessivel) a toda estrutura e canfeetto desenvolvidos
pela universidade como se estivessem vinculadeadugcado, como por
exemplo, o acervo das bibliotecas, restauranteetsitério e eventos
académicos. Estao, portanto, em vantagem sobrdagstis de outras
instituicdes escolares, também no que diz resp®@itoapital cultural e
social.

O Colégio de Aplicacdo é uma escola integrada atei8a
Federal de Ensino e que proporciona o desenvolyordmexperiéncias
pedagdgicas e estagios supervisionados para asagd.icenciatura e
Educacdo da UFSC, atendendo ao Ensino Fundamenttd® e
visando a triade Ensino, Pesquisa e Extensdo. QtgiBolndo
corresponde a realidade geral das escolas da tbtlegp Pode-se dizer
gue, comparativamente as escolas da rede estamu@blégio de
Aplicacdo, oferece melhores condi¢cbes de ensinsatcg docente.
Tendo em vista as boas condices fisicas/estrafutiziponibilidade de
equipamentos, formacgéo dos professores e tambémluwuss. Por isso,
a experiéncia de estagio docente no Colégio é wpariéncia muito
rica no sentido de se poder experimentar, desderirxigio, as
possibilidades de desenvolver potencialidades enguarofessores de
Sociologia.

Na escola da rede publica estadual Simdo Hessg®denstatar
gue a acao pedagodgica é imensamente complexa entdefe com
grandes Obices.

No aspecto objetivo, as dificuldades se materializdravés dos
notérios e nunca solucionados problemas da edugetdica no Brasil:
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a estrutura precéria das escolas, a pesada cargaalsilho dos
professores, a baixa remuneracdo, o “exiguo” tedgeada aula (no
turno noturno a duracdo das aulas é de quarentatos)ne a falta de
materiais didaticos (inclusive, o proprio livro dtito), que sejam
capazes de reter de fato, o interesse dos alunosteemos de
conectividade digital “total’. S&o enormes as heaseenfrentadas na
escola de modo geral, em todo sistema escolardirasicomo afirma
Kuenzer (2000, p.11):
A democratizagdo do Ensino Médio, no entanto,
nao se encerra na ampliacdo de vagas. Ela exige
espagos fisicos adequados, biblioteca,
laboratérios, equipamentos, e, principalmente,
professores concursados e capacitados. Sem essas
precondi¢des, discutir um novo modelo, pura e
simplesmente, ndo resolve a questao.

Quanto aos aspectos subjetivos, o desinteressautuss, a falta
de atencdo em sala, a ndo entrega dos trabalhmoped auséncia de
reconhecimento pela figura do professor, a carédcidabito de ler,
entre outros, obstruem um melhor rendimento do ga®x ensino-
aprendizagem. Podemos ainda observar que, em algonsentos
durante a aula, era constante a presenca de pessali®cdo, com a
finalidade de transmitir recados para o professbresremanejamentos
de professores e aulas, devido a auséncia de goofssde outras
disciplinas.

No processo de elaboragcdo do trabalho, os procathse
metodoldgicos da investigacdo se basearam em pairmetancia, em
uma reviséo bibliografica sobre o ensino de sogialosuas condi¢des
histéricas e sociais no Brasil, suas particulakdad as dificuldades
enfrentadas desde sua implementacao e regularizecd@iede publica
estadual. Em um segundo momento, a pesquisa Seuap@s
observacdes e na regéncia em sala de aula docestdgirvisionado no
Colégio de Aplicacédo, assim como em observacdesal@ade aula na
EEB Simé&o Hess.

Além disso, foram aplicados questionarios aos a&umom a
finalidade de conhecer aspectos socioeconémicsisn @mo culturais,
de seu perfil. Outro instrumento metodol6gico foras entrevistas
semi-estruturadas com o0s professores de Socioldgs turmas
selecionadas, para investigar sua formacdo acadfmimdicdes de
trabalho, vinculo contratual etc. E por ultimo, fealizada uma pesquisa
documental, especialmente voltada para conheceroet® Politico
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Pedagdgico das escolas, com o intuito de averiguar a concepgao
pedagdgica que norteia o trabalho docente ali desgdo.

As informacdes resultantes da pesquisa estdostéEpde modo
a abarcar uma breve reflexdo sobre a realidaddaess® ensino de
sociologia no ensino médio. Em seguida, apresestduas escolas,
abordando alguns pontos especificos de sua reajidabim como
detalhes de suas estruturas politicas, pedagdegicagyanizacionais,
inclusive analisando seus projetos politicos pegiagé e proposta
curricular. Ainda neste item apresento uma andlisperfil dos alunos,
a partir das informacgdes obtidas através de questas aplicados. E
por fim, faco um breve relato sobre a experiénoga mksquisar
realidades escolares tdo proximas e ao mesmo tEoputistintas.

Il. CAPITULO |
A SOCIOLOGIA NO CONTEXTO ESCOLAR BRASILEIRO

A sociologia surgi primeiramente como disciplinaFranca no
ano de 1887 na Universidade de Bordeaux. Foi inzidd pelo
sociélogo Emile Durkheim, que ocupou o cargo dazené o ano de
1917 a essa altura professor da Universidade dbofoe, quando
faleceu. Durkheim acreditava que para se consotidaro ciéncia, era
necessario que a Sociologia fosse aplicada no campolucacao, para
atingir sua autonomia epistemolégica.

No Brasil a relacdo da Sociologia com sua efetivag@mo
disciplina obrigatoéria nas escolas, como assinalédg& (2009), muitas
vezes foi marcada por uma intensa negacdo da suessidade a
formacgédo do cidaddo atuante e consciente. Essalddide de aceitagédo
e legitimacdo é resultado de contextos historicasitroversos,
complexos e conservadores, quando ndo reacion@@osieados por
instabilidades politicas, econbmicas e sociaiss Taintextos visam
encobrir e solapar a possibilidade de objetivagiard posicionamento
mais critico e menos submisso por parte do sufegtirico concreto
diante de uma realidade conflitante, contradit@ialesigual que o
oprime e o subjuga.

Assim, na tentativa de explicar e elucidar a Sogia como
disciplina necesséria na grade do ensino escolasildiro, foram
registradas varias teorias e disputas marcadadapus historicos e
acontecimentos importantes ao longo da histériadiecacédo nacional.
Fatos e acontecimentos marcados por intermindwriterdas. Uma
condicdo que pode ser abordada de maneira a expiqeercalgos que
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a Sociologia tem enfrentado ao longo de sua héstwimo disciplina

escolar é em relacdo a sua nomenclatura:
O fato é que tradicionalmente nossos cursos de
graduacdo foram organizados e intitulados de
Ciéncias Sociais e nos curriculos do Ensino
Médio e dos cursos profissionalizantes a
Sociologia tem logrado espaco como disciplina.
Quando o Governo Militar criou os Estudos
Sociais, justificando que essa area contemplava os
conhecimentos de Antropologia, Historia,
Geografia, Economia e Sociologia, contribuiu
para aprofundar os problemas de definicdes e
denominagdes cientificas, disciplinares e
profissionais. Sem duvida que, quando iniciamos
levantamentos sobre o ensino de Sociologia na
escola secundaria, imediatamente nos deparamos
com esses desafios tendo que criar critérios de
definicbes para poder eleger os documentos,
conteidos e disciplinas que consideraremos
referentes as Ciéncias Sociais e/ou a Sociologia
especialmente. (SILVA, 2010, p. 18).

A existéncia de fatos histéricos ligados a acontentos
politicos que foram marcantes no surgir do Bragiliblica aponta que
varios intelectuais da época preitearam que a Bg@o tivesse
reconhecimento como disciplina e fosse incluidagigpalmente nos
cursos de Direito e nas escolas secundérias. Agsideram
influenciadas pelo pensamento positivista por vd#al850, trazidas
por intelectuais da Franca. Ruy Barbosa realizaraepa tentativa de
insercao da Sociologia nas escolas e no curriautucso de direito por
volta de 1882.

No ano de 1890 o entdo ministro da instrugdo paltBienjamin
Constant institui uma reforma que define novastrites curriculares
para a educacdo bésica. Essa acdo de politica cimhada ficou
conhecida como “Reforma Benjamin Constant” propurqie a
sociologia fosse adicionada como disciplina obégatno ensino de
nivel médio. Segundo Jinkings (2007), foi um peasieth que as elites
dirigentes tinham a ideia da Sociologia como unpges de ferramenta
de progresso social. De acordo com essa perspegiiisciplina tinha o
objetivo de fundamentar a ordem social e contratarelacdes sociais,
partindo de uma concepcdo positivista. Mas em I8%ociologia é
retirada do ensino secundério e ginasial. Foi e@b1fue uma nova
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reforma educacional, chamada Reforma Rocha Vargtdes instituicao
da Sociologia como disciplina obrigatéria nas emxdecundarias e
normais. Epoca em que educadores liberais discatendeias que
ficaram conhecidas como Escola Nova. O objetivo srbstituir o

ensino religioso por um ensino cientifico, laicabfico e gratuito.

Esse € um dos marcos fundamentais para a
institucionalizacéao das Ciéncias
sociais/Sociologia no sistema de ensino e no
processo de sistematizacdo dos conhecimentos
sociolégicos. O fato de essa disciplina ser
ensinada nas escolas criava um mercado de ideias,
de circulacdo de conteldos que precisava ser
ordenado e dinamizado. O primeiro mercado a ser
potencializado foi o de livros didaticos. Em
seguida, a criacdo de faculdades e universidades
para formar os professores especializados nas
novas areas. Muitos pensadores autodidatas nas
Ciéncias Sociais, formados em Direito, Medicina,
Engenharia, entre outras, especializaram-se em
Sociologia e exerceram 0 ensino nas novas
catedras criadas nas Escolas Normais e
Faculdades de Direito. Gilberto Freyre em Recife,
Fernando de Azevedo em S&o Paulo, Delgado
Carvalho no DF, Artur Ramos no Rio de Janeiro;
esses pensadores langcaram-se em pesquisas e em
esforcos de sistematizacdo da nova ciéncia.
(SILVA, 2010, p.20 e 21).

O periodo de 1930 a 1964 é considerado por muitmses como
fase importante para a consolidacdo das Ciénciami§&ociologia,
pois € um periodo que abrange grandes mudancagtuess na
sociedade brasileira. A urbanizacdo e uma indliza@dio tardia, além
de outras transformacdes, alteraram a forma das@se relacionarem
com o mundo e consigo mesmas. Essas novas catchsrisociais
junto com uma comunidade de Socidlogos interessamhosioldar essa
nova ciéncia, foram essenciais para definir a $agi@ como cadeira
disciplinar das escolas brasileiras.

Na década de 1930, a disciplina se fortalece, cligaos cursos
complementares do ensino de nivel médio. Com acawiada
Universidade de Sao Paulo se funda em 1934 a tmdeilde Ciéncias
Sociais da USP; no ano anterior havia sido criad&s@ola Livre de
Sociologia e Politica, também em S&o Paulo.
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Em 1942, durante, a ditadura do Estado Novo, ostninida
Educacédo Gustavo Capanema faz uma reforma na éaceatirando a
obrigatoriedade da sociologia no ensino médio. Redcesta de cunho
nacional que ficou conhecida por instituir o cugsoasial por quatro
anos e mais trés anos em que o aluno podia ogtaclgssico (ciéncias
humanas e letras) ou cientifico (biologia e matésat

Somente na década de 1960 é instituida a primediade
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n #024A lei definiu
as disciplinas escolares como: obrigatorias, otiges
complementares; e optativas, caso da Sociologia.

Em 1964 se da o golpe civil militar, quando a Sloga
desaparece das escolas secundarias. Professokessitdnios e da
escola secundaria sdo presos, principalmente agt® dnstitucional
n.5. Em 1971, sob o governo do Presidente Médiiile a educacao
em 1° e 2° graus. Reforma esta que respondia assidades do
chamado "milagre econdmico”, época de crescimergondmico
ocorrido as custas de forte endividamento exte@w.seja, se busca
criar forga de trabalho barata para responder@seglades dos capitais
estrangeiros no pais, quando surgem os cursosgoofalizantes e os
cursos de licenciatura curta.

Percebe-se, desse modo, que conjunturas poliicaspmicas e
sociais que se desdobraram ao longo do Ultimo eéimgram grande
respaldo e decisiva responsabilidade na acao elgareh Sociologia em
segundo plano. Por isso, a historia da disciplieaStciologia nas
escolas brasileiras apresenta uma trajetoria sinaosntrecortada por
fortes obstaculos. Esses séo criados e difunditbsvidamente como
legitimos por meio de falaciosas argumentacdes fendadas
justificativas carregadas de ideologia, para petaégteresses escusos
de grupos e classes sociais dominantes em cada tastfrico.

Em coeréncia com esses aspectos a escola pubbsieba
esteve voltada durante a maior parte de seu ddsigngato histérico, e
na maioria das vezes ainda o é, para a formacdorgke de trabalho
subserviente e passiva requeridas por relacdealmiho caracteristicas
de um sistema baseado na divisdo desigual de sagefem exploragédo
dos sujeitos. Ao longo do tempo ocorreram mudanga® podemos
evidenciar:

Vivemos um periodo de expansédo da disciplina e
de seus contelidos nos curriculos escolares desde a
década de 1980. Notadamente, ap6s 1984, em

alguns estados do Pais e, ap6s 1996, em todo o
Pais. Como antecedentes da LDB (Lei de



18

Diretrizes e Base da Educacdo Nacional) de 1996,
temos iniciativas dos Estados de Sao Paulo,
Parand, Minas Gerais, Rio de Janeiro, Parj,
Maranhdo, Santa Catarina, Rio Grande do Sul,
que, na década de 1980, realizaram
reestruturagdes curriculares no que se chamava
Segundo Grau e atualmente é denominado de
Ensino Médio. Tais reestruturagdes procuravam
adequar os curriculos aos tempos de
redemocratizacdo e dextos recontextualizados
nos orgaos oficiais refletiram a producdo da
critica ao regime militar nos centros de pesquisa
das universidades. Existia uma critica contundente
a obrigatoriedade do ensino profissionalizante no
Segundo Grau e as concepgdes tecnicistas dos
curriculos de modo geral. Assim, as equipes que
assumiram as tarefas de reformas da educacgéo nos
Estados procuraram retomar o Ensino Médio
propedéutico ou o Ensino Médio integrado
ensino geral e profissionalizante ao mesmo tempo.
(SILVA, 2010, p. 26 e 27).

Presente, desse modo, na historicidade da impleg@&mntda

disciplina dentro da grade curricular, podemosat@stque a Sociologia
passou a ser obrigatéria no curriculo do Ensino idién Santa
Catarina desde 1998. Em nivel nacional, depoisudtascontrovérsias,
complicagbes e disputas, foi sancionada na eséztardl em 2008.
Mesmo assim, vale ressaltar que a Sociologia emguearercicio

pedagogico

luta para ganhar espaco nas gradescutames e,

principalmente, reconhecimento nas salas de awaasmo disciplina
potencialmente elucidativa e critica das relac@sas vigentes em
nossa sociedade. Dentro de toda a discusséo écdessobre a tortuosa
trajetéria da Sociologia como disciplina escolamaos a seguinte
constatacdo de Jinkings (2009, p. 11):

Quando se analisa a trajetéria de
institucionalizacdo da  sociologia e sua
constituicdo como disciplina cientifica e
académica no Brasil, é notavel sua vinculagéo
com as condi¢des sociais, culturais e politicas
vigentes. Especialmente no que diz respeito ao
ensino da sociologia nos cursos de nivel médio, a
luta pela incorporacdo da disciplina como
obrigatéria no curriculo das escolas se da em
momentos de intensa mudanca em todas as
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dimensbes da vida social e de tentativas de
construcao de um processo democratico no pais.
Por outro lado ela se distancia das escolas nos
periodos marcados por regimes autoritarios e
ditatoriais, como o Estado Novo e o0 regime

militar p6s 1964.

Embora atualmente a Sociologia tenha se firmadgrade e no
curriculo escolar do ensino médio basico, sabemesos desafios e
obstaculos enfrentados pela disciplina sédo diigsneros e intensos.
Como, por exemplo, nas escolas da rede publicamdgrniamero de
professores lecionando a disciplina sem ter formagpecifica na area.
Isso, entre outras coisas, € algo muito preocup®&uts, aSociologia,
por ter o estatuto de ciéncia, possui toda umausiggm propria, e
apresenta conceitos, teorias, definicdes e denagdsts proprias e que
requerem muito cuidado em seu manejo e utilizal@éoisso, a funcéo
do professor é essencial para o sucesso e realidasdpotencialidades
plenas da disciplina.

Essa trajetéria conturbada da Sociologia afetaiasimnte as
salas de aulas. Pode-se observar no Colégio Apticacna escola
Siméo Hess a dificuldade de autoafirmagéo da dilsaipMuitos alunos
ainda ndo sabem o objetivo real da disciplina. @lpma é ainda maior
na escola Simdo Hess onde temos outros problem&adats: como a
falta de um professor com experiéncia na areamaseimo a troca
constante de professores e condi¢cfes precériaabddho.

As primeiras discussbes académicas sobre a prdidemda
Sociologia no ensino médio surgiram por volta dossal950. No 1°
Congresso Brasileiro de Sociologia, Florestan Fetes apresenta um
trabalho que nos demonstra a importancia do erdansociologia na
escola secundéria brasileira como um dos meios od®atdo do
individuo cidadao, capaz de compreender e atu#ragriente diante dos
dilemas da moderna sociedade urbano-industrial.teNeentido é
necessaria uma reflexdo sociolégica vinculada &toogéio de canais
democraticos de participacdo nos rumos do deseémathio social.

Florestan Fernandes defende que a permanénciai&asas
sociais nos curriculos da escola média, nos prap@wga uma
formacgéo critica, de tomada de posi¢bes autdbnomasfage das
mudancas sociais. Assinala também a necessidaalentento do poder
do homem de controlar racionalmente os aspectt®veis da vida em
sociedade e de compreensdo mais ampla dos dilamznbs na nova
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ordem industrial e democratica. Todo esse intergss®locava contra a
educacdao voltada para a conservacao do status quo.

Florestan situava-se dentro de uma visdo de refsouial, onde
0 cenario era de modernizacdo e desenvolvimentosataedade
brasileira. Batendo de frente com os interessesldoss do poder, que
estariam interessados na manuten¢éo de um padethudacao voltado
para ordem social. O ensino da sociologia seria Gemeamenta
poderosa nas maos das pessoas e dos grupos snoiasntido de
tomarem consciéncia de seus interesses individealetivos. E,
portanto, na “aspiracdo politica de uma participagiemocratica
ampliada e autoconsciente das condi¢cfes de exstémual que reside
a importancia do ensino da sociologia”, segundeeBtan Fernandes.

As aulas da disciplina de Sociologia podem semsal para a
vida social dos estudantes, uma vez que podem-lmgnaidadaos
politizados, atuantes e participativos. Nesta coc@&e Florestan nos
ajuda a pensar sociologicamente no campo educicemmacomentar
que:

As transformacBes ocorridas nas sociedades
modernas substituiram largamente 0s
ajustamentos sociais baseados no conhecimento
pessoal intimo e em normas estabelecidas pela
tradicdo por ajustamentos sociais baseados em
situagfes de interesse e em convicgles sensiveis
as flutuagdes dos movimentos sociais ou aos
influxos da propaganda. Dai a necessidade de
defender a liberdade e a seguranca dos individuos,
através de uma preparagao educativa suscetivel e
adestra-los, especificamente, para escolha com
fundamento racional. (FERNANDES, 1975, p.
109).

Florestan defendia que o curriculo de sociologia wmi&ve
reproduzir o velho padrdo enciclopédico do ensimasiteiro, de
acumulo de ideias, teorias e nomes importantessmasltar para o uso
da reflexdo socioldgica na abordagem de temas qsafidm a
compreensdo de nossa formacéo histérica e so@akraplo das raizes
das nossas desigualdades de classe, raca e género.

Neste sentido estaria has maos do professor del&geai esta
grande tarefa, como um agente primordial e indisfes, pois o
principal aspecto do trabalho de um professor @ mediar criticamente
a experiéncia pratica dos alunos e sua formacaaman@Quer dizer, o
professor de Sociologia deve sempre apontar paralsao aquilo que
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esta para além das aparéncias de uma suposta eciésh existente.
Sendo assim, o professor tem a tarefa de estirslatunos a refletir
sobre questbes sociais, raciais, morais, politsammomicas, filoséficas
e culturais que fazem parte do dia-a-dia.

Nos anos seguintes outros pensadores tiveram destaqefletir
sobre a Sociologia no ensino médio. Entre elesrgramnos Octavio
lanni, que escreveu o texto para palestra proferad&€oordenacéo de
Ensino e Normas Pedagdgicas do Estado de Sdo é&aul885, quando
0 momento era de inser¢do da Sociologia no 1°Gxr&ds. O autor vai
analisar o papel do professorar de Sociologia,nigvaseus alunos a
guestionar a vida em sociedade.

O autor trata do desafio do professor de Ciénacia$afs, que vai
defrontar os saberes que 0 aluno ja possui coralmses de uma visédo
critica do senso comum, para que ele supere idegalizadas que séo
veiculadas a partir de um determinado ponto de.videste aspecto o
professor seria um mediador, um articulador dosresh na medida em
gue confere um outro sentido a aprendizagem, baseadonstrucao do
conhecimento.

Neste processo pedagogico o professor tem um apettante,
de provocar os seus alunos e despertar nos estadantontade de
mudar, de transformar o que eles acreditam néo ‘@stado certo”. A
educacao voltada para a transformacao é atitudevenento e baseia-
se na ruptura com os padrbes (pré) estabelecidesaddrdo com
Octavio lanni (2011, p.332):

Trabalhar os fatos, no sentido lato, como
movimento, € uma maneira de recuperar a
historicidade do  social, evitando-se a
“naturalizacao”. E isto é fundamental em todas as
Ciéncias Sociais. O que ocorre com as nog¢odes de
senso comum €é que elas sédo clichés, estereottipos,
que levam de contrabando a idéia de que os fatos
sdo “naturais” e que as coisas acontecem
inevitavelmente, por razdes totalmente alheias ao
campo social. Portanto, uma maneira de evitar a
“naturalizacdo” do social é reconhecer que o
social € movimento.

Além desse compromisso com o ensino de sociologiaesso
por Florestan Fernandes e Octavio lanni, outrositistas sociais
manifestam-se sobre as finalidades sociais e edasata sociologia. O
sociélogo norte-americano Wright Mills (1972) desswe uma
reflexdo sobre a necessidade de cientistas sog#os deixarem a
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imaginacao e a criatividade de lado, ao exerceiagsofissdo. Na obra
conhecida como "A imaginacéao sociologica" Mills taisompreender o
verdadeiro papel das ciéncias sociais e sua apbcap mundo

moderno. Ou seja, que 0s homens possam captaraestfuacontecendo
no mundo e compreender 0 que esta se passandoreasrsios como

minUsculos pontos de intersecdo de biografia ebrastdentro da

sociedade. Neste sentido 0 homem pode entendemaasrfacilidade a

interacao do individuo com o meio social, uma vez se torna passivel
de se ver, com maior nitidez, as influéncias destere a trajetoria

pessoal.

Segundo Wright Mills os homens na maioria das vedestem
nocdo da ligacdo e da importancia que tem suadrajede vida no
curso da evolucao da histéria. Assinala que a ina@gio socioldgica
possibilita, aos homens compreenderem melhor aaggue acontecem
em sua volta naquele momento histérico em que est@mdo. A
consciéncia politica pode-se dizer que é a exmassds importante da
imaginacgao socioldgica.

O desenvolvimento da imaginagéo socioldgica é messa das
ciéncias sociais. Pois segundo Mills (1972, p.1t-12

A imaginacdo sociolégica capacita seu possuidor
a compreender o cenario histérico mais amplo, em
termos de seu significado para a vida intima e
para a carreira exterior de numerosos individuos.
Permite-lhe levar em conta como os individuos,

na agitacdo de sua experiéncia diaria, adquirem
frequentemente uma consciéncia falsa de suas
posi¢Oes sociais. Dentro dessa agitacéo, busca-se
a estrutura da sociedade moderna, e dentro dessa
estrutura sdo formuladas as psicologias de
diferentes homens e mulheres. Através disso, a
ansiedade pessoal dos individuos é focalizada
sobre fatos explicitos e a indiferenca do publiEo s
transforma em participacdo nas questdes publicas.

Neste sentido o0 que se espera por meio da imaginaca

sociolégica, € que os homens possam captar o thueemtecendo no
mundo, e compreender 0 que esta se passando capré@ios como
minUsculos pontos de intersecdo de biografia ebrastdentro da
sociedade. Em grande parte, a visdo autoconsaerte homem tem
de si mesmo, repousa sobre uma percepcdo absontalati@idade
social e do poder transformador da historia. Agimac&o sociologica é
a forma mais frutifera dessa autoconsciéncia.
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O primeiro fruto dessa imaginacao - e a primeira

licdo da ciéncia social que a incorpora - é a ideia
de que o individuo sé pode compreender sua
propria existéncia e avaliar seu proprio destino

localizando-se dentro de seu periodo; s6 pode
conhecer suas possibilidades na vida tornando-se
conscio das possibilidades de todas as pess9gas (...
chegamos, a saber, que todo individuo vive da
uma geragdo até a seguinte, numa determinada
sociedade; que vive uma biografia, e que vive

dentro de uma sequencia histérica. E pelo fato de
viver, contribuir, por menos que seja, para 0

condicionamento dessa sociedade e para o0 curso
de sua histéria, a0 mesmo tempo em que é
condicionado pela sociedade e pelo seu processo

histérico (id.,ibid., p. 12).

Diante desse quadro a principal tarefa inteleayadlitica de um
educador seria propiciar a seus alunos as condigaeBnaginacao
sociolégica, ou seja, semear as possibilidadesmaatdo de homens e
mulheres criticos, que para tal se faz necessagmgssem a enxergar
com nitidez as influencias do mundo sobre suastfrd@s de vida,
assim como lutar por melhoria da realidade escalaa, estrutura e
condi¢cbes materiais, pedagogicas e educacionaiestadas da rede
publica.

As pesquisas recentes confirmam a precariedadeunh sg
realiza o ensino de sociologia nas escolas dapéhkca estadual. De
fato, a configuracédo do sistema capitalista ndorise os mecanismos
para desenvolver as contribuicdes do ensino delBg@, que reflita a
vida em sociedade, numa concepc¢do mais ampla Bgdee sociais.
Assim como na escola Siméo Hess, o0s problemasvoslato ensino de
Sociologia estdo enredados a questdes mais ampiaglados aos de
uma sociedade desigual, que atinge com gravidastbueacdo publica
do Brasil. Neste sentido, a proposta educacionsled@olas da rede
publica, que entrou em vigor em 2008 desconsideroatradicdes da
sociedade brasileira, 0 que mantém os problemasitesis e
pedagogicos da educacédo publica.

[...] Apesar de multiplas e cada vez mais
intricadas exigéncias a realizagdo do trabalho do

professor no meio escolar, os estudos e pesquisas
tem apontado para um processo de pauperizacido
dos professores, submetidos a baixa remuneracao,
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a longas jornadas laborais, ao multiemprego e ao
subemprego, a precarias condicBes formativas e
de trabalho. (JINKINGS, 2011, p. 108).

Além disso, a disciplina de Sociologia, no ensiré@in, enfrenta
muitos desafios resultado da sua construcdo liatérilesde sua
proposicao inicial na primeira republica, por Bemja Constant. Sua
entrada tardia e singular, ndo lhe atribuiu umustade disciplina
pertencente do curriculo. Foram muitas as contsia&para consolidar
a disciplina como obrigatéria. Pode-se dizer qsa égta agora esta em
outra etapa, pois a lei garante a sua presencaumndicuto. Em
contrapartida essa luta ainda nado se findou. Aokmgia ainda ndo esta
posta em todos os niveis de escolarizacao e lutporasuitos desafios,
inclusive na prépria escola.

Nas escolas, essa trajetéria descontinua da
Sociologia no ensino médio e sua fragil tradicao
pedagdgica ocasionam, frequentemente, um
desconhecimento das finalidades educativas da
discipina e a desvalorizagdo de suas

potencialidades formativas. (JINKINGS, 2011, p.

109).

Segundo Mendonga (2011) a escola enfrenta uma dese
sentidos, onde professores e alunos apesar de hesmyem seu
significado social, ou seja, instituicdo responkd@igtoricamente pela
transmissdo do conhecimento, ndo se identificam,saas relacdes
cotidianas, com este significado, pois:

A tarefa historica da escola, nessa nova realidade
social, foi cunhada na transmissdo do
conhecimento, tendo na organizagdo da fabrica
seu modelo estrutural e ideoldgico. Ao professor
cabia garantir a transmisséo/reproducdo de um
conjunto de conhecimentos necessarios a
formacdo do trabalhador como trabalhador na
fabrica, sob a égide do capita. Com o
capitalismo ha a necessidade de uma nova
sociabilidade, uma nova subjetividade, e ai entra
a escola, como elemento-chave nesse processo
de formacdo de novos valores, novos modos de
ser e viver. (p.344)



25

E neste contexto que o professor de sociologiadetésafio de
nao se restringir somente ao seu trabalho de ersinmlogia, pois sua
formagcdo também remetera ao olhar sociol6gico sades a sua
atuacdo na instituicdo. Ou seja, o trabalho comsine de Sociologia
pode propiciar o senso critico de relacionar osgupassa na escola com
as questdes sociais mais amplas e as politicas a@dnais,
desvendando as relacbes sociais do cotidiano escbiscando
elementos para a superacdo da naturalizacdo déigosorComo cita
Mendonca (p. 349):

O ensino de Sociologia tem essa tarefa de
desenvolver atividades que lidem com
conteldos/significados relevantes a construcdo de
sentidos transformadores da subjetividade
humana, materializando seu objetivo central de
desnaturalizar as relagfes sociais, possibilitando
aos sujeitos estabelecer uma relacdo consciente
com o mundo.

Portanto, o objetivo da sociologia deveria ser tairtssentidos e
significados, a partir de uma concepg¢éo de educag@mcipadora, que
rompa com a légica do capital e tenha na humargzag@co central.
Isso pode gerar mais conflitos, mas certamente rgersovas
possibilidades pedagogicas, superando a auséncisedédos e
significados tdo marcantes no cotidiano escolars klan contexto de
precariedades nas escolas da rede publica estaduabos os sentidos,
como estruturais, pedagdgicos e psicoldgicos, geedo professor de
Sociologia consegue alcangcar nesse objetivo? Veremms dois
préximos capitulos, se o0 ensino de sociologia gueseealizar suas
potencialidades em duas realidades escolares desigu

I1. CAPITULO II
A ESCOLA DE EDUCACAO BASICA SIMAO HESS

A Escola de Educacdo Bésica Simao José Hess, pamtena
rede estadual de ensino, situa-se no bairro dadddaan na Avenida
Madre Benvenuta, em Floriandpolis. Esta unidadelasdoi criada
pelo Decreto de n° 404 de 9 de margo de 1938, cgresenca de
autoridades da época, recebendo o nome de GrupdaEglivio
Amorim.

Em 20 de dezembro de 1950, foi criado o Curso Nbrma
Brigadeiro Silva Paes, pelo Decreto n° 859, tendio instalado a 12 de



26

marco de 1952. Passou a funcionar nas mesmas @ep@mido entdo
Grupo Escolar Olivio Amorim, que preparava ha éppoafessores
regentes do ensino primario.

Em 1964, o Curso Normal foi transformado em Gin&&somal,
permanecendo a estrutura inicial. Por Decreto deEn®8/02/7110407,
foram unidos o Grupo Escolar Olivio Amorim e o GilmdNormal sob a
denominacéo de Escola Basica Olivio Amorim.

Em 30 de maio de 1975, a escola transferiu-se deaP3antos
Dumont, Trindade, para o novo prédio, situado a nide Madre
Benvenuta, no mesmo bairro, passando a chamares#aHstegrada
Siméo José Hess.

Pelo Decreto de n° 8.130, de 11 de julho de 19i9rfado o
Colégio Estadual Simao José Hess, oferecendo m°cgmpleto; o 2°
grau foi implantado em 01 de marco de 1980, petedea 202, de 11 de
dezembro de 1979, com as habilitacdes em Basiarmemstracado.

Em 1984, foram implantadas também no 2° grau afithefies
de Assistente Administrativo, Técnico em Processémele Dados,
Curso de 2° grau, sem habilitacdo profissionabgehreceres n° 384,
de 25 de novembro de 1986, e n° 356, de 30 de Isetete 1986,
respectivamente.

No ano de 2000, passou a chamar-se Escola de EduBasica
Siméo José Hess, atendendo de Pré-Escola ao Bédtio. A partir de
2008, a escola deixou de atender a Pré-Escoladficesso a cargo do
municipio, passando a ter uma grade escolar deo8 an ensino
fundamental.

A mudanca de patrono prendeu-se ao fato de terosptofessor
Simdo José Hess membro ativo da comunidade trindadelém de
eminente educador, figura destacada na SecretarigEstado da
Educacdo de Santa Catarina e um trabalhador ingngdela
construcdo do prédio onde atualmente funciona@ad®PP. p. 9 e 10.
2009)

Segundo o Projeto Politico Pedagdgico da escolanaale 2013
havia a oferta do ensino fundamental de 9 ano2{13°, 4° e 5° ano),
ensino fundamental de 8 anos (6%, 72 e 8  séer3ino médio (1°, 2° e
3° ano). A matricula inicial em 2013 foi de 1.136nas, nos turnos
matutino, vespertino e noturno. A faixa etéria tidimento foi de 6 a
18 anos. No ensino regular a escola atende tamipérsaos alunos
portadores de deficiéncias e necessidades especiais

A escola atende a comunidade da Trindade, bem camo
comunidade do Macico do Morro da Cruz e outrosrésircomo:
Agronémica, Centro, Pantanal, Lagoa da Conceigéigleses e outros.
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O perfil socioeconbmico €é de alunos originarios deasses
trabalhadoras e média. Segundo o PPP, o perfibsomndmico dos
alunos divide-se em trés classes: classe baixao@l@0% carentes)
representando em média 35% dos alunos, classe rbéadia (ndo
carentes) representando em média 40% dos aluriasse enédia (boas
condi¢bes financeiras), representando em média 286% alunos.
Apesar de situada em um espago central da cidade)osalizacdo
encontra-se entre um bairro de classe média (aBhézile um grande
Shopping Center e de uma avenida comercial), aleesatende
principalmente a parte mais carente da comunidade.

A estrutura fisica da escola conta com dois prédiesdois
andares (sem elevadores ou rampas de acesso peaamutes),
divididos em 22 salas de aulas; 1 sala de Diret&aja de Orientagao;
1 sala de professores; 1 Secretaria; 1 Bibliotkcmla de video; 1 sala
de informatica; 1 Laboratério multidisciplinar; ala da Coordenacao
Pedagdgica; 1 Laboratério Interdisciplinar de Fif@s e Sociologia
(LEFIS); 1 patio externo; 1 patio interno; 2 quadrde esporte
descobertas; 1 quadra de esporte coberta; 1 coZintedeitorio que é
em espaco coberto e aberto, proximo a cozinhaupussmesas claras
e amplas. H4 também 1 depésito de alimentos; 1>arfado e 12
sanitarios. Durante o periodo noturno pude notar @gialunos ficam
restritos aos ambientes iluminados da escola: péberto e corredores.
A sala de informatica e a sala de video estavam arblemas nas
instalacdes elétricas durante a observacdo eaptw, thdo puderam ser
utilizadas.

Havia na escola um excelente espaco fisico. Pgréroebia-se a
necessidade de melhoria em alguns ambientes, cdlamiaacdo nos
patios externos, as condicbes para o uso das sasula, de
informatica e video, além de melhorias na pintxgdrede de alguns
ambientes.

O aspecto fisico das salas de aula era précéripiso estava
envelhecido e desgastado. As carteiras e paretie@esriscadas e em
mau estado. Nas paredes havia trabalhos dos awpostos. Ao fundo
da sala, um armario velho, que os alunos usavam @ixar seus
pertences (capacete, sacolas e etc.). A frenterhguadro negro de
tamanho mediano e uma mesa para o professor. Boigadores, um
na frente outro ao fundo, eram usados para a hagdo. A porta
estava com furos e fazia muito barulho ao abre&ahdr (atrapalhava o

! vale ressaltar que neste ano a escola a passaurpogrande reforma nas
paredes e nas quadras de esporte.
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andamento da aula). Para as aulas com recursosnfdid{ a escola
contava com uma sala multimidia com projetores shata.

Depois de varias tentativas, consegui entrevistatiretor da
escola, que em um primeiro momento se negou a cgaTVé&omente se
disponibilizou a falar da escola, com a autorizagaoSecretaria da
Educacédo de Santa Catarina. Segundo o diretor, eoeszola é muita
antiga e ndo havia passado por uma grande refoosailtimos anos,
suas condi¢Bes fisicas e estruturais sdo “confitegd Ao mesmo
tempo em que a escola dispde de muito espaco, ftsion salas amplas,
ginasio de esportes, quadra de esportes, salafalendtica e até um
imenso péatio, 0 seu estado de conservacdo beieva, 2013, a
precariedade:

As salas de aula apresentavam rachaduras e goteii@so (de
madeira) nas salas e nos corredores apresentandegpaesenca de
insetos (cupins) e ameacava despencar, apresemtscgl@ integridade
fisica de alunos, professores e funcionarios. Aggimo as condi¢des
de uso dos banheiros dos alunos, apresentava péssimdicbes de uso
e o odor era quase insuportavel. Além disso, alascéo vinha
recebendo papel higiénico e papel toalha da Seierel@ Educacéo.

Segundo o diretor, as situacdes de precariedadetaratingiam
nos materiais e recursos didaticos (computadorata-show, sala
multimidia), que haviam sido fornecidos recentemepe¢lo SED e
apresentavam boas condi¢cdes de uso, mas eram iopali@ados em
espacos fisicos que deixavam muito a desejar. @ liidatico da
disciplina de Sociologia, fornecido pelo governaleial (Programa
Nacional do Livro Didatico) ndo é oportunizado adsnos para ser
levado para casa e assim ndo podem ter maior contah 0 seu
conteldo. Eles sdo entregues aos alunos duraatepmtde duragéo de
cada aula e depois devolvidos, o que na nossaagdaliprejudica o
rendimento escolar dos educando.

A concepcdo pedagégica da escola é baseada nastropo
curricular do Estado de Santa Catarina. Sendo qBeoto Politico
Pedagdgico foi elaborado em 2000 por professorascemunidade
escolar, sendo revisto e atualizado. Mas segundioetor existe uma
dificuldade de por em pratica os principios pedagisgdevido a alta
rotatividade de professores, pois na escola trabaih apenas 22
professores efetivos, enquanto 39 eram ACTs. Asiies pedagdgicas
ocorrem de forma bimestral e os resultados s&doonpositivos, de
acordo com o diretor, pois nelas séo feitos ogegusecessarios para o
bom andamento do trabalho educativo. Segundo todirexiste uma
boa relagdo da escola com a comunidade, assim agadicipacéo do
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Grémio estudantil na escola, que tem um bom diatogo a dire¢céo, da
mesma forma a associacdo de pais e professoreatg@eesm varios
problemas da escola.

Além disso, o diretor ressaltou que a escola temoal de varios
niveis sociais, e que muitos deles trabalham. Vieemvarios bairros
como: Trindade, Serrinha, Pantanal, Penitenci@i@rego Grande e
outros. As diferencas sociais sdo tratadas a irtprojetos tais como:
“bullying”, semana da consciéncia negra etc.

A quantidade méxima de alunos por sala é de 30osludas
durante a visita na escola pude perceber algunmagasucom muito
mais alunos. Segundo o diretor, aqueles com prasemde
aprendizagem podem fazer aulas de reforco. Os gamfes na sua
grande maioria tem o ensino superir completo enmpteto e trabalham
em jornadas de 40h aulas semanais.

Segundos os dados coletados na escola Simdo Heds, p
concluir que a escola tem uma estrutura difereacid outras escolas
da rede publica estadual, mas que mesmo assim wifms s fatores
para a precarizacdo do ensino de sociologia. A@séo apresenta uma
estrutura adequada para a pratica docente, comm dalaaula com
computador, data show, com ar condicionado, assimoccadeiras e
carteiras confortaveis. Ou seja, as salas de aptesentam as
caracteristicas do descaso da educacdo da redeapebiadual. Além
disso, a escola ndo apresenta um auditério parateg de reunides
mais amplas ou eventos da escola e as quadragpddeebeiram a
precariedade.

Em relacédo a disciplina de Sociologia, o profesenBiméo Hess
se formou em Licenciatura em Ciéncias Sociais n8@Ro ano de
2013. Sua carga horaria é de 40h semanais e é&tzmittrem carater
temporéario (ACT); seu tempo de experiéncia comdegsnr € apenas
de quatro meses. O professor ressalta que suaaatévindo € bem
remunerada. Acredita que a Secretaria da Educez®adta Catarina
nao interessa que os professores se qualifiqueme ce explica na sua
baixa remuneracéo, carga horaria de trabalho ngraode, péssima
condicdo de trabalho. Tudo isso resulta em preguezajualidade do
ensino.

O professor acredita que a Sociologia no ensinoianéd
fundamental, pois proporciona aos alunos, dentsdidatacdes sociais,
estruturais e econdmicas, uma analise mais ampés sofisticada,
sistematizada, de como principalmente a sociedadeganizou e esta
organizada nesse modelo de producédo capitalistandamental essa
visdo para eles, que muitas vezes naturalizam lgdada social e
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consideram normais algumas questdes sociais. Camdeagénero,
trabalho, ideologia, politica e culturais.

O seu planejamento das aulas se deu pelos priaalpiprofessor
anterior, apenas dando sequéncia ao que ja fallrado. Pois relata
que seu contrato € temporario, o que dificultarfane planejamento.

O depoimento do professor coincide com exposi¢c@&cacdos
resultados de pesquisa sobre o ensino noturnoaballio do professor
ACT em escola da rede publica de Florianépolis:

Dado que contribui para precarizar ainda mais o

trabalho docente, uma vez que esse tipo de
contratagdo prejudica a continuacdo do trabalho
pedagdgico de um professor que logo sera

substituido por outro. Disso resulta que os

professores ndo tem o tempo adequado para
conhecerem o perfil das turmas e tracarem

métodos de trabalho que abarquem a realidade dos
alunos para estabelecer uma relacdo direta entre
ela os conteudos ministrados.Assim, se estabelece
uma falha em fazer a conexdo efetiva entre a
Sociologia e a acdo social dos alunos.

(ANDRADE, p. 88, 2014).

O professor acredita que alguns alunos tém um melho

rendimento de aprendizagem e outros nem tanto.ndasesquece de
contextualizar em sua pratica docente, o capithbrah de cada um.
Acaba dando mais atencdo para aqueles que tém difigisidade,
utilizando os conceitos de Vygotsky de zona de megeimento
proximal.

Os materiais didaticos utilizados sdo o livro dmAdotado na
escola, video e TV. Considera o livio de Sociolog@a o ensino
médio, de Nelson Tomazi, ideal para trabalhar ceralonos, pois tem
uma visdo mais critica e abrangente. Além dissmsidera muito
importante o apoio do LEFIS, sediado na escolag gutle consultar
materiais didaticos, como revista, livro didatidocumentario etc.

O tempo que dispde para preparar suas aulas é dma deum
dia inteiro no minimo por semana. Mas observa gualunos ndo tem
muito interesse pela disciplina, pois para elesoaid®gia ndo é
importante; ainda continua a concep¢éo de que ®I8gia ndo é tao
importante como estudar Matematica e Portugués.s€ja, muitos
alunos entendem que o senso comum é suficientecpaleecer a vida
em sociedade.
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Avalia seu trabalho como marcado por uma ‘“instdaie
emotiva constante” do professor. Segundo ele,dgain que o trabalho
em de sala funciona muito bem, mas em contrapastitt@s sdo muito
ruins. Mas acredita que existem outros fatoresimgflieenciam, como a
questdo do clima. Por exemplo: dia de calor osoalgerdem com mais
facilidade a concentracdo, o ventilador faz muigsutho, os alunos
reclamam. Outro fator é na sexta-feira ou em vésgeiferiado, quando
em geral os alunos estao dispersos.

Afirma que é muito dificil fazer algum outro trabal
interdisciplinar na escola, por dois motivos: o @muempo para se
preparar e a pouca articulagdo com outros professta escola. Devido
a sua carga horaria ser muito grande, ndo consdgmer alguma
atividade formativa na area de Sociologia foraala de aula.

Além disso, acredita que a escola publica vive @ssimas
condicbes estruturais e pedagdgicas, devido a ldegxegdo da
educacao publica no Estado e no Brasil. Mas afgoe “a educagéo
por mais que esteja passando por alguns problesteas? a grande
protagonista para esse Brasil que nés estamosngiadreAlém disso,
acredita que a educacao ainda sera valorizadagpwignico caminho
de mudanca.

O professor de sociologia contratado em carater ,AGH tem
muita experiéncia em sala de aula e devido a sugm ¢wréaria de 40h
semanais, ndo consegue desenvolver todas as @ditades educativas
da disciplina. Argumentou em seus relatos que ssipés condi¢des do
trabalho docente na escola expressam a precarizdgaforca de
trabalho dos professores, a mercantilizacdo daagdoc a falta de
estrutura adequada nas escolas publicas. Especialme caso dos
ACTs, a remuneracdo é ainda mais baixa e o condmttrabalho é
instavel, com o dever de ser aprovado no concuiklico todos os
anos, sem direito a férias ou qualquer remuneragdoperiodos de
recesso. Como assinala Latorre (2013).

Os ACTs sao expressdo da precarizagdo a que a
burguesia submete a educacgdo escolar e outras
areas sociais para garantir o lucro das empresas,
latifundiarios e banqueiros capitalistas. Em 2012,
por exemplo, segundo dados da Auditoria Cidada
da Divida, grupo que organiza e relaciona dados
expostos pelos 6rgdos oficiais, o Brasil, investiu
3,34% do Produto Interno Bruto (PIB) do pais em
educacdo, enquanto no mesmo ano, destinou
43,98% da riqueza nacional para o pagamento de
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juros e amortizac6es da divida pablica. (p. 24).

Por isso ocorre o fato de os professores estarérando da
“sindrome da desisténcia”’, 0 que leva a ndo proQ@oe novas
metodologias e a falta de esforgo por lecionarjddeso esgotamento
emocional e fisico dos professores.

A sindrome da desisténcia pode ser definida como
resultante do sofrimento  decorrente da
contradicdo entre a consciéncia do que pode e
deve fazer e o0 que efetivamente se consegue fazer,
entre o céu de possibilidades e o inferno dos

limites estruturais, entre a vitoria e a frustrago

a sindrome de um trabalho que voltou a ser
trabalho, mas que ainda ndo deixou de ser
mercadoria. (2011, apud KUENZER, 1999,
p.682).

Neste sentido, verifica-se que a realidade esawamual se
encontra o trabalho docente com a disciplina déofgga se apresenta
como um paradoxo cujas consequéncias sdo, entgspatdesisténcia
dos professores, a falta de estimulo a buscar mogszdologias, assim
como o descrédito do aluno em relagéo a discipditta,

No Siméo Hess, de maneira geral, trabalha-se coenmaioria
de estudantes da classe trabalhadora, com paiseg coin nivel de
escolaridade fundamental e médio. Muitos delesalinaln e existe um
indice consideravel de repeténcia e evaséao, paipéde precisa ajudar
na renda familiar, segundo informacdes do diretoestola.

Foi aplicado aos alunos um questionério pré-esadas com 25
perguntas referentes a sociologia no ensino médideudos estudados,
didaticas e recursos utilizados durante as aulas ¢@mo questbes
referentes ao seu perfil socioeconémico e suasgaes futuras sobre o
processo educativo. Foram selecionadas quatro sumea 2° ano
matutino, vespertino e noturno. O propdsito do tjoeario era
conhecer o perfil geral das turmas selecionadderde mais objetiva,
ja que somente a observagéo das aulas ndo nobilitastr uma ideia
muito clara do capital social, econémico e cultdi@ alunos. Somente
aqueles alunos mais desinibidos e participativagade claro suas
dificuldades e potencialidades. O resultado destipnarios, aliado as
informacdes do professor e aos resultados das pmtabalhos é que
podem indicar as condi¢cdes materiais, culturaiscass. Através dos
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guestionarios os alunos também nos deram indicagdbse sui
avaliacdo e expectativas com relacdo a discipkn@atiologie

Responderam o quémtario 53 alunos do Simdo He Os
meninos sdo a maioridoram 35 meninos e 18 mnas. As idades
variam entre 15 e 18 anos e todos eles frequentastala soment
durante o periodo das aulas.

Um dado bem interessante e revelador é a escalariitzs pais
maes dos alunos. O que pode representar bem @lcayitural dos
alunos que fquentam as aulas, comprometendo muito o rendir
dos alunos. A maioria dos pais e das mdaes apenasotensinc
fundamental e médio completo. E cerca de apenasmM os pais tel
0 ensino superior completo. Entre as maes essies énde 5%

4%

[+) . .
2 — “Escolaridade dos pais
9% 4%
\\‘ M Ens. Fund.
completo
H Ens. Méd.
completo
H Ens. Sup.
incompleto

5% 2%2% Fscolaridade das maes

\\‘ H Ens. Fund.
incompleto

' M Ens. Fund.
completo

H Ens. Méd.

0% completo
(]

Referente a identidade racial, 39 alunos se afamdarancos, 1
alunos se afirmaram como negro/afrodescendeate® alunos se
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identificaram como indigenas. Pose-observar uma identidade ra
heterogénea.

Identidade racial
—\2%

3%

H Negro(a)/Afrodescende
nte

H Branco(a)/Caucasiano(a
)

i Indigena

Sobre a religido, 36 alunos tém religi@al7 responderam q
ndo. A grande maioria dos religiosos € catdlicas kbstm 4 espiritas,
4 evangélicos e 1 batista.

Sobre a configuragcdo da familia, percebe uma turma
diversificada. Responderam 30 alunos que moram pamn mae ¢
irmaos; o restapt mora com padrasto, madrasta ou tio (a), aw
primos (as). Mas outro dado chamou a aten4aalunos respondere
morar em um imével alugado, nos bairros dacido dcMorro da Cruz,
Trindade, Pantanal, Carvoeira e norte da ilha. O que mostra ¢
pouwas familias tem imovel préprio. Dos 56 que respoamth C
questionarios, 3 alunos tem filho.

Sobre os habitos de lazer e entretenimengyaade maioria ter
0 costume de frequentar o cinema, praia, assisirir a baladas,
frequentar a igreja, ir ao shopping e usanternet. Além disso, quan
perguntado sobre o habito de ler, a maioegspondeu que somente
para atividades da escola, outros em jornal/reeisites de internet. E
relacdo ao trabalho, 28 deles trabalham ee&ponderam nao trahar.
Um numero bem expressivo, comparado a oimsttuicac de ensino
pesquisada.

Outro dado que chamou a aten¢Z®alunos responderam néo
interesse em prestar vestibular, e apenas 33 pestenfazer ¢
vestibular. Ou seja, a escola esta bastanteimpadcom a UFSC, me
nao estimula os alunos a seguir o caminho acadéOs que querem
prestar o vestibular argumentaram que € pelo maté/eer um future
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melhor, uma profissdo, uma vida mais tranquila,napel aluno
respondeu que é para ganhar mais conhecimentour®sscescolhidos
séo bem variados.

Quando perguntados sobre porque estdo fazenddno enédio,
a maioria respondeu que é para garantir um meligair no mercado de
trabalho, em seguida outros responderam que éqranan diploma. Ou
seja, 0 objetivo é ingressar imediatamente no rderda trabalho, sem
se qualificar em uma graduacao.

Sobre a disciplina de Sociologia, a maioria respangostar de
forma mediana, poucos deles responderam gostan.nNeste sentido,
ao perguntar sobre a importancia da Sociologia adiswplina escolar,
metade dos alunos deixaram em branco, outra metagenentou a
importancia de compreender a sociedade. Sobre roaste serem
trabalhados na disciplina, muitos citaram a palitio Brasil e temas
referentes a vida prética.

Os alunos selecionados na pesquisa tem um capitakat e
social de classes de baixa renda, assim como aiaaias pais tem
apenas o0 ensino fundamental, poucos tem uma foomag& uma
graduacédo ou pds graduacéo. Além disso, a maiosialdinos estdo no
mercado de trabalho, como forma de contribuir maladamiliar. Esses
fatores influenciam no rendimento dos alunos, assomo no
andamento das aulas de sociologia. Os alunos esifisados e
demonstraram pouco interesse pelas aulas, deixaledoentregar
algumas atividades. Soma-se a esse quadro a diffocdo, os
professores, muito esgotados emocionalmente arfisinote devido as
condicBes de trabalho. Neste sentido ocorre umalépee sentido” da
educacdo escolar para seu publico alvo, pela fidtapoliticas de
fortalecimento da escola publica o que deriva eatdmia condicao
material e no empobrecimento pedagdgico do trabdibwente nas
escolas.

Sobre o Projeto Politico Pedagégico da escola - fPEriado
em margo de 2009, através de varios encontrosgulis participaram
professores, pais, técnicos administrativos, quéatam responder a
questbes como: que aluno se quer formar? Que mddetociedade se
deseja? De que maneira se compreendera e se peoedacdo do ser
humano com o conhecimento? Sao questbes fundamemtaerem
discutidas. Segundo o PPP a “escola tem o objdévensinar com base
na historicidade critica, proporcionando ao educandim
desenvolvimento reflexivo, consciente, participatir comprometido,
no sentido de capacita-lo para uma vivéncia derddme com
responsabilidade, contribuindo desta forma paraaastormacdo da



36

realidade, trabalhando para que a educagéo sejguestla em quatro
principios béasicos: aprender a conhecer, a fazévea e a ser”. (PPP,
2009, p.24)

Segundo o PPP, a educacéo escolar é baseada eabalhd de
integracdo constante entre o pessoal técnico-astmaitivo, corpo
docente e discente e comunidade. A0 mesmo temp@-ap em uma
concepcgéo pedagodgica que visa ajudar o educaneioaarealidade com
senso critico. Defende a intensificacdo de todouaqger processo
capaz de permitir o ingresso, sucesso e permanéacierianga ou
jovem na escola. Assim como realizar acompanharnssi®matico na
execucao das atividades curriculares, de modoraguer a melhoria da
qualidade do ensino, solicitando a cooperagédo daucimade para um
trabalho mais efetivo e eficiente na formacéo dadscando. O PPP
propde a organizacdo de comissfes de pais, profssecalunos para
trabalhar as questdes especificas do process@eseskaltando o valor
do estudo para a vida em sociedade, junto ao altamjlia e
comunidade escolar (reunido de pais). Nesse sewofijletiva promover
encontros com professores e pais para debatesul®@s educacionais,
discutindo com a comunidade escolar os compromiggesdevem ser
assumidos, detectando problemas comunitarios qatanafa acéo
educativa, redefinindo as expectativas dos paisoal e educadores. A
ideia seria desenvolver projetos curriculares,aexfriculares, visando
atender as necessidades da comunidade escolaroragldb o
planejamento global da escola, calendario esodileisdo de horéarios e
turmas, organizando o sistema de comunicacdo, niigiio e
documentagdo. Conta ainda com a ideia de dinanvzarso de
laboratdrios, bibliotecas, salas-ambientes e nadtatidatico que a
escola dispde. Também manter a disciplina e a odiamro e fora da
sala de aula, assim como a conservagdo, limpezdb@mnome da
escola, mantendo encontros com todos os funciendéeésta Unidade
Escolar com o objetivo de desenvolver o bom refenizento humano e
social.

Segundo a supervisora que passou as informacgasjeto do
PPP é muito pertinente aos problemas da escolaitd'npertinente
teoricamente, mas ndo na pratica” - segundo ela. [BAiCOS 0S
professores que conhecem o projeto; outros conhenamnao aplicam
seus principios na pratica, por uma série de nmmtiespecialmente
aqueles relacionados as precérias condi¢fes nimteredagogicas da
escola, ja referidos: alta rotatividade de prafess, péssimas condicdes
de trabalho, carga horaria excessiva de trabalbixod salarios dos
professores e funcionarios.
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Além disso, note-se que na escola atualmente n&naantra
uma organizacdo de professores e demais membrardanidade
escolar que propicie o debate e a reflexdo coletwaorno do PPP.

Esses sédo fatores que expressam problemas easutda
educacdao brasileira, marcada por profunda desigdeld objeto de uma
politica de inspiracé@o neoliberal, caracterizada gescentralizacdo das
responsabilidades pela educagéo basica. No casecdéa pesquisada,
esses fatores interferem no dia a dia, dificultagde o PPP seja
efetivamente um instrumento democréatico de oriéatago trabalho
docente. Esse contexto dificulta, que o ensino @gof®gia consiga
desenvolver todas as suas potencialidades engespago educativo de
uma ciéncia critica.

IV. CAPITULO IlI
O COLEGIO DE APLICACAO DA UFSC

O Colégio de Aplicacdo (CA) foi instituido em 19640b a
denominacéo de Ginasio de Aplicacdo e com a fiadéidde campo de
estagio destinado a pratica docente dos alunoscoiatfos nos cursos
de Didética (Geral e Especifica) da Faculdade Datase de Filosofia
(FCF).

Primeiramente, foi implantada apenas a 12 sérgsgihe, a cada
ano subsequente, foram sendo acrescentadas noessaté completar
as quatro séries do ciclo ginasial. A quantidadetutlmas por série
manteve-se constante até 1967, quando trés turanas skrie ginasial
foram compostas. Em 1968, duas turmas de 12 eri@% gfinasiais
foram formadas, e por implementacdo progressival €0, havia duas
turmas por série.

Em 1970, o Ginasio de Aplicagdo passou a se ch@uolagio de
Aplicagdo e ter a primeira série do segundo ciclmn 0s cursos
Classico e Cientifico. As demais séries do EnsinédiM foram
implementadas gradualmente nos anos seguintes.

No ano de 1980, o Ensino Fundamental foi implentEntzom
oito turmas, duas (turno matutino e vespertinojapeada uma das
guatro séries iniciais.

Os alunos matriculados até entéo no Colégio decAqio eram
filhos de professores e servidores técnico-admatigos da UFSC. Em
1992, ficou estabelecido o nimero de trés turmasspde, com 25
alunos cada uma e o ingresso de alunos no Colégisop a ocorrer
através de sorteio aberto & comunidade.
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O Aplicacdo é uma escola experimental mantida pHSC,
integrada ao Sistema Federal de Ensino e que miopar o
desenvolvimento de experiéncias pedagdgicas e i@stag
supervisionados para os cursos de Licenciaturaued€do da UFSC,
atendendo ao Ensino Fundamental e Médio e visartdade Ensino,
Pesquisa e Extenséo.

O quadro de docentes efetivos e substitutos é catmpor 103
professores, com niveis distintos de escolaridadgsduados,
especialistas, mestre e doutores, com 12 horas/seitaanais. O quadro
técnico/administrativo, por sua vez, € compostogoservidores, mais
os trabalhadores terceirizados. Em maior ndmero eseontram,
obviamente, os discentes: 950 alunos/as distrisugln 38 turmas,
dentre as quais 27 sdo do Ensino Fundamental @ Ensino Médio,
ambos matriculados em regime semi integral.

O espaco fisico do colégio é consideravelmente @mpplssui 28
salas de aula, 11 banheiros (femininos e mascilinbssala de
professores, 10 salas de estudos dos professarekispiplinas, 1 sala
da Associacdo de Pais e Professores, 4 salas gigadin(espanhol,
francés, alemao, inglés), 2 miniauditérios, 2 labdmios de informatica,
7 laboratérios de disciplinas, 8 salas para atilédéaulas artisticas, 14
salas administrativas e pedagdgicas, 4 salas pajetd3, 1 biblioteca, 1
sala para consultério médico e outra para gabmddatolégico, 1 sala
para o Grémio Estudantil, 2 péatios cobertos, 1 ymnara criancas, 1
quadra de esportes descoberta, 1 campo de armafytabol, 2
cozinhas, entre outras. Além de tudo isso, conta &alisponibilidade
de diversos recursos didaticos, comdatashow computadores,
sonorizacdo em todas as salas de aula, duas liggass, etc.

A escola faz um planejamento anual sempre no ideicada
ano, onde a participacdo dos professores é sigtific As reunibes
pedagdgicas, por sua vez, ocorrem conforme a demaras reunides
com os pais e mées dos alunos acontecem trimestreEdm

Inserido no Centro de Ciéncias da Educacdo da UlegGe
funciona em prédio préprio no Campus Universitatamalizado no
Bairro Trindade, municipio de Florianopolis, o Cétélocalizado numa
area geograficamente residencial, onde existem déascesso, tanto
para o norte quanto para o sul, para o centro dideie bairros da
grande Florianépolis. Por se tratar de uma regifieetsitaria, muitos
dos moradores no entorno do colégio sdo alunosnddgees da
universidade, em sua maioria classe média e al@s Mmbém é
possivel encontrar populagfes tradicionais da itltapantes antigos
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desta regido e uma parte menor, porém ndo menosficsigva,
caracterizada pelos moradores de classe baixa.

Em entrevista com o diretor da escola, que aconmquart
desenvolvimento do Colégio de Aplicagédo por muénss, trabalhando
diretamente com a coordenacdo, alunos, pais essmwies, ele relata e
destaca a qualidade estrutural da escola. Apresesmtzcursos didaticos
presentes na escola, como por exemplo, o datashoemeutadores
(com acesso a rede wireless), sonorizacdo em tmlaslas de aula,
duas lousas digitais, dois miniauditdrios, cantigaadras esportivas,
sala de lingua estrangeira, de reunides e salaspda area disciplinar.
Além desses pontos positivos o diretor destaca irobimdice de
repeténcia e evasao escolar.

Em relacdo a dindmica da escola, uma grande gadetide
reunibes e atividades coletivas sdo organizadasarsdmente,
integrando todos os segmentos da escola a sua gest@ministracao.
Apesar de estar em processo de revisdo, o direiach a presenca
significativa de todo o corpo escolar nas discussdes atividades,
reunibes pedagogicas, reunides de area, consekosladse e de
discussdo do projeto politico. Nesse sentido, afiencontrar certas
dificuldades, mas, também um ponto de conexao tuulbes colocam-se
a disposicéo para criar espacos participativos elatmte na escola.
“Devemos pensar que a escola ndo é um corpo manolihde todos
pensam da mesma forma (ainda bem!). Este penséintdigyera
tensbes, conflitos. Mas, 0 que deve-se buscar angrimento, por
todos, dos principios que todos discutiram e aprawe (Diretor,
entrevista, 2013, p.2)

Em relacdo as questdes de preconceito e exclusdliretor
ressalta a pouca frequéncia visto que o colégiesapta alunos de
diferentes camadas sociais e étnicas e néo terseampaelo situacdes, na
sua visdo, em queestas diferengas tenham se explicitado como forma
de exclusdb (Diretor, entrevista, 2013, p.2)

Ainda nesse sentido, destaca a presenca dos pafsagdo do
colégio em relagdo as demandas e ao fato das aatesdganharem
corpo enquanto um processo longo e duradouro, §oese adaptando
as necessidades do cotidiano da escola. Destata aipresenca dos
pais e a atuacao do grémio estudantil na escalaisine nas atividades
extra-classe, como a festa da familia, festa jumgimeana anual, etc.

Em relacdo ao perfil sdcio-econdmico dos alunosjiretor
ressalta dados importantes. De acordo com o dinetogeral “a escola
atende alunos de classe média, que nédo traballgamm &resentam pais
€ maes com ensino superior completo. Apesar deeraam consenso, a
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maioria possui a idade adequada para o Ensino Médiondigbes
cognitivas para se inserir neste nivel de ensirsotuAmas ndo passam
de 25 alunos por sala de aula e as atividadedalgoes&o realizadas no
contra-turno para os alunos com dificuldade”. Aldonque o diretor
descreve na entrevista, observamos que os alutimscescados de uma
rede de apoio que conta com psicologas, pedagogasréenadores de
ensino. O contato com 0s pais é sempre estabelgmidporcionando
assim maior conhecimento sobre as condicbes sabgaisada aluno,
seus problemas e as dificuldades que permeiamicaa v

Os professores que fazem parte do colégio possuersua
maioria mestrado ou doutorado, possuindo além dealgio exclusiva,
uma carga horaria média de 12 horas/aula. Sao usmnmioria
professores efetivos e trabalhando em alguns maseaid maneira
interdisciplinar, realizando projetos entre as réifites disciplinas e
areas.

O colégio Aplicagdo da UFSC conta com uma étimauess,
diferenciada de qualquer escola da rede publicaleat, pois conta com
amplas salas de aula, com computadores em saia e@$0 0 data
show para as aulas expositivas e apresentacaabddhin. As cadeiras e
carteiras estdo bem conservadas, assim como agidas paredes.
Além disso, as salas de aula estdo equipadas coronalicionado.
Outro fator muito importante sdo as salas indiviglypara os cursos de
letras, assim como o auditério, muito usado em tegeculturais e
palestras da escola. Para os professores, a esmola com salas
individuais, em cada sala sdo duas disciplinasggemplo: Sociologia
divide uma sala com a filosofia. O que se tornatenimportante um
espagco com computador para prepara as aulas. Atso, s alunos
podem usar todo o espaco da Universidade, assim ognginasios de
esporte, a biblioteca universitaria, o restaurameersitario, o que
contribui muito para o processo pedagdgico.

Sobre a disciplina de Sociologia, pude ter bastemitd¢ato com a
professora para discutir o cotidiano escolar. Aseola¢cfes expostas
aqui sdo estabelecidas muito mais nas conversas esitcorredores
sobre as trocas de experiéncias, do que na em#rediiecionada a
pratica docente. Isso remete diretamente a condigaprofessor no
Colégio de Aplicacéo, que na condicdo de dedicagalsiva exige do
professor a insergdo em diversas atividades e diasasa escola. Se
por um lado a dedicacdo exclusiva sobrecarregdidiaim da escola,
por outro lado ela possibilita a esses professara®r dedicacao,
comprometimento e intensa insercao na realidad#agsceconhecendo
como inerente a pratica docente a preparacao das au serem
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ministradas bem como a atividade de pesquisa pde B corpo
docente realizada com incentivo de instituicbesac@hPq e CAPES;
além do programa de Iniciagcao Cientifica no Enditéalio fomentado
também pelo CNPg nos quais os professores sdoavdecmadores e
orientadores e os alunos séo os bolsistas PIBIC-EM.

Segundo o relato fornecido pela professora enteslas o
planejamento e o plano de ensino da Sociologiaceastruidos pelas
duas professoras da disciplina na escola, em acmmmioos Parametros
Curriculares Nacionais e o PPP da escola. O planendino possui
como referéncia as ciéncias sociais: sociologi&rppalogia e ciéncia
politica. Os objetivos visados pelas professorasngino de sociologia
€ a énfase no aluno e no processo de ensino-apagedi promovendo
compreensdo da sociedade bem como das relacdessséuiocuram
relacionar os contetdos da politica atual baseaadwes tedricos das
ciéncias sociais ndo enfatizando apenas uma (nita tedrica, porém
procuram destacar a sociologia brasileira e cooteimiprescindiveis,
segundo a entrevistada, como o estudo dos classistislos do século
XX e contemporaneos.

Apesar de terem adotado o livro didatico Tempos drools o
uso nao é feito em todas as aulas, basicamentedgisr motivos:
primeiro que n&o foi fornecido pela secretaria dacagdo exemplares
suficientes para todos os alunos da escola, sengkp aos terceiros
anos restrito aos xerox fornecidos pela escola atiliaagdo do livro
apenas em sala de aula; — a escola conta comliviate didaticos para
serem utilizados durante as aulas de sociologia segundo lugar por
opcdo da professora em trabalhar com outros livies diferentes
contetdos, optando muitas vezes por trabalharadiette com os
tedricos das ciéncias sociais, como por exempehtrs fornecidos do
livro Vigiar e Punir de Michel Foucault (2008) e ldgo Por uma outra
globalizacdo, de Milton Santos para trabalhar adade Criticas a
Modernidade referentes ao plano de ensino de sgi@otos terceiros
anos. Além do uso do livro didatico e outras bipladias, sdo utilizados
também como recursos didaticos o moodle, o UCAats, datashow,
e quadro negro. Segundo conta a professora ossalaspondem bem a
algumas estratégias didaticas, apesar de naor exis receita basica e
sim alguns éxitos no processo pedagdgico, e possuiembom
aprendizado mesmo considerando a disciplina delsg@ dispenséavel
aos estudos preparatorios do vestibular.

Relata a professora que o Colégio de Aplicacacsapta ampla
area destinada ao colégio dentro da comunidadensitéria da UFSC.
A estrutura da escola apresenta 6timas condicGag@eeber os alunos,
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além de alguns privilégios por estarem inseridos coaunidade

universitaria como internet wireless disponibilizaem toda area da
escola, possibilitado o acesso através do UCA aaiqgar outro

dispositivo capaz de acessar a rede. A escola iptrésuauditorios,

sendo dois deles de tamanho menor chamado de diididos e um

auditério com maior capacidade e infraestruturao 8i&ponibilizado

para uso em sala de aula datashow, caixas de somptadores o que
facilita em muito a utilizacdo de diferentes reosrslidaticos como
apresentacdo de slides, filmes e outros recursoeddos por esses
dispositivos. A realidade da escola é muito distatds condicdes de
outras escolas do ensino publico em que encontrarageira docente
completamente desvalorizada, possuindo baixos iGslampoucos

incentivos e tempo disponivel para a pesquisag@) £mos no ensino
publico, mas também em um grande numero de esaldasede

particular a precarizacdo do trabalho do profegssem um contexto
mais geral a precarizacdo da educagdo. Compde ass#aquadro a
faléncia dos prédios publicos, nos quais se erswnas escolas com
suas estruturas completamente abaladas pelo terppta anegligéncia
do Estado.

A professora de Sociologia entrevistada é concaread carater
efetivo, j& deu aula no Instituto Federal de S&#tarina e tem muitos
anos de experiéncia. Sua carga horaria de 12h edimagao exclusiva
garante um tempo adequado para prepara as auecidogia. Além
disso a professora se qualificou com doutoradonediesito a um plano
de carreira, férias e licenca capacitacdo. Arguangute seu salario
comparado a outras instancias da educacdo é neritorémunerado.
Além de uma 6tima estrutura escolar, todos esdesefacontribuem
muito para o planejamento e andamento das aul&®delogia. Outro
fator muito importante, é que as duas professomsSdciologia
ajudaram a construir o Projeto Politico Pedagdgiaocescola, o que
favorece o desenvolvimento de uma préatica docetiulada com os
fundamentos do PPP.

O mesmo questiondrio usado no Simdo Hess foi aldlic®
Colégio de Aplicacdo. Foram selecionadas duas trdwm 2° ano
matutino (ndo existem aulas no periodo noturno)spBederam o
guestionario 42 alunos do CA, e as meninas saoiarimaAs idades
variam entre 15 e 18 anos e metade da turma afifremuentar o
colégio em periodo integral (manha e tarde).

Um aspecto do perfil da turma, que pode represemiio do
rendimento dos alunos é o grau de escolaridad@alesNormalmente
costuma-se associar niveis maiores de escolaridadepais a um
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acompanhamento maior da vida escolar dos filh@gniivo ao estudc

apoio pedagogico e até psicologico. Neste sentidnaior parte dos
pais e maes da turma apresenta nivel de escolaridawr que a dc

filhos, tendo a maioria ensino superior completom pé-graduacao.
O que se espera é que, pelenos esses pais e maes, tenham cond

de dar um suporte maior a vida escolar dos sésfil
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laridade dos pais
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Quanto a identidade racial, 39 alunos se afirmabaamcos, :
aluno se afirmou como negro/afrodescendente e doabe afirmot
como indigena. De fatdambém visualmente, a cor de pele bre

predomina na turma.
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Identidade racial

22%B%

m Negro(a)/Afrodescende
nte

m Branco(a)/Caucasiano(a
)

i Indigena

Perguntados se possuem religido, dos 42 alunagspdnderar
afirmativamente e a composi¢éo religiosa é de ica&l espiritas
evangélicos.

Os dados relacionados a configuracdo dimilias chamam
atencdo. Apenas 20 alunos responderam morar naanessa com
pai e a mde. A composicao familiar varia de acaao a presenca (
um padrasto, primos, tios e avos. Um dos alunafysive, responde
que vive com o pai e os irmdos. O dett turma, neste sentido, refls
um pouco das mudancas recentes na configuracao faaasias
brasileiras, apresentando cada vez mais diversidad&ganizacéo. .
maior parte dos alunos moram em casas proéprias.

Sobre os habitos de lazer e entretenimemtedominam
frequéncia ao cinema e ao shopping e assistir 8yyidos dos passeic
pratica de esporte e idas a praia. Habitos comdolesir um instrument
e desenhar sdo as atividades menos praticadasoras livres do:
alunos. Especificamente sebo habito da leitura, a maioria respon
ler mais em sites da internet do que livros, jaroai revista

Apenas um aluno da turma respondeu que trabalt@aidc
que o perfil geral da turma é de dedicacdo exdusies estudoA
maior parte delednclusive vé no vestibular e na entrada ni
universidade, a passagem para a vida profissiGnglie reflete tambéi
no sentido que dédo ao Ensino Médio. Mais da metietles percebel
nesta etapa do ensino o meio para garantir uma&agdo no mercac
e/ou condicdo para prestar o vestibular. Apenas 3 relgram que
estudam porque os pais os obrigam, ainda que @rrerdspondido qu
estudam porque gostam.
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Ao final, as perguntas a respeito da disciplinaSdeiologia.
Primeiro, sobre sua importancia. As respostas fovameadas, mas
refletem uma boa recepcdo dos alunos frente aptisti Eles
responderam: para entender a sociedade; compreesdeonceitos;
conhecer valores, éticas, religido; porque é unsaiplina critica e
estimula o senso critico; ensina a ver o mundo aeeima mais critica;
entender melhor o lugar do homem na sociedade esenanem si; para
ter mais visbes do comportamento da sociedade; ggaeader nossas
manias pessoais, culturas diferentes; para apreaderiver em
sociedade, aceitando uns aos outros; acredita qumaéciéncia tdo
relevante quanto as outras.

Outra pergunta foi com relagcdo as expectativasatiosos em
relacdo a disciplina. As respostas foram as sezpiintlebates;
conhecimento sobre coisas que ainda ndo conheeesejam boas e
produtivas; compreender melhor a sociedade; gastare néo
discutisse 0s pensadores, pois depois de fazepwa msquecem as
ideias que eles tiveram; novidades; compreendehanetomo se
organiza a sociedade; que sejam dinamicas, coralti@em video e
em grupo; conhecer melhor a sociedade e constriticas bem
fundamentadas; mais filmes; aprender coisas noeasneabertura para
opinides e debates.

Os alunos selecionados no questionario em sua eynamadbria
tem um capital cultural e social de classes mdthak maioria dos pais
tem ensino superior, 0 que pode contribuir muitoremadimento dos
alunos. Além disso, poucos deles trabalham e nias de Sociologia
demonstraram bastante interesse pelo conteldaieigsardo de todas
as atividades proposta pela professora. Todas essatagens do
Colégio de Aplicacao, relativamente a outra espalsquisada, abrem
maiores possibilidades de que o ensino de Soc#laljidesenvolva
suas potencialidades enquanto trabalho educativo ae ciéncias
sociais.

Em relacdo ao PPP do Aplicagdo, entrou em vigoamm de
2003, tendo sido revisto e atualizado desde emtadltima versao,
disponivel nosite do colégio, é de abril de 2012, embora tenha olatid
informacao, junto a Coordenacao e Secretaria, deegte PPP néo esta
sendo usado porque continua em revisdo. Entretartdivetor inclusive
nos recomendou que buscassemos informacdes no d*BiEe cEntdo
faco essa ressalva, mas mesmo assim utilizo dadse dlocumento, ja
que contém informacdes importantes.

Segundo relato do diretor, a elaboragdo do PPP teve
participacdo de todos os segmentos da escola: tésceservidores,
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pais/mées e estudantes. As discussfes e orientagi@s como base o
que esta escrito no PPP, mas ha dificuldade emraicgr seus
principios pedagdégicos, uma vez que ndo ha um nsoggeral entre 0s
segmentos, 0 que gera tensdes e conflitos, mastsascumprir, por
parte de todos, os principios que foram discutadaprovados.

Ao analisar o Projeto constatei que este foi cafttrcom base
nos resultados de uma ampla pesquisa realizada oiégi€ de
Aplicacdo no ano de 1997, com a finalidade de distizar a realidade
institucional para, a partir da tabulacéo e daism#élos dados, deliberar
por necessidades, desafios e perspectivas, tendistara melhoria da
gqualidade do ensino, pesquisa e extensao, respalgad uma proposta
pedagdgica inovadora.

Apds uma longa trajetéria de estudos, discussiedileeracoes,
a equipe responsavel pela construgcédo do ProjeticedPedagogico do
Colégio de Aplicacdo o coloca em acdo, todavia @nseguinte
ressalva:

Temos clareza que o Projeto Politico-Pedagdgico
ndo é um texto escrito e acabado. Ele € sim um
processo continuo, coletivo e que se renova, se
refaz e se reestrutura de acordo com as exigéncias
da realidade em que a escola se insere. Exige uma
reavaliacdo constante para tomada de decisbes
acerca das alteragdes necessarias para enfrentar os
desafios que se apresentam (PPP, 2012, p.5).

O que denota um reconhecimento de que o projegscida ndo
comeca de uma s6 vez, ndo nasce pronto. E, m@@syvo ponto de
chegada de um processo que se inicia com um pequemnp® de
professores, com algumas propostas bem simplesieesg amplia,
ganhando corpo e consisténcia no decorrer do podtestorico.

O Projeto baseia-se na noc¢do de Escola Democrégcacordo
com o pedagogo Moacir Gadotti (1983udPPP, 2012, p.6), segundo o
gual uma escola que seja democratica, publica elgopdeve estar
pautada nas seguintes afirmativas:

A escola ndo é o Unico espaco de aquisicdo der stdiborado,
também aprendemos em outros espagos e com oudiesg

» N&o existe um Unico modelo de acdo educativa eadola tem
suas proprias contradicbes e precisa encontrarpgépsos caminhos,
por isso a importancia da experimentacdo pedagdgiake mentes
abertas para o novo.
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¢ A Educacgéo para todos supfe todos pela educacgésegja,
todos nao terdo acesso a educac¢do enquanto tonlae ridteressarem
por ela.

» Grandes mudancas exigem esfor¢co continuo e solidés
pequenas ac¢des. As pequenas mudancas podem dstastfsd para as
mudancas estruturais.

O Colégio de Aplicacdo se propbe a producéo, tresssim e
apropriacdo critca do conhecimento com o0 objetivie
“instrumentalizar a responsabilidade social e ar&ftdo historica dos
educandos, contribuindo também para a expansasedeessonalidade”
(PPP, 2012, p.7). A filosofia direcionadora da ag@&mlagdgica do
Colégio de Aplicacdo tem sua origem e seu fim naiga social
concreta. O contexto histérico-social no qual vivatocentes e
educandos constitui o fundamento do trabalho dédimlde Aplicacgéo.

Os objetivos especificos tém em vista:

a) Propiciar os conhecimentos necessarios paranmshtalizar o
educando na sua atuacao, tornando-o critico e fwocho processo de
transformacéo no mundo e na consequente constdegdma sociedade
justa, humanitéria e igualitaria;

b) Possibilitar ao educando a vivéncia de pratiEmocraticas
concretas para que este possa desenvolver-se cajeibo slivre,
consciente e responsavel na construcdo coletivasude realidade
histdrica;

c) Proporcionar e desenvolver atividades de pescqisxtensao
que contribuam para a melhoria do ensino, como pamnmacao
continuada dos docentes.

Por se constituir em uma escola “experimental” fop@ssibilita
a existéncia de praticas pedagogicas diferencigaiassomo a fundada
no Construtivismo, a fundada na Pedagogia de Bmojet outras
perspectivas tedricas diversas.

A Concepcdo de Educacdo, por sua vez, se baseisates
saberes necessarios a educacéo do futuro, de amrddorin (2001
apudPPP, 2012, p.8) quais sejam:

1) As cegueiras do conhecimento: o conhecimentpeem®sta
ameacado pelo erro e pela ilusao;

2) Os principios do conhecimento pertinente: a acim deve
discutir os processos que resultam no acesso asnafdes sobre o
mundo e como articula-las, organiza-las e percebearonceber o
contexto local / regional / mundial e as relacdeseeo todo e as partes;

3) Explicar a condicdo humana: o ser humano é stempo
fisico, bioldgico, psiquico, cultural, social e thisco. Essa unidade
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complexa é totalmente desintegrada na educacdo mmo das
disciplinas;

4) Explicar a identidade terrena;

5) Enfrentar a incerteza: as ciéncias permitirame qu
adquirissemos muitas certezas, mas igualmentearauwel ao longo do
século XX, inimeras incertezas. A educacdo devpavese de formar
cidadaos capazes de conviver com a imprevisibiéidbmfuturo;

6) Explicar a compreensdo: ensinar a compreensfie as
pessoas como condi¢cdo e garantia da solidarieddeleatual e moral
da humanidade;

7) A ética do género humano: a educagdo deve axps
relacbes individuo/sociedade/espécie, pois as detacentre o0s
individuos produzem a sociedade, a qual retroafpee sos mesmos
individuos e a espécie.

No colégio Aplicagdo da UFSC, a maioria dos prafess que
trabalha hoje na escola, inclusive as duas praf@ssde Sociologia,
contribuiram na construcdo do projeto. O que € uatorfmuito
importante para a pratica docente, assim como danaento das aulas
de Sociologia. Além disso, a escola conta com uraigsdo
organizadora, para a discussdo e atualizacdo detqroPode-se
verificar também, que as professoras de Sociologaseguem
desenvolver grande parte das ideias propostappgkto. Pois além de
ajudar a construir, a escola oferece uma estratlgguada, assim como
as condi¢Bes de trabalho favorece a pratica dacente

CONSIDERACGOES FINAIS

Durante a graduacdo de Licenciatura em CiénciasiaiSoc
discutimos varios tedricos como Florestan Ferngn@esavio lanni e
Wright Mills entre outros mais recentes, demonstoa@ importancia do
aprendizado sociolégico nas escolas de nivel mépiva a
transformacéo social. Como demonstrei nos capitbsriores, foram
muitas as batalhas da disciplina até os tempossatbabemos que os
desafios ainda sdo muitos. Esse trabalho buscporédsr, se nos dias
hoje, a disciplina de Sociologia consegue cummn cuas finalidades
educativas, em tempos de crise social, de prigzaa educacéo e de
precarizacdo do ensino nas escolas da rede publica?

Uma das conclusbes da pesquisa, € que nas eseolesdel
publica estadual h4 que se considerar a complexidad relagfes que
envolvem o ambiente escolar e que por ele séo ddasl Ou seja, 0
que se percebe como assinala Mendonga (2011), é anisex de
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sentidos, onde professores e alunos ndo se idantitom a escola, em
suas relacOes cotidianas, pois existem problemasutiesis,
pedagdgicos e democraticos que interferem nestea@|

Nas duas escolas pesquisadas, constatei uma gidedaca de
condi¢cbes materiais e pedagdgicas sob as quaiabearo ensino de
Sociologia. Na escola Siméo Hess, da rede estaduatiucacdo, pude
constatar que had uma auséncia de espacos de cefleldiva acerca
das politicas e diretrizes pedagdgicas para a e#@acascolar, bem
como das acdes docentes ali realizadas e as fidssibs de dialogo
interdisciplinar entre as varias areas de conhetimteabalhadas.

E significativo o fato de que S0 poucos 0s profess que
conhecem o Projeto Politico Pedagodgico da escoksnid os que o
conhecem, ndo aplicam seus principios na pratica,uma série de
motivos, especialmente aqueles relacionados asaqasccondicdes
materiais e pedagodgicas da escola: alta rotatigiddel professores,
péssimas condi¢bes de trabalho, carga horaria sxaede trabalho,
baixos salérios dos professores e funcionariogjtasi fisica precaria,
caréncia de materiais didaticos.

Esta pesquisa procurou revelar que esses sao dhijonss que
expressam problemas estruturais da educacdo beasiMo caso da
escola pesquisada E.E.B. Simdo Hess, esses fattederem no dia a
dia de trabalho, dificultando que se realize a adfic como pratica
social complexa de mediacdo entre o mundo social fermacdo
humana dos alunos.

Disso resultam dificuldades, para que o trabalhtedi® com a
disciplina de Sociologia na Simdo Hess, encontreomstunidades
proficuas para realizacdo de suas potencialidadesatvas. Vale
salientar que este problema esta atrelado a qsest@és amplas,
resultantes de uma sociedade desigual, no quadrdratassformacdes
contemporaneas do capitalismo. Como assinala gisk2011, p. 115):

Nos dias de hoje, os desafios ao ensino de
Sociologia nas escolas, estdo fortemente
enredados a questbes sociais mais amplas, que
acompanham as transformacfes contemporaneas
do capitalismo e atingem com gravidade a
educacdo brasileira e seu sistema publico de
ensino. Nas suas particularidades, advindas das
especificidades do trabalho pedagoégico com as
ciéncias sociais, a atividade docente com a
disciplina de Sociologia no ensino de nivel médio

no pais é também intensamente afetada pelos
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problemas estruturais de uma sociedade desigual,
na qual ainda se reivindica a universalizagcao da
educagdo basica.

No Colégio de Aplicacdo da UFSC, amparado na es#ut
material e pedagdgica e na politica educacionaUdersidade, as
discussdes dos problemas estruturais e pedagogigogscola se
encontram em outra etapa. A escola j& conta com estaitura
adequada, os alunos podem usar todo o espaco daréidade, assim
como os ginasios de esporte, a biblioteca uniéiajto restaurante
universitario, os professores tem adequada condigddrabalho, ha
espacos de reflexdo coletiva sobre as atividades edsino-
aprendizagem. Além disso, muitos alunos ja trazemata um capital
cultural, pois grande parte dos pais tem formagdama graduacdo ou
pés-graduagdo, muitos tem vinculo de trabalho ctRSC.

E possivel supor que todos esses fatores contritpse um
processo educativo mais qualificado, onde as cdedignateriais e
pedagdgicas permitem vislumbrar a realizacdo dmddadvindas de
Florestan Fernandes e Octavio lanni de uma So@olg@ara a
transformacdo social. Entretanto, essas ideias &0 remlizardo
plenamente com mudancas estruturais na educacd soaiedade
brasileira, que enfrentem com radicalidade os probbk sociais que
atingem a escola publica.
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