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RESUMO

Esta dissertacao pretende contribuir para a compreensao do quadro sociolinguistico
angolano e a situacdo do portugués neste territorio, pondo em discussdo o assunto sobre o
ensino-aprendizagem da Lingua Portuguesa, que tem sido uma preocupacao em Angola e, de
modo geral, em todo o espaco luséfono. Ademais, procuramos apresentar o panorama
etnolinguistico de Angola, sua caraterizacdo e distribuicio e, em funcdo da realidade
sociocultural, historico-economica e politica vigente, trazer no cenario do debate
sociolinguistico a problematizacdo dos pressupostos tedricos voltados para o ambito da
Linguistica e da Sociolinguistica, estabelecendo a articulacdo seguinte: Sociolinguistica e
processo de ensino-aprendizagem, na medida em que percebemos haver fatores implicados ao

ensino do portugués no contexto angolano.

Por outro lado, ao longo da nossa abordagem, procuramos refletir em torno da dimensao
da lingua, do Estado e da linguagem, enquanto elementos imprescindiveis para a definicao da
politica linguistica e para o desenvolvimento de uma determinada sociedade, bem como alguns
conceitos atinentes ao dominio didatico-pedagdgico, visto que esta area do saber representa
uma dimensao social de grande relevo, em que circula, diariamente, uma diversidade de

fendmenos linguisticos, sociais e, peculiarmente, sociolinguisticos.

Paralelamente, entendemos colocar a lume uma reflexao em torno de questoes de
ambito da Sociolinguistica, da Linguistica e da Didatica, pois estes dominios permitiram-nos ter
a percecao do entrecruzamento dos fenomenos como o contacto de linguas e a interferéncia
linguistica, sendo por eles que, na verdade, resultam novos produtos linguisticos, dando origem
a formacdo de novas variedades do portugués, tal como sdo os casos do PB e do PA. Neste
sentido, a investigacao procura fornecer dados fiaveis sobre a realidade sociolinguistica e
cultural de Angola, pretendendo, numa perspetiva reflexiva, auxiliar no entendimento das
concecoes de linguagem adotadas a nivel das praticas docentes e repensar em prol do plano de

formacao de professores de lingua, bem como os paradigmas atuais observados.

Palavras-chave: Sociolinguistica, Linguistica, Concecao de linguagem, Lingua, Ensino-
aprendizagem de Lingua Portuguesa.



ABSTRACT

This dissertation s purpose is to contribute to the learning of the Angolan sociolinguistic
framework and of the Portuguese situation in this territory, putting in discussion the topic about
teaching and learning of the Portuguese Language, which has been a concern in Angola and, in
general, all of the Lusophone space. And more, we look to present an Angolan ethnolinguistic
perspective, it’s characterization and distribution and, in function of socio cultural reality,
historical-economics and politics in force, bringing the scenario of sociolinguistic debate to
problematization of theoretical assumptions brought back to the scope of Linguistics and of
Sociolinguistics, establishing the following articulation: Sociolinguistics and the process of
teaching and learning, according to that which we understand in implicated factors in the

teaching of Portuguese in Angolan context.

On the other hand, during our approach, we look to reflect around the dimension of
the language, of State and of language, while essential elements around the definition of
linguistic politics and to the development of a determined society, as well as some related
concepts in Didactic-Pedagogic dominion, seeing that this area of knowledge represents a social
dimension of great relevance, in which circulates, daily, a diversity of phenomenons that are

linguistic, social and, peculiarly, sociolinguistic.

Similarly, we tend to ignite a reflection around questions of the scope of
Sociolinguistics, of Linguistics and of Didactics, because these dominions permit us to have a
perception of the intercrossing of phenomenons like the contact of languages and the linguistic
interference, being through them that, in truth, result in new linguistic products, giving origin
to the formation of new varieties of portuguese, just like the cases of PB and of PA. In this
sense, the investigations looks to provide reliable data about the sociolinguistic reality and
culture of Angola, intending, in a reflexive perspective, help in the understanding of language
conceptions adopted to the level of the teaching practices and rethink in favor of the language

teachers formation plan, as well as the actual observed paradigms.

KEYWORDS: Sociolinguistics, Linguistics, Language Conceptions, language,

Teaching and Learning of the Portuguese Language.
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Introducao

O presente trabalho visa abordar uma questao de grande relevancia voltada para os
estudos linguisticos, mais especificamente no que tange a Sociolinguistica e o Ensino do
portugués. Este estudo sera desenvolvido de acordo com o contexto angolano, sendo dominante
o caso do Lubango, pela massificacdo do ensino nesta cidade, bem como pela presenca
diversificada de falantes do portugués e das linguas locais dos varios pontos do pais. O territorio
angolano ¢é vasto do ponto de vista geografico e do ponto de vista do complexo linguistico, uma
vez que existe nele dezoito provincias e cada uma delas com a sua respetiva lingua regional ou
local. Todo este complexo, na realidade, € o que constitui a riqueza imaterial desta nacao que
se serve do Portugués para o ensino nacional. Com efeito, a nossa preocupacao é tentar

contribuir para a compreensao da situacdo do portugués e o seu ensino em Angola.

Outrossim, acreditamos que este assunto nao pode ser abordado distante da
Sociolinguistica, na medida em que focaliza os seus estudos na lingua, na cultura e na
sociedade. Neste sentido, pensando na interagao entre lingua, cultura e sociedade, torna-se
imprescindivel compreender o percurso sociolinguistico de uma comunidade linguistica, para
uma melhor compreensao da lingua, cultura e historia de vida de um povo. Assim, assumir uma
postura voltada para esta reflexdo, pensamos ser vantajoso por facilitar o ensino da lingua
portuguesa por parte do professor, bem como ajuda-lo-ia a entender melhor a lingua, a cultura

e a sociedade dos seus alunos.

Justificacao da escolha do tema

A relevancia deste tema justifica-se pelo facto de poder contribuir, indubitavelmente,
para a compreensao do valor da Sociolinguistica no que se refere ao ensino do portugués em
Angola. Deste modo, pensamos que este estudo, de forma particular, podera permitir que se
perceba o nivel de entendimento que se tem sobre a relacao da Sociolinguistica e o ensino do
Portugués, no que se refere as praticas docentes na cidade do Lubango. Ademais, € com vista
no crescimento do ensino que é feito em portugués, maioritariamente, que o nosso estudo se
reveste de grande pertinéncia, sendo para o efeito nossa tarefa encontrar solucdes concretas
gue possam contribuir para um melhor ensino do portugués, preferencialmente, em todo o pais
e sem assimetrias, como desejamos.

Todavia, Angola € um pais jovem que possui apenas dezasseis anos de paz efetiva e
uma populacdo maioritariamente falante do Portugués que, por sinal, representa a lingua
oficial do Estado. Curiosamente, neste pais os cidaddos falam a lingua portuguesa de maneira
muito diferente, de Cabinda ao Cunene e do mar ao Leste. Diante do exposto, partilhamos a

ideia de que as linguas nativas exercem uma grande influéncia na vida dos povos e, do ponto
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de vista de resultado, percebemos que essa influéncia deriva do contacto entre a LP e as linguas
locais, o que tem trazido a tona carateristicas peculiares na variedade do portugués falado em
Angola.

Contudo, acreditamos que a abordagem deste assunto podera abrir caminhos que, no
ambito dos estudos linguisticos, contribuirdo para despertar o interesse na pesquisa
Sociolinguistica dos povos de Angola e enriquecer, desta maneira, os varios estudos existentes
sobre a situacdo do portugués neste territorio.

0 nosso objeto de estudo, a nivel desse trabalho, versa a Sociolinguistica e o Ensino
do Portugués em Angola.

Pensamos que o assunto é oportuno para o fortalecimento do sistema de ensino em
Angola. Com efeito, acreditamos que alguns fatores sociolinguisticos estdao implicados no ensino
da Lingua Portuguesa nesta parcela angolana da cidade do Lubango, o que nos suscitou a
seguinte pergunta: quais sao as concec¢des sociolinguisticas aplicadas ao ensino do Portugués
no Lubango?

Pretendemos com a realizacao deste trabalho compreender como os fatores
sociolinguisticos da regiao angolana do Lubango podem influenciar no ensino-aprendizagem da
lingua portuguesa, propondo algumas estratégias que possam contribuir para um melhor ensino
do Portugués em Angola. Deste modo, propusemo-nos trazer como objetivo geral o seguinte:

» Estudar a relagao existente entre a Sociolinguistica e o Ensino do Portugués em
Angola: concecdes e praticas docentes na cidade do Lubango.

Este trabalho, como foi dito, visa contribuir para o entendimento da situacao linguistica

de Angola e propor caminhos para a melhoria do ensino da lingua portuguesa. O mesmo tem

como objetivos especificos os dispostos abaixo:
*  Avaliar a situacao do ensino do Portugués no Lubango;
» Esclarecer a relevancia da Sociolinguistica no processo de ensino do Portugués;

»  Analisar o perfil do professor de lingua portuguesa;

= Perceber até que ponto os professores de lingua portuguesa tém o
conhecimento sociolinguistico;

= Apreciar os procedimentos didaticos e pedagdgicos usados no ensino do
Portugués;

= Manipular a Sociolinguistica para o enriquecimento do ensino do Portugués no

Lubango.
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Estrutura da dissertacao

No que concerne a apresentacdo das tematicas a serem abordadas, considerando os

objetivos apresentados acima, a dissertacao foi organizada da seguinte maneira:

No primeiro capitulo, propomo-nos distinguir as diferentes categorias sociolinguisticas
como Lingua Materna, Lingua Segunda, Lingua Estrangeira, Lingua Nacional, Lingua Oficial e
identificar os modelos de abordagem que melhor se ajustam ao ensino-aprendizagem de uma
LM e de uma LS, visto que na realidade angolana podemos encontrar falantes do PLM e falantes
do PLS/PLNM. Nesta primeira parte, apresentaremos os conceitos fundamentais como lingua e
linguagem, realcando a dimensao dos mesmos na sociedade e, posteriormente, sera feita uma

abordagem a volta dos fenomenos do contacto entre linguas e interferéncia linguistica.

O segundo capitulo prende-se a uma caracterizacao do quadro sociolinguistico de
Angola, no qual sdo apresentados os grupos etnolinguisticos, dados geograficos, a estatistica
atual da situacdo demografica e alguns dados historicos. Nesta segunda parte, procuramos
demonstrar o contributo da Sociolinguistica no ambito do ensino do Portugués e a respetiva

relacdo entre ambos os dominios.

Por fim, no terceiro capitulo, o estudo é reservado a percecao da situacao
sociolinguistica na cidade do Lubango e as implicacbes a nivel do ensino-aprendizagem da
Lingua Portuguesa. Ademais, por meio dos dados recolhidos na pesquisa realizada nesta regiao
de Angola, esta parte do trabalho visa evidenciar até que ponto os pressupostos sociolinguisticos
podem contribuir para a melhoria do processo de ensino-aprendizagem do Portugués. Ainda
neste capitulo, serdo analisados e discutidos os resultados, seguindo-se as consideracoes finais,

referéncias bibliograficas e os anexos.

Metodologia

Quanto a metodologia para a realizacdo deste trabalho, pretendemos realizar uma
recolha bibliografica e estudar os pressupostos tedricos que se integram no ambito dos estudos
sociolinguisticos do Portugués, almejando, com a mesma, contribuir com critérios adequados
para o entendimento dos fendmenos sociolinguisticos e a situacdo da lingua portuguesa em
Angola, na medida em que, de forma geral, este idioma representa a principal lingua de ensino.
Este dominio revela-se basilar na recolha de informacao sobre um dado projeto investigativo,
uma vez que em qualquer trabalho cientifico, um dos aspetos mais relevantes prende-se com

o dominio que o autor tem da bibliografia publicada sobre o assunto (Sousa, 1998: 42).

Por outro lado, para a obtencao dos dados concretos atinentes a pesquisa, recorremos

a aplicacdo de inquérito por questionario, por ser uma técnica muito usada e que possibilita
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obter respostas indispensaveis para a prossecucao dos objetivos tracados. Assim sendo, para
constituir o corpo da pesquisa, o nosso publico-alvo sera composto por uma turma de 38
estudantes do Curso de Linguistica/Portugués, 3° Ano do Instituto Superior de Ciéncias de
Educacdo da Huila (ISCED-Huila), localizado na capital provincial (Lubango) e que, por
conseguinte, constituird a amostra da populacdo. Este grupo foi selecionado pelo facto de,
normalmente, no seio das turmas haver professores de Lingua Portuguesa a par de futuros
professores de lingua. O trabalho abarcara se¢bes que nos esbocaremos em consideracdes,
enfatizando o Portugués a luz da Sociolinguistica a fim de trazer informacdes que ajudarao a
responder algumas perplexidades e compreender a situacdo do ensino do Portugués e os seus

falantes no Lubango.
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CAPITULO |

A SOCIOLINGUISTICA E O ENSINO DE
LINGUAS
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CAPITULO I - A SOCIOLINGUISTICAE O
ENSINO DE LINGUAS

0 estudo sobre o ensino de linguas, partilhando a visdo dos varios autores como Garmadi
(1983), Elia (1987), Amor (1993), Reis (2006) entre outros, deve ser realizado observando os
pressupostos fornecidos pela Sociolinguistica, bem como o valor que ela assume para a
compreensao dos varios fatores implicados no processo de ensino-aprendizagem de uma lingua.
A problematica das linguas e do seu ensino tem suscitado grandes controversas no seio dos
linguistas e de varios estudiosos interessados pela area da Linguistica. Nesta sequéncia,
pensamos ser relevante referir que a lingua, enquanto objeto principal da Linguistica, ndao pode

ser estudada isoladamente da Sociolinguistica.

No que diz respeito a Sociolinguistica, a ela coube um papel decisivo por se ocupar,
propriamente, dos estudos sistematicos da covariacao das estruturas linguisticas e sociais,
associando-a ao facto de fornecer instrumentos basicos e perspetivas a Didatica de Linguas
(D.L.M, D.L.S, D.L.E). Para além dos contributos referidos, também, a sua intervencao atribui
importancia ao estudo das articulacdes entre o codigo linguistico e os outros codigos, sendo
que no contexto de ensino-aprendizagem, ela procura compreender os mecanismos pelos quais

o proprio discurso pedagogico se gera e reproduz (Amor, 1993: 16-17).

E nesta perspetiva que refletimos sobre a dimensdo da Sociolinguistica no ensino do
Portugués, dado o seu enfoque no dominio linguistico. Ainda na base deste assunto, conjugando
fatores como lingua e ensino, atitude dos falantes e sociedade, traduz-se imperioso que os
docentes e investigadores de lingua tenham uma preparacdao odbvia em Linguistica e
Sociolinguistica, o que fornecera ferramentas para o entendimento dos varios fenomenos que
se operam no interior e no exterior da lingua. Alguns deles tém sido muito discutidos como
variacdo e mudanca, variedades linguisticas e outras realidades ou fatores implicados nestes

fendomenos.

Adicionalmente, tal como sabemos e conforme pode ser evidenciado, a questao
linguistica ndo é delimitada pela sociedade, mas é pertinente sabermos que a lingua pode sofrer
interferéncia da questao social de um determinado territorio. Demais, quando se fala de lingua,
o elemento social é fundamental porque funciona como um canal que permite a passagem de

outros dados importantes como os padroes culturais e educacionais (Elia, 1987: 146).
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Com efeito, apreciando determinados tracos ligados as atitudes linguisticas', Garmadi
(1983) chama-nos certa atencdo a ter com a importancia do objeto de estudo da
Sociolinguistica, colocando a tona a Sociolinguistica Aplicada. A autora em apreco, entretanto,
ressalta o valor da Sociolinguistica e considera-a como sendo responsavel no registo das
mudancas que as atitudes linguisticas vao manifestando, seja na consciéncia dos factos da
lingua e dos factos sociais que alguém possa ter, assim “como naqueles para quem a lingua e a
sociedade sao objetos de investigacao e de preocupacdes profissionais” (Garmadi, 1983: 26-
27).

Efetivamente, a reciprocidade entre a lingua e a sociedade é uma das linhas que reflete
o objeto de estudo da Sociolinguistica. E com base nessa perspetiva que o Ensino do Portugués,
em nossa opinido, deve ser feito. Assim, na mesma ordem de ideias, podemos crer que a posicao
de Reis (2006: 11) merece cuidadosa atencao, na medida em que para o autor esse convivio
entre a lingua e a sociedade representa uma unidade intrinseca. A relacao referida esta patente
no interior do objeto de estudo da Sociolinguistica, tal como faz mencao o autor citado e, da
mesma forma, podemos corroborar se considerarmos que a Sociolinguistica tem como
preocupacao estudar os problemas diversos ligados a natureza social da lingua, suas funcoes
sociais, mecanismos de influéncia de fatores sociais sobre a lingua e o papel que a lingua exerce
na vida da sociedade, ou seja, esse relacionamento é evidente quando conseguimos entender

que ela é a ciéncia que estuda o funcionamento da lingua na sociedade.

Na sequéncia do que ficou mencionado, relativamente a interacdo entre a lingua e a
sociedade, visto que tal reciprocidade representa algumas das linhas do objeto de estudo da
Sociolinguistica, vale destacar diferentes acecdes apresentadas por varios autores versados no
estudo de questdes linguisticas. Assim, de igual modo, podemos atentar em Xavier e Mateus
(1990: 341) que, baseando-se em Cristal, D. (1985), apresentam-nos uma relevante
contribuicao, ao considerarem que a Sociolinguistica é o ramo da Linguistica que estuda todos
os aspetos da relacao entre a lingua e a sociedade como, por exemplo, a identidade linguistica
de grupos sociais, atitudes sociais em relacdo a lingua, o uso das linguas e as variedades sociais

e regionais das linguas.

De facto, para um melhor exercicio da pratica docente, ao nivel do Portugués, é fulcral
que se observe e que se compreenda a situacdo sociolinguistica da comunidade onde esta
inserido o aluno. Ademais, conhecer melhor a lingua, a cultura e a sociedade dos alunos podera
facilitar o ensino da lingua portuguesa por parte do professor. Neste sentido, acreditamos ser

fundamental dar-se a devida atencao ao conhecimento da situacao sociocultural do aluno, na

' Atitudes linguisticas sao manifestacoes diversas decorrentes do uso da lingua. Estao relacionadas com
comportamentos, sentimentos e atitudes variadas.
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medida em que esse mesmo conhecimento podera contribuir, do ponto de vista metodologico,

encontrar as vias mais adequadas para aquela realidade de ensino-aprendizagem.

A Sociolinguistica, enquanto ramo da Linguistica, assume-se verdadeiramente como
sendo o elemento basilar para o ensino de linguas pelo facto de fornecer, aos interessados pela
investigacdo e ensino de linguas, dados imprescindiveis sobre a dimensao da lingua e da
linguagem, bem como o modo de articulacao destes na sociedade, o que assegura a realizacao
de um melhor ensino de linguas. Igualmente, podemos constatar essa mesma veracidade em
Crystal (1977: 304), na obra A Linguistica, dando-nos conta que a Sociolinguistica é a area de
dominio que estuda o modo como a linguagem se articula com a sociedade. Podendo ser
também o estudo do modo como a estrutura linguistica muda em reacéo as suas diferentes
funcdes sociais e a definicdo de quais sdo essas funcdes. E nesta ordem de ideias que pensamos
ser relevante o nosso estudo, sendo que a Sociolinguistica visa estudar a lingua na sociedade,

a par da funcao exercida por ela.

Torna-se também necessario refletirmos sobre o poder que a lingua possui, bem como
as funcdes diversas que ela desempenha na sociedade. E neste sentido que ao falarmos de
ensino-aprendizagem nao podemos desassociar a lingua da sociedade, porquanto se completam
as duas realidades. Contudo, nos tempos hodiernos, alcancar as maravilhas que residem a lingua
e que nos levam a conhecer outros mundos nao tem sido trabalho leve; quer para os que
aprendem a lingua, quer para os que a ensinam. Sobretudo para os primeiros, na medida em
que alguns, constantemente, vao revelando pouco interesse na aprendizagem da (LP).
Realmente, estes alegam ser uma disciplina de dificil compreensao por haver uma diversidade
de regras impostas pela gramatica (Osoério, 2004: 7), dai compreendermos a necessidade de se
repensar nos avancos ou nao dos modelos adotados na pratica docente do ensino de Lingua
Portuguesa, se se ajustam ou ndao aos novos tempos, a realidade vigente; bem como de se
avaliar a possibilidade de reformulacao do tipo de formacao concedido aos professores de

lingua.

Desde ja, neste seguimento, saliente-se que no seio dos alunos ha aqueles que
realmente demonstram vontade e interesse em aprender e, de facto, aprendem. Também ha
os que, sentindo-se obrigados a fazerem parte do processo de ensino-aprendizagem,
manifestam pouca ou nenhuma vontade; sendo que nao aprendem e, simplesmente, consideram
ser complexa a disciplina. Mas os que sao dedicados, mostrando o voluntarismo e o interesse
na aprendizagem, aprendem e chegam mesmo a alcancar os resultados almejados. Deste modo,
como resultado dos diversos comportamentos e de situacdes de varia ordem referentes a
aprendizagem do Portugués, deparamo-nos, frequentemente, com o fenomeno do insucesso

escolar e baixo aproveitamento em Lingua Portuguesa.
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Assim, visto que é nossa missao ser um colaborador ativo no processo de ensino-
aprendizagem, enquanto docentes, devemos procurar estratégias que visem o progresso e
mudanca na vida do aluno, bem como propor solucoes que respondam e facam face ao
fenomeno do insucesso escolar. Nesta senda, o autor acima citado, refletindo sobre o mesmo
problema, ressalta-nos que ensinar o Portugués nao é um empreendimento facil para muitos,
visto que nos tempos que correm, ser professor € dificil, reforcando o mesmo que ensinar os
“cantos e os mistérios” do lugar de que fala Vergilio Ferreira, ndo é tarefa facil. Certamente,
que todos estamos conscientes da dificuldade que o ensino da disciplina de Lingua Portuguesa
pressupde. Fruto de um conjunto de situacdes, somos hoje confrontados com um ensino
massificado, preenchido, por um lado, por alunos que, verdadeiramente, querem aprender e,

por outro, por aqueles que, por forca da lei, sao obrigados.

Nesta sequéncia, sem querermos realmente julgar e porque ndo é essa a nossa intencao,
gostavamos de frisar que, ao lado dos alunos sem vontade e sem interesse para aprender, estao
associados, também, os professores que ndo manifestam muita vontade e interesse no exercicio
da atividade docente; ademais, parece ndao haver um compromisso saudavel por parte de alguns
profissionais que a sociedade verdadeiramente precisa. E esta realidade, de alguma forma,
pressupde a falta de amor no que fazem. Ainda assim, podemos encontrar, no ensino geral
(primeiro e segundo ciclos do ensino secundario) e no ensino superior, docentes que fazem de
tudo para que o ensino de linguas (lingua portuguesa, em particular) seja uma realidade
producente. Esses, todavia, também encontram dificuldades, seja por faltar alguma informacao
e/ou formacao na area da linguistica, seja pela dificuldade no acesso aos materiais especificos
para o ensino do Portugués. Na senda da discussdo sobre o insucesso escolar, no terceiro
capitulo, apos a apresentacao dos resultados da investigacao, vamos também refletir e tentar
perceber qual € o quadro que se vive a nivel do ensino superior, considerando que o fenomeno
nao isenta os estudantes universitarios. Apenas faremos uma breve apreciacao, por nao ser o

assunto o escopo central do nosso trabalho.

Todavia, o assunto relacionado com o sucesso e/ou o insucesso do processo de ensino-
aprendizagem, em Angola, manifesta-se como uma preocupacao no circulo da classe docente e
da sociedade em geral. Assim, em funcao das novas dindamicas e dos objetivos do Ministério da
Educacdo, constantemente, varios profissionais questionam-se sobre o que fazer para se
debelar o problema em causa. De facto, a complexidade reside no como fazer, por isso
precisamos refletir sobre a formacao dos novos e futuros professores de LP, visto que se sentem

como parte responsavel pelo alcance dos designios do ME e da sociedade.

Com efeito, as praticas e os modos de agir em funcdo dos objetivos preconizados devem
perspetivar um ensino e educacao centrado no aluno e na sua construcao como homem capaz

de contribuir para o progresso da sociedade, pois ensinar e aprender sao duas atividades que

9
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estao intimamente ligadas e, relativamente aos resultados das aprendizagens, o professor
costuma ser aplaudido ou criticado pela sua atividade, mesmo quando se sabe que ele nao € o
Unico elemento desse processo, ainda assim, parece ser o elemento mais facil de se apontar

as falhas, conforme davam conta Gaspar et al. (2012:24).

Pela experiéncia que temos, enquanto professor de Lingua Portuguesa, temos ouvido,
no dialogo entre os colegas, que ha professores que exercem a profissdo pela obrigacao da vida
e para a satisfacao das suas necessidades, mas ndo porque gostam e amam esse trabalho. Estes,
na verdade, gostariam de realizar outras tarefas que nao fosse a de ensinar. Como
consequéncia, frequentemente vamos observando um elevado indice de insucesso escolar, com
maior incidéncia na disciplina de Lingua Portuguesa. De facto, esta realidade tem preocupado
bastante os docentes dos varios niveis e a sociedade em geral, ndo s6 em Angola, como também
noutros territdrios; mais precisamente os que englobam a CPLP. Assim, preocupados com esta
dificil realidade, procuramos partilhar a visao de Alves (2010: 1), uma vez que nos ajuda a
perceber que o insucesso escolar em Lingua Portuguesa é considerado grave, na medida que
esta lingua é o instrumento de acesso a outros conhecimentos. Ora, se o aluno nao domina
eficazmente a Lingua Portuguesa, acreditamos que nao tera a devida capacidade para
compreender as outras disciplinas. Contudo, das varias leituras que fizemos, percebemos que,
assim como em Angola e outros PALOP, a nivel das disciplinas do plano curricular dos distintos

paises da CPLP, esta continua a ser uma das disciplinas com maior indice de insucesso escolar.

Na verdade, como dissemos, esse quadro critico do ensino-aprendizagem da lingua
portuguesa € uma realidade que diz respeito aos varios paises lusofonos, na medida em que
varias sociedades que tém o portugués como a lingua oficial se debatem com a problematica
do insucesso escolar, com particular atencao em Lingua Portuguesa. Sendo assim, pensamos ser
urgente a necessidade de pontuais intervencdes das instituicoes competentes e vocacionadas a
garantir a qualidade e um melhor ensino e educacédo no pais. Ora, por tratar-se de um espaco
linguistico e geografico tdo complexo, configura-se bastante significativo trazer a lume esse
tipo de abordagem, visto que estamos a falar de um pais (Angola) que possui uma vasta extensao
territorial e com um ndmero elevado de falantes do portugués, sendo este idioma falado ao
lado de outras linguas africanas locais. De igual modo, Angola precisa, verdadeiramente, de
dedicar esforcos para que, em prol da patria e dos seus cidadaos, possa granjear um ensino-
aprendizagem de qualidade em todos os niveis, reformulando os paradigmas adotados, no

sentido de possuir um ensino reconhecido no contexto da Africa e do mundo.

Neste prisma de ideias, retomando o enfoque sobre a qualidade de ensino, algumas
instituicdes que pensamos possuirem esta responsabilidade deverao merecer consideracao.
Desde ja, podemos fazer mencéo ao Instituto Nacional de Investigacdo e Desenvolvimento da

Educacéo (INIDE), ao Ministério da Educacdo (MED) e englobamos neste grupo o Ministério do

10
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Ensino Superior (MES), uma vez que a situacdo também ganha repercussao ao nivel das
universidades. Nao obstante a estas instituicdes referenciadas, importa-nos dizer que o Estado
tem tomado iniciativas que visam dar conta da promocao e da qualidade de ensino que se
pretende, sendo certo que é, de facto, sua responsabilidade zelar pela organizacao e politicas
de ensino mais acertadas para a satisfacdo das coletividades, uma vez que é a entidade com
competéncia constitucional e detentor de capacidade material para o efeito, o que entendemos
representar requisitos sine qua non para que, de forma harmoniosa, a entidade estatal

corresponda, verdadeiramente, aos interesses do Estado e dos angolanos.

Com efeito, no ambito do projeto educacao para todos, sendo um dos topicos da missao
da UNESCO, em que Angola deve colaborar, enquanto membro, podemos crer que o Estado
angolano tem na sua agenda essa preocupacao, uma vez que a educacao dos cidadaos é o
caminho para o progresso de qualquer sociedade. De facto, é este o desiderato que o entao
Ministro da Educacao, Mpinda Simao, nos fez perceber aquando da apresentacao do relatorio
referente ao Forum Mundial sobre a Educacao. Conforme a leitura dos dados avancados pelo
mesmo, ficamos a saber que o compromisso politico do Estado angolano para com a Educacao
de Qualidade para Todos remonta a marco de 1990, assunto debatido, igualmente, por ocasiao
da Conferéncia Mundial de Educacao para Todos realizada em Jomtien (Tailandia), que adotou
a Declaracao Mundial sobre Educacao para Todos, o que traduz a Satisfacao das Necessidades
Basicas de Aprendizagem subscrita pela maioria dos Estados da Comunidade Internacional e
reafirmado em Abril de 2000 no Férum Mundial de Educacao, realizado em Dakar (Senegal) e

que adotou o Quadro de Acao de Educacao para Todos até 2015.

Por conseguinte, frisou o referido Ministro que estes dois eventos internacionais
definiram um amplo conjunto de desafios que vém sendo enfrentados de modo diverso, em que
entdo, esforcos coletivos significativos tém sido desenvolvidos no sentido de prover os meios
para se melhorar as condicées educativas de milhares de criancas, jovens e adultos. Este
compromisso decorre igualmente do preceito constitucional que estabelece a Educacao como
um Direito Fundamental e do cumprimento da Declaracao Universal dos Direitos Humanos que
estabelece a educag¢ao como "a plena expansao da personalidade humana e o reforco dos
direitos do homem e das liberdades fundamentais”, em cujo artigo 26.° estabelece a instrucao
elementar gratuita, obrigatdria e universal. Além disso, na sua intervencao, salientou que os
esforcos do MED tém sido orientados e concentrados na concretizacao da politica educativa do
pais, cuja visao estratégica esta claramente refletida em trés pilares: o acesso, a equidade e a

qualidade educativa como prioridades.

Na mesma senda, referiu que com a conquista efetiva da Paz, em abril de 2002, a
Republica de Angola tem realizado acentuados progressos nesses dominios estruturais de

intervencao estratégica, sendo as taxas de crescimento nos diferentes niveis, modalidades e
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subsistemas de ensino superiores a 50% a esta parte e, também mencionou que a adesao da
Republica de Angola a Iniciativa Salto Decisivo, universalmente designada por “Big Push”, em
marco de 2013, tem permitido reforcar, consolidar e desenvolver as acdes em curso com
destaque para a implementacao dos Seis (6) Objetivos do Quadro de Acao de Dakar, sendo
Angola apontada como um bom exemplo de forte engajamento politico. Por fim, o Ministro
reiterou o compromisso do Estado Angolano para uma Educacao de Qualidade para Todos e que
nos engajemos todos com a conviccao de que a Educacao € um problema da Nagao. (Exame

nacional 2015 da Educacao para Todos: Angola 2014: 5)2.

E, portanto, fundamental reconhecer que se torna indispensavel aludir sobre
determinados pressupostos linguisticos que, neste ambito de abordagem, contribuem para uma
melhor percecao do assunto em questdao, colocando-nos mais proximos do enfoque
sociolinguistico e do ensino de linguas. Efetivamente, queremos trazer a colagdo algumas

concecoes atinentes a linguagem, lingua e o seu ensino.

Primeiramente, queremos frisar que a lingua € um objeto de investigacdo que merece
bastante cuidado e respeito. Assim, e com base nessa reflexao, Galisson e Coste (1983: 442)
reportam-nos que Saussure apresenta a lingua como sendo todo o sistema especifico de signos
articulados, que serve para transmitir mensagens humanas. Os mesmos autores reforcam que
ela é de natureza social e também é partilhada por uma comunidade que admite as suas

convencdes, mas que, pouco a pouco, as modifica; dai o seu carater evolutivo (Diacronico).

Desta forma, pela sua vitalidade e nas relacoes entre a lingua e os membros de uma
comunidade ou grupo, tendo como base a influéncia do etnocentrismo ocidental que despertou
no seio dos investigadores o interesse nos estudos das linguas indo-europeias, baseando-nos em
Garmadi (1983: 23-24), perspetivamos a lingua em trés planos: no primeiro, a lingua é vista
como o reflexo do povo, a memoria coletiva em que este deposita a experiéncia a transmitir as
geracdes futuras, sendo o povo a influenciar a lingua. Ja no segundo plano, a lingua é o meio
mais seguro, talvez o Unico, de descoberta e de ordenamento do real, ela é o quadro e a matriz
do pensamento coletivo e condiciona a experiéncia dos que a falam. Enquanto que para o
Gltimo, a lingua simultaneamente manifesta e molda o espirito do povo, influenciando este a

sua propria lingua, mas, também, recebendo influéncia dela.

2 Este relatorio foi preparado pelas autoridades nacionais competentes com vista ao Forum Mundial sobre
a Educacado realizado em Incheon, Republica da Coreia, entre os dias 19 a 22 de maio de 2015. Este
relatorio foi apresentado em resposta ao convite feito pela UNESCO aos seus Estados Membros para avaliar
0s progressos realizados desde 2000 com vista a atingir a Educacao para Todos (EPT). As ideias e opinides
expressas neste documento pertencem aos seus autores e nao vinculam a UNESCO. As designacoes
utilizadas e a apresentacao de dados nele contidos ndao implicam qualquer tomada de posicao pela UNESCO
quanto ao estatuto juridico dos paises, territorios, cidades ou zonas, ou das suas autoridades, nem quanto
a delimitacao das suas fronteiras ou limites.
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Nesta sequéncia, segundo o Dicionario de Linguistica (Dubois et al.,1973: 378), no
sentido mais corrente, podemos definir a lingua como sendo um instrumento de comunicagéo,
um sistema de signos vocais especificos aos membros de uma mesma comunidade. Na mesma
esteira, segundo o idealismo de Chomsky, afirma-nos Vogt (1989: 41) que “[...] a lingua é o
espaco em que reside a liberdade do homem, a sua capacidade criativa [...]”. Com efeito,
acreditamos que é neste pressuposto onde radica o poder da lingua, pois ela é o espelho que

reflete a identidade e o mundo dos que a falam.

De igual modo, Cunha e Cintra (2000: 1), reportam que a lingua é um sistema gramatical
pertencente um grupo de individuos, sendo também a expressdao da consciéncia de uma
coletividade e o meio por que ela concebe o mundo que a cerca e sobre ele age. Os autores
acrescentam que a utilizacao social da faculdade da linguagem, enquanto criacao da sociedade,
ndo pode ser imutavel; ao contrario, tem de viver em perpétua evolucdo, paralela a do

organismo social que a criou.

Seguidamente, nesse quadro teorico de concecdes, nao nos dispensa, com relevancia,
referir que, no século XX, os estudos sobre a linguagem foram profundamente marcados pelos
linguistas; pois a esse respeito desenvolveram varias concecoes. E isto, exatamente, o que nos
reporta Vogt, dizendo que entre as hipoteses levantadas por Chomsky para o estudo da
linguagem humana, a linguistica moderna viveu a partir de 1957, com o livro Syntactic
Structures de Noam Chomsky (1989: 94), uma revolucao cujas influéncias se fazem sentir até
hoje. Nesta sequéncia, pensa o referido autor (1989: 102) que a estrutura e a funcao da
linguagem sao realidades historicas. E, de facto, neste prisma onde radica a relatividade destes
conceitos, a sua fraqueza e também a sua forca. Nao obstante a esta alusao, no passado e no
presente, a linguistica ofereceu e tem oferecido, sem duvida nenhuma, uma contribuicao

enorme ao estudo da linguagem.

Contudo, no contexto da linguistica antiga e medieval, consoante esta plasmado no
Diciondrio das Ciéncias da Linguagem, podemos evidenciar que, muito antes do século XX, as
preocupacoes dos linguistas e outros interessados pelo estudo da lingua sempre nortearam o
desenvolvimento dos estudos linguisticos e a busca de respostas sobre este fenémeno, conforme
podemos apreciar em Ducrot e Todorov (1982: 65), reportando-nos que a reflexao sobre a
linguagem € contemporanea da histéria da humanidade e que podemos encontrar os seus tracos
desde os primeiros documentos de que se dispoe. Os autores acrescentam que nao poderia ser
de outro modo, uma vez que a escrita, que nos preservou esses textos, assenta necessariamente
numa analise preliminar da linguagem. Todavia, a maior parte das vezes, essa reflexao apenas
indiretamente anuncia a Linguistica, na medida em que sdo antes devaneios sobre a origem, a
forma e a forca das palavras. Com base nestes autores, percebemos que as investigacdes sobre

a origem da linguagem, mais particularmente, mantem-se no momento em que aparecem as
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primeiras gramaticas, e prosseguem mesmo ao longo da historia ocidental, até meados do

século XIX.

Contudo, queremos sublinhar que, escrevendo sobre a linguagem, William Labov referiu
a esse respeito apresentando a linguagem como sendo “um indice sensivel de muitos processos
sociais, sendo uma matéria relativamente facil de estudar e que permite tirar conclusdes sobre
a estrutura da sociedade” (1982: 85-86). Efetivamente, parece-nos ser uma perspetiva
sociolégica de pendor sociolinguistico e que, realmente, justifica ser fundamental termos em

conta o valor da dimensao social e seus fatores no ensino de linguas.

Neste seguimento, ja segundo o Diciondrio de Diddtica das Linguas, a linguagem é vista
como sendo o meio de comunicacao utilizado por uma comunidade humana ou animal para
transmitir mensagens (Galisson e Coste, 1983: 445). De igual modo, merece também destaque
a concecao patente no Diciondrio de Linguistica, que nos reporta a linguagem como a
capacidade especifica a espécie humana de comunicar por meio de um sistema de signos vocais
(ou lingua), que coloca em jogo uma técnica corporal complexa e supde a existéncia de uma

funcao simbdlica e de centro nervosos geneticamente especializados (Dubois et al., 1973: 387).

Todavia, a linguagem humana enquanto objeto de estudo da Linguistica parece-nos nao
se esgotar nas suas acecbes. Dada a sua importancia na sociedade e na esfera particular dos
individuos, frequentemente, muitos sdao os estudiosos que se debrucam com alguma
preocupacao sobre esta matéria. Assim sendo, a titulo elucidativo e, ainda, nesta perspetiva,
gostariamos de trazer a colacao algumas concecdes de linguagem fundamentais, conforme
Eufrasio (2013: 132) dava conta, ao analisar a linguagem na perspetiva de Geralde (2006: 41),
num modelo de abordagem que apresenta como base trés correntes linguisticas:

1 - A linguagem é a expressdo do pensamento: essa concecao ilumina,
basicamente, os estudos tradicionais. Se concebemos a linguagem como tal,
somos levados a afirmacoes correntes de que pessoas que nao conseguem se

expressar nao pensam, 0 que nao nos parece adequado afirmar.

2 - A linguagem é instrumento de comunicacdo: essa concecao esta ligada a
teoria da comunicacao e vé a lingua como cddigo, (conjunto de signos que se
combinam segundo regras) capaz de transmitir ao recetor certa mensagem. Em
livros didaticos, é a concecdo confessada nas instrucdes ao professor, nas
introducdes e nos titulos, embora, em geral, seja abandonada nos exercicios

gramaticais.

7

3 - A linguagem € uma forma de interacdo: mais do que possibilitar uma
transmissao de informacdes, de um emissor a um recetor, a linguagem é vista

como um lugar de interacao humana. Sendo assim, por meio dela, o sujeito que
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fala pratica acdes que nao conseguiria levar a cabo, a nao ser falando; com ela
o falante age sobre o ouvinte, constituindo compromissos e vinculos que nao

preexistam a fala.

Contudo, sem perder de vista a visdao do citado autor, grosso modo, essas trés
concecoes, conforme apresentadas acima, acabam por refletir as diversas tipologias de
abordagem linguistica e sociolinguistica sobre como a pratica docente deve ser
operacionalizada, bem como a dimensao do valor social que a linguagem assume na vida do
homem. Além disso, estas nocdes de linguagem sao de conhecimento imprescindivel para o
investigador e para o docente de lingua, pois costumam ser relacionadas as trés grandes
correntes dos estudos linguisticos, apesar de nao haver certo consenso entre os diferentes
modelos teodricos que abordam sobre a concecao da lingua e os modelos gramaticais. Assim,
tomando Oliveira (2013: 3-17) e Sousa (2014: 38-45), concretamente, referimo-nos as seguintes

correntes linguisticas: i) o Estruturalismo (que privilegia a gramatica tradicional), ii) o

Funcionalismo (que busca entender a diversidade de usos da linguagem, ou seja as

diferentes situagGes comunicativas) e iii) o Gerativismo (que privilegia o funcionamento da
faculdade da linguagem). Consideramos esta ultima como a linguistica da enunciacdo que, na
verdade, sendo, também, concebida enquanto processo de interacdo da linguagem, do ponto
de vista da pedagogia da lingua, podemos entendé-la como uma concecao a ser acolhida no
contexto de ensino de lingua, sem, no entanto, menoscabar as demais, na medida em que elas

podem ser adotadas como subsidio ou recurso.

Além disso, ao lado dessas consideracoes, aqui, merece alguma atencao o papel da mae
no processo de aquisicao da linguagem, tudo pelo facto de exercer na crianca forte influéncia
ao longo do seu crescimento como individuo possuidor desta faculdade humana; do mesmo
modo, também, ela participa na formacao das primeiras licdbes e nocdes basicas a serem
desenvolvidas na escola, com o auxilio dos professores. E esse contributo da mae que,
certamente, constatou Bechara ao afirmar que “a mae é sempre, ou quase sempre, a primeira
mestra da linguagem de seus filhos, seguida da colaboracdao dos demais familiares (...)”
(Bechara, 2009: 17). Porém, podemos estabelecer um plano esquematico® em que a presenca
da mae* e a da linguagem sejam determinantes no reconhecimento do mundo que envolve a

crianca.

3 Criagdo nossa para demonstrarmos as relacdes entre mae, linguagem e crianca.
4 Enfatizamos a figura da mae pelo facto de ser com ela que a crianca aprende as primeiras palavras.
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O mundo
envolvente da

criancga
: . ;
+ P linguagem —— reconhecido por
ela mesma

Figura 1: Papel da mae na aquisicao da linguagem

Na perspetiva de Sardinha (2005: 161), o desenvolvimento da linguagem esta
dependente do conteldo das conversas que os adultos estabelecem com as criancas, por esta
razao o papel dos pais para a importancia do dialogo é de extrema consideracao. A autora
acrescenta que é através do dialogo que as criancas tém a oportunidade de testar as regras que
vao descobrindo, visto que cada frase construida se transforma numa hipdtese que é confirmada
ou infirmada sistematicamente. Com efeito, na procura da informacado a crianca constroi e
desenvolve a linguagem e o pensamento, na medida em que a linguagem do meio social

representa um fator muito importante na evolucao da capacidade linguistica.

Depois destas alusoes, percebemos que a linguagem é uma propriedade comum a todos,
uma atividade humana e também um sistema interligado com a personalidade, a sociedade e a
cultura. Ademais, a sua existéncia e relacao com a sociedade é, de facto, inegavel, na medida
em que, com a linguagem, o homem possuidor da razao relaciona-se mais facilmente com os
outros homens, podendo desta maneira exercer a sua liberdade, tal como dava conta Quelhas
(2008: 67).

A Sociolinguistica, do ponto de vista do ensino de linguas, configura-se como sendo uma
area determinante e auxiliadora capaz de fornecer dados que, verdadeiramente, respondam
aos varios fenomenos ligados ao ensino-aprendizagem de uma lingua. Como sabemos, de facto,
é fundamental conhecermos a realidade sociocultural do aluno para se ensinar melhor uma
determinada lingua. Assim, lembrando que a relacdo lingua e sociedade, lingua e etnias sao
algumas das linhas que refletem o objeto de estudo da Sociolinguistica (Reis, 2006: 11),
apresentamos atentamente Mahmoudian (1982), que nos reforca, também, de maneira
evidente sobre o valor da Sociolinguistica no ensino de linguas, considerando que “uma lingua
apresenta variacoes inerentes ao seu sistema. E estas variacoes repartem-se segundo os fatores
geograficos e conforme as classes sociais” (Mahmoudian, 1982: 136). E neste sentido que,

quando se ensina uma lingua, ndo podemos dispensar conhecer a realidade social e cultual do
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aprendente; uma vez que esse conhecimento ajudar-nos-a a perceber melhor a questao da

variedade linguistica e como dar conta das diversas producdes discursivas dos alunos.
1.1 Didatica de Linguas: quadro teérico

Motivados pela necessidade de contribuir com novas perspetivas no ambito do ensino-
aprendizagem de linguas, caminhamos para o desafio de nos envolvermos e realizar, com uma
atitude de abertura a investigacdo, um trabalho preciso na area de Linguistica e, sempre que
possivel, subsidiando a Didatica de Linguas; uma area que conferimos bastante importancia
para um melhor ensino de lingua. A nossa experiéncia como docente, no dia-a-dia, levou-nos a
perceber a constante necessidade de descobrir e refletir sobre o processo de ensino-
aprendizagem, podendo constituir-se, de algum modo, como uma forma de investigar em

educacao.

Antes de mais, importa-nos salientar que os estudos mostram que a maior parte da
investigacao e das preocupacdes politicas na area do ensino e educacdo incidem sobre a
aprendizagem da lingua nos primeiros anos de vida e de escolaridade, mas ainda assim, pela
dinamica da lingua, parece-nos que os estudos nesta direcdo nao tém dado uma resposta cabal.
Assim, mergulhados no mesmo ambito de pesquisa, pretendemos contribuir com alguns
subsidios que sejam capazes de satisfazer muitas das preocupacdes que ndo encontravam

respostas ao nivel dos trabalhos ja desenvolvidos nesta direcao.

Uma apreciacdo também fundamental, neste ponto, quase na mesma ordem
investigativa sobre os estudos referentes a linguagem, é podermos, de facto, adiantar que a
questdao do ensino de lingua remota também longos anos. Tratando-se de lingua e para
percebermos como foram conseguidos os avancos sobre esta area de estudo (ensino de linguas),
pensamos ser relevante respondermos, ainda que amiude foi aludido, a seguinte pergunta que

se coloca: o que é a lingua afinal? Qual é a sua finalidade?

Para uma definicao esclarecedora das interrogacdes suscitadas, interessa-nos recordar
que lingua e linguagem sao duas realidades distintas, o que significa que as ndo podemos
confundir. Para tal, achamos conveniente fazer referéncia ao renomado linguista Saussure, que
considera que a lingua é “antes uma parte determinada e essencial da linguagem. E ao mesmo
tempo um produto social da faculdade da linguagem e um conjunto de convencédes necessarias,
adotadas pelo corpo social para permitir aos individuos o exercicio desta faculdade” (Saussure,
1995: 34).

Igualmente, ainda para responder a uma das perguntas anteriormente apresentadas, na

Academia das Ciéncias, o professor Michaelis, num dos seus postulados, definiu lingua como
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sendo “o lugar de conservacao e o deposito da experiéncia e do saber das geracoes passadas,
como o meio de transmissao desse mesmo saber as geracées futuras, que assim recebem todas

as experiéncias do passado” (Marcellesi e Gardin, 1974: 24).

Para responder a Gltima pergunta, vamos fazer recurso ao Dicionario das Ciéncias da
Linguagem. Nesta obra, os seus autores e numa visao Saussuriana fazem-nos perceber que a
lingua é um elemento intrinseco a sociedade, nao podendo desempenhar uma funcao contraria
que nao seja a da comunicagao (Ducrot e Todorov, 1972: 32). Portanto, a lingua tem como
fundamento ou fim a comunicacao entre os homens; isto significa que se uma determinada

lingua ndao cumprir esta finalidade ndao podera também servir para a sociedade.

Na verdade, ndo pode haver sociedade sem lingua, tal como nao ha lingua numa
determinada sociedade que dela se n&o sirva. Essa coincidéncia universal sugere um parentesco
profundo, uma verdadeira partilha entre o social e o linguistico. Por essa razao e pela propria
natureza, podemos afirmar que seria contraditorio os homens permanecerem numa certa
comunidade sem a presenca de um meio de comunicacdo entre eles. Porém, o processo de
comunicacao identifica-se com a propria vida social, pois a lingua ndo se constitui fora deste
processo (Fabre, 1979: 103).

Efetivamente, torna-se necessario percebermos que o insucesso escolar em Lingua
Portuguesa é preocupante, em qualquer nivel de ensino, nao so para o aluno ou familia como
para toda a comunidade educativa. Os resultados dos estudos que versam sobre esta tematica
revelam haver a iliteracia no seio dos alunos. E, portanto, fundamental e urgente que se
comece a projetar um plano eficaz que vise desenvolver os habitos de literacia e também a sua

promocao.

“Escutando, falando e errando é que se aprende a falar”

Ligia Arruda (2012: 3)

1.1.1 Lingua Materna

Normalmente quando estamos diante do termo Lingua Materna (doravante LM)
pensamos imediatamente na origem, o que faz com que se pareca ser de denominacao facil.
Na verdade, muitos sao os autores que se dedicam aos estudos sobre a LM, mas definicdes para
o termo pouco podemos encontrar. Consequentemente, diferente dos conceitos Segunda
Lingua e Lingua Estrangeira, o conceito de Lingua Materna tem sido tratado pela maioria dos

autores como sendo uma denominacao tao evidente.
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Na visao da didatica das linguas e da linguistica aplicada, de acordo com Gallisson e
Coste (1983:442), a LM é aquela que se aprendi “como o primeiro instrumento de comunicacéao,
desde a mais tenra idade e é utilizada no pais de origem do sujeito falante”. Na verdade,
parece-nos haver unanimidade entre estes e outros autores que abordam sobre esta matéria,
tudo porque, de facto, a LM representa a lingua com a qual o individuo comeca as suas primeiras

atividades linguisticas, comunicando-se com o seu semelhante e com o mundo que o envolve.

Na perspetiva de Candé, a Lingua Materna (LM) é percebida como a primeira lingua
adquirida por um individuo, aquela que é utilizada de forma espontanea e natural, tornando-
se automatica nele. A autora também considera LM como sendo L1 por ser a primeira lingua de
aprendizagem da crianca e com a qual esta estabelece os seus primeiros lacos afetivos, sendo

estes determinantes para o seu desenvolvimento cognitivo e social (Candé, 2008: 3).

Quanto ao poder que a lingua exerce na vida do individuo, também associam a LM a
questao afetiva, a crianca e sua origem as autoras como Duarte, Ferraz e Sim-Sim que,
refletindo sobre o ensino do PLM, observam que em condicdes normais de insercdo numa
comunidade linguistica, o conjunto dos dados linguisticos que a comunidade fornece a crianca
(i.e., as trocas verbais entre os pais e os irmaos, os discursos que os familiares lhe dirigem)
permite estimular a faculdade da linguagem e leva-a a evoluir para um plano de conhecimento
especifico: o conhecimento da lingua natural falada pela comunidade linguistica a que pertence
(Sim-Sim et al., 1997: 19).

E, efetivamente, com a realizacdo da atividade linguistica, pela sua natureza, a de
falar, que acreditamos ser possivel usufruir do poder da lingua muito referenciado por diversos
autores. Paralelamente ao que ficou frisado, pensamos ser pontual que se adotem e que se
materializem, no contexto nacional angolano, as politicas viaveis para que, de facto, ocorra no
dominio do Plano Curricular Nacional a implementacao das linguas locais ou regionais no
sistema geral educativo. Assim, para além do ja referido poder que as linguas possuem, nelas,

também, refletem-se a identificacdo e a riqueza cultural de um povo.

Com efeito, com base em Perdigao (2009: 3), nao podemos deixar de notar que num
contexto social onde a LM da crianca ndo possua um tratamento favoravel podera haver,
negativamente, influéncias das suas capacidades de producao linguistica, originando a abertura
de caminhos que, futuramente, ponham em risco o seu sucesso escolar. Dai a relevancia que
devemos tomar perante a consciéncia linguistica, enquanto a capacidade de refletir sobre a
lingua, de a utilizar e de agir sobre a mesma, aprimorando os conhecimentos e/ou habilidades
cognitivas sobre as suas regras de funcionamento, em torno de todo um processo de ensino-

aprendizagem da lingua.
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Na atualidade, a alusdao em prol da riqueza linguistica como meio de expressao de
identidade cultural, por assumir grande pertinéncia e interesse no seio dos amantes da
linguistica, tem sido uma tematica a que muitos investigadores nao deixam de abordar nos seus
trabalhos. Neste sentido, podemos mencionar a titulo exemplificativo a linguista Maria Mateus,
que reconhecendo o valor do uso da lingua materna em distintas sociedades, considera a LM de
cada individuo como um contributo poderoso para que o mesmo se reconheca a si e também
reconheca o outro. Na sua visdo, a LM é, na realidade, “um fator de identificacdo cultural”
(Mateus, 2014: 29), mas nds entendemos que este fator so traduzira o seu significado real se,
de facto, os individuos de uma determinada sociedade tomarem nota do valor que a LM
representa para o desenvolvimento humano e social, enquanto elemento primordial da cultura
de um povo e ndo simplesmente de um grupo. E neste sentido que para a autora referida,
pensando na utilidade da LM, faz-nos perceber que a expressao da mesma (de identidade
cultural) podera encontrar lugar, exatamente, no uso, e pelo uso, que dela o individuo é capaz
de fazer e ndo apenas por ser pertenca de uma das varias comunidades que a utilizam como

materna.

Nesta concecao de LM, adicionalmente, ressalta-se o fator espontaneidade com que se
processa a aquisicao da linguagem; tal como compreendemos na visao de Duarte (2000: 15),
considerando que uma lingua natural possuira validade de lingua materna numa determinada
comunidade linguistica quando é nela que as criancas nascidas nessa mesma comunidade

desenvolvem espontaneamente como resultado do processo de aquisicao da linguagem.

Nao obstante a diversas posicoes, entendemos que LM também designada de L1 é,
fundamentalmente, aquela que se domina melhor no conjunto das linguas que o individuo
conhece. E, também, a lingua que se adquire de forma natural, através da interacdo com o
meio envolvente, sem a ocorréncia de uma atividade pedagogica e sem uma reflexdo linguistica

consciente.

Neste sentido, a promocao do ensino da lingua portuguesa, na base da qualidade, nos
tempos hodiernos e num mundo global como esse em que vivemos €, sem qualquer duvida,
pertinente. Com efeito, sendo ela a nossa lingua (LP), aquela que nos fornece a base
fundamental, ndao s6 para comunicar, mas, também, para permitir o acesso a outros
conhecimentos, acreditamos merecer um lugar de destaque no seio da sociedade e dos
estudiosos. Deste modo, um aluno que apresenta dificuldades na leitura, na interpretacao e

na escrita, tera insucesso nas outras areas curriculares.

Pelo facto de a lingua exercer forte influéncia na vida do homem, desde a maneira de
pensar, sentir e agir, a aquisicdo da Primeira Lingua, ou da Lingua Materna assume-se como

sendo uma parte integrante da formacao do seu conhecimento e do seu mundo, pois junto a
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competéncia linguistica se adquirem também os valores pessoais, socias e culturais.
Efetivamente, a Lingua Materna caracteriza a origem, sendo, geralmente, usada para a

satisfacdo das necessidades do dia-adia; é o que sucede na maioria das vezes.

Na realidade angolana, a titulo exemplificativo, a LM pelas valéncias que comporta no
quadro de linguas, dado o seu carater identitario e revelador de conhecimento, deve merecer
especial consideracao ao lado de outras linguas, como e.g., lingua de ensino-aprendizagem
(LP). Nos dias atuais, acreditamos ser de todo relevante que se promova o seu ensino, o que
permite despertar uma nova visdao do proprio processo de ensino-aprendizagem de uma
determinada lingua. E, obviamente, nessa perspetiva de conceber a LM que Ferraz apud Alves
(2010:11) considera que a LM deve ser ensinada, indicando como garantias da sua aprendizagem
os seguintes resultados:

» Desencadeia processos cognitivos;

» Facilita a aprendizagem de linguas estrangeiras;
* Propicia o0 auto - conhecimento;

= Alarga o conhecimento do mundo;

= Facilita o relacionamento com os outros;

*= Permite o acesso a informacao e a cultura;

= Possibilita o sucesso social e no trabalho.

Contudo, ainda no mesmo seguimento, pensando no valor da escola para a efetivacao
desta tarefa e na sua promocao, vale-nos ressaltar o papel do Estado na definicao de uma
politica linguistica que viabilize a concretizacdo da LM no espaco escolar e a sua valorizacdo no
seio da sociedade em geral. Como é sabido, a escola é a instituicdo eleita e vocacionada para
proporcionar ao individuo o acesso ao conhecimento e a cultura. Desta feita, parece-nos 6bvio
percebermos que existe uma relacao intrinseca entre a lingua, escola, cultura e competéncia.
E dessa relacdo e do valor que os termos assumem na viva do individuo que, evidentemente,
Alves (2010: 11), ao tomar como ponto de partida a visdo de Ferraz, compreendeu que é
garantia da escola possibilitar o desenvolvimento da competéncia linguistica que lhes permita
aceder ao conhecimento, fornecendo-lhes as aprendizagens necessarias, bem como abrindo
caminhos para a aquisicao de saberes que, de facto, os tornem cidadaos cultos. Demais,
vejamos, por exemplo se percebermos a lingua como o espelho que reflete o mundo do
individuo, a sua identidade, sua personalidade, o seu modo de estar, pensar e sentir; qual seria
a sua dimensao? Indubitavelmente, concluiriamos que a lingua (o seu dominio) é mais do que
um meio de interacao verbal entre os homens, que ela ndo s6 torna cidadaos cultos, como
também contribui para a construcdo de individuos livres e mais participativos na sociedade em

que pertencem.
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E, sem divida, com uma escola preocupada a assegurar o saber-fazer que permita ao
aluno resolver os variados problemas, que se consegue promover atitudes almejadas no jovem
que a sociedade precisa. Em suma, a escola deve criar condicoes que contribuam para a
afirmacao do aluno, quer linguisticamente, quer no respeito por si e pelos outros, e quer pelo
trabalho como forma do seu reconhecimento enquanto parte integrante do mundo circundante

e globalizado.

Todavia, o insucesso escolar nesta area (ensino-aprendizagem da lingua materna), dado
0 quadro vigente, € uma realidade. A continuar assim, essa situacdo pode vir a constituir-se
numa “ameaca”, ndo sé para o aluno, mas também para o sistema educativo. Dai a urgente
necessidade para uma reflexdo no sentido da concretizacdo de uma politica linguistica, uma

vez que a mesma, de facto, faz parte da politica geral do Estado.
1.1.2 Lingua Segunda

Os estudos sobre a Lingua Segunda, geralmente, abordam esse tipo de lingua como
sendo aquela que é eleita no conjunto de varias existentes num determinado territorio,
facilitando a satisfacao das necessidades comunicativas dos seus cidadaos. Acreditamos ser a
lingua que, do ponto de vista estratégico-politico, serve melhor os interesses de uma nacao
com uma vasta diversidade linguistica. Podemos, como exemplo, citar os casos de Angola,
Mocambique e outros PALOP. E desta forma que assegurando a utilidade de comunicacio de
todos os membros de uma determinada sociedade e no conceito de unidade nacional, a LS tem

sido consagrada como Lingua Oficial do Estado.

Ha, no entanto, uma oposicao entre a LS e a LE apresentada por Gallisson e Coste
(1983:442), ao afirmarem que ambas as linguas se definem como sendo nao maternas e que
desempenham a funcao de instrumentos de comunicacao secundarios ou auxiliares. Podemos
concordar que estas sejam linguas ndao maternas (LNM), mas que ambas sejam instrumentos
secundarios ou auxiliares de comunicacao é discutivel. Vejamos o caso de Angola, por exemplo,
onde a lingua portuguesa, sendo LS, como sabemos, possui o estatuto de Lingua Oficial e
funciona como instrumento de comunicacao principal ou primario e ndo secundario. Entretanto,
hoje podemos fazer uma leitura diferente do quadro linguistico angolano: para a nova geracao,
grande parte, o Portugués é LM/L1, ja para a geracdo antiga (sobretudo os menos escolarizados)

ela é LS e nao LE.

Na percecdo de Leiria et al. (2005: 5), o vocabulo lingua segunda (LS) traduz a
aprendizagem e o uso de uma lingua nao materna dentro de fronteiras territoriais em que ela
tem uma funcdo reconhecida, tendo, no entanto, o estatuto de Lingua Oficial. Geralmente,

esta lingua, pelo valor que comporta, funciona como um instrumento primordial para a
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participacado na vida politica e econémica do Estado, sendo também uma das linguas da escola
ou mesmo a principal no sistema de ensino. Tal é, na verdade, o que se verifica nos PALOP e

em Timor.

Contudo, ao considerarem a questao de um ponto de vista exclusivamente
sociolinguistico, os autores afirmam que o portugués so é LS para os falantes dos paises
africanos, propondo que o modelo do Portugués disponibilizado para o ensino seja o de LS.
(Leiria et al., 2005: 6). Esta visdo fundamenta-se por ser nestes territorios que a lingua
portuguesa nao sendo materna, pelo menos para a maioria, ela ocupa o estatuto de Lingua
Oficial. Ora, se o portugués esta em situacdo de contacto com as outras linguas locais ou
regionais (nos PALOP e Timor), acreditamos justificar-se que o seu ensino-aprendizagem seja
realizado com base nesta perspetiva que, combinando com o seu estatuto, coaduna com o

ensino do PLS.

Como sabemos, o ensino de linguas nao é e nunca foi tarefa facil. Deste modo, a
aprendizagem de uma lingua segunda (LS) e o seu ensino, ndo sendo lingua materna (LM),
naturalmente estas atividades nao serao tao simples. Neste processo, tal como podemos
observar a complexidade que ha, ndo se opera meramente a transferéncia da lingua materna
para a lingua nova, quer seja por repeticdo, por exemplo, ou de forma automatica (Dias, 2008:
53). Evidentemente, ela possui carateristicas proprias que a distinguem de outras variedades
nacionais ou regionais da mesma lingua, o que sucede como resultado do contacto de linguas.
Todavia, sera necessario a observacao de metodologias e tarefas especificas para que o

processo se realize de forma harmoniosa.

Durante longo tempo, tal como sublinha a autora anteriormente mencionada, tem sido
grande a preocupacao para se encontrarem caminhos seguros que viabilizem o ensino de outras
linguas diferentes da lingua materna (L1); outrossim, tém sido envidados esforcos no sentido
da procura das caracteristicas que assegurem o ensino-aprendizagem da LS e de outras linguas
designadas como linguas nao maternas (LNM). Com efeito, costumam ser utilizadas expressoes
como linguas estrangeiras (LE), lingua ndo materna (LNM) e lingua segunda (LS), de modo geral
como sendo outras linguas aprendidas para além da LM do aprendente, quer se aprenda em

contexto informal ou formal.

Na tentativa de se encontrar propostas metodoldgicas que visem facilitar e desenvolver
as competéncias em PLNM/LS, os docentes de LP e, se necessario, os de outras disciplinas, com
a participacdo da escola, no ambito da sua autonomia, podem desenvolver atividades
curriculares e/ou extracurriculares capazes de garantir o dominio e o aperfeicoamento da
lingua portuguesa. As atividades devem ser cuidadosamente preparadas, delimitadas,

realizadas e avaliadas, podendo sempre que se considerar necessario trabalhar em articulacao
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com os pais, encarregados de educacao e/ou os proprios alunos, conforme dava conta Galvao
(2014: 21).

Relativamente ao modo de avaliar, tomando a autora citada, com esta metodologia, as
linhas a seguir serdo as seguintes: i) Aplicacao de um teste diagndstico de Lingua Portuguesa,
no inicio do ano letivo ou no momento em que o aluno iniciar as atividades escolares; ii)
Definicdo de critérios de avaliacao especificos, apoés conhecimento dos resultados do teste
diagnostico, de forma a adaptar o projeto curricular de turma as necessidades do aluno; iii)
Elaboracdo de testes intermédios para avaliar continuadamente o progresso dos alunos em
lingua portuguesa, nas competéncias de compreensao oral, leitura, producao oral e producéo
escrita; iv) Constituicao de portfélio como instrumento fundamental de registo inicial, das
varias fases de desenvolvimento, das estratégias utilizadas, das experiéncias individuais e dos

sucessos alcancados ao longo do percurso.

Neste seguimento, Padilla (1993: 529) entende que a pratica linguistica de uma lingua
materna € fruto de uma larga e continua experiéncia que, em principio, ndo se verifica com
quem aprende uma lingua segunda, o que constitui o seu principal obstaculo de aprendizagem.
Ao nivel de resultado, se a escolha ou a aprendizagem da LS nao for voluntaria e ser imposta
por razdes alheias ao aprendente, as dificuldades agudizar-se-ao. Para esta autora, a utilizacao
de métodos diversificados facilita o processo e, desta maneira, podemos recorrer ao método
comunicativo, envolvendo a pratica da oralidade; ao método gramatical, envolvendo a
resolucao de exercicios de gramatica e o método situacional, que envolve o uso de video
(audiovisual) e a representacao teatral em sala de aula. Porém, com a criacdo de diversas
situacoes de aprendizagem, o aluno sera estimulado a formular diversas respostas, habilitando-

se na LS, tal como podemos ver o processamento na figura abaixo®.

Situacdo Estimulo Resposta

C—— o

Figura 2: Processamento do Método Situacional

5> Criacdo nossa para percebermos a riqueza do recurso as diversas situacées de aprendizagem no ensino
da Lingua Portuguesa.
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Conforme podemos observar, em funcao das situacoes de comunicacao criadas em torno
do individuo, formam-se diversos estimulos e estes, por sua vez, incentivam a producao e
circulacao de respostas que remetem para a concecao de linguagem no dominio da comunicacao

e interacdo, ndo so para a LS, fundamentalmente, como também para a LE e/ou LM.

A autora anteriormente citada chama-nos a atencao a ter com o ensino-aprendizagem
de lingua, afirmando que “El aprendizaje de una lengua no es sdlo memorizar enormes listas
de vocabulario sino que consiste, ante todo, en adquirir la capacidad de comprenderlay servirse
de su sistema para comunicarse, bien oralmente bien por escrito, com los individuos que

utilizan el mismo sistema linguistico” (Padilla, 1993: 529).

Ora, tal como acontece com a LM, LE, que possuem objetivos determinados no seu
ensino, por exemplo, também, sera um dos objetivos do ensino do Portugués como lingua
segunda (PLS) permitir que os alunos tenham uma aprendizagem ajustada a sua realidade (e.g.,
alunos de Angola e os de outros PALOP, onde as linguas vernaculas sdao numerosamente
diversificadas) e dominem a Lingua Oficial. E, como dissemos, o que sucede com a LM, conforme
dava conta Duarte (2000: 57), que refletindo sobre o ensino da gramatica em relacao a lingua
materna, a autora percebia que um dos objetivos da LM é fazer com que todos os alunos tenham

0 acesso a Lingua Padrao.

Por conseguinte, O ensino do PLNM envolvera, naturalmente, uma abordagem distinta
em relacao ao ensino do Portugués enquanto lingua materna, visando encontrar caminhos que,
desta maneira, contribuam para o aumento da qualidade e do sucesso escolar, tendo em
atencao a diversidade linguistica e cultural que, claramente, existe em Angola. Quanto a
diversidade referida, ela tem de ser vista como um fator de coesao e de integracao no seio da
escola e da sociedade, de modo geral e, a nivel de responsabilidade especifica, compete a
escola encontrar respostas viaveis para que os alunos possam desfrutar de atividades que lhes
garantam um dominio suficiente da lingua portuguesa enquanto veiculo dos saberes escolares,

permitindo um sélido ensino-aprendizagem e a sua plena integracao social.

Efetivamente, os diferentes contextos de ensino-aprendizagem por que a Lingua
Portuguesa teve que passar e ainda passa nos dias de hoje, adicionando-lhe uma diversidade
de situacdes de contacto, fazem com que surjam fenémenos de variacdo e, inevitavelmente,
originem produtos linguisticos a que tém sido designados de portugués lingua segunda (PLS) e
portugués lingua estrangeira (PLE), conforme Leiria apreciava (2004: 1). A oposicdo entre os
termos possui algum fundamento e teremos o cuidado de estabelecer a distincao ao longo da

nossa abordagem, tal como na subseccao posterior se segue.
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1.1.3 Lingua Estrangeira

A expressao lingua estrangeira (doravante LE) costuma designar, frequentemente,
aquela lingua que nao sendo lingua materna (L1), nem lingua segunda (L2) €, pela mesma razao,
aprendida e ensinada depois destas. Ademais, genericamente, LE tem sido percebida como uma
determinada lingua(s) sem o estatuto de lingua oficial e que se aprende(m) para além da lingua
materna do aprendente, podendo a mesma ser aprendida no contexto natural em que é falada
(contexto informal), ou no contexto de sala de aula, com os meios proprios (contexto formal).
Por conseguinte, o ensino-aprendizagem da mesma, normalmente, tem ocorrido nos paises
onde a(s) lingua(s) vernacula(s) coexiste(m) com a lingua oficial. A situacdo descrita pode ser

enquadrada no contexto linguistico de Angola, como exemplo.

Doutro modo, podemos perceber aL E como uma L2 (mas nao lingua segunda e/ou
oficial) de um individuo natural de um pais em que ndo ha diversidade linguistica local ou
regional. Tal é o que acontece em Portugal, por exemplo, em que a lingua portuguesa sendo a
L1 (LM da maioria), nao se considera, no entanto, a LE como sendo uma LS ou lingua oficial.

Contudo, entendemos por isso, nestes casos, ser a LE uma L2.

Outrossim, numa outra perspetiva, podemos entender que o termo lingua estrangeira
(LE) tem sido usado para qualificar a aprendizagem e o uso de uma lingua em espacos onde ela
nao tem qualquer estatuto sociopolitico, o que corresponde com a percecao de Leiria et al.
(2005:5). Assim sendo, no plano distintivo, acreditamos que a LS nao pode ser confundida com
a LE, na medida em que a LS, normalmente, goza o estatuto de lingua oficial. Por conseguinte,
este privilegio da LS nao se verifica com a LE. Concretamente, podemos fazer referéncia a
lingua portuguesa em Angola e outros PALOP, onde a LP é tida como LS, pelo menos para a
maioria dos falantes, sem, todavia, ser considerada como lingua estrangeira. Porém, o critério

estatuto na distincdo desses produtos linguisticos assume-se como imprescindivel.
1.1.4 Lingua Oficial

Depois de varios séculos de contacto entre a lingua portuguesa e as linguas locais ou
vernaculas nas ex-colonias portuguesas, dado o prestigio adquirido pelo portugués no cenario
politico, econémico e social, associando a auséncia de uma lingua de unidade entre os povos
naqueles territorios, a lingua do colonizador, depois das independéncias dos povos oprimidos,

foi escolhida para servir os novos paises livres como Lingua Oficial (doravante LO).

Relativamente a Angola, precisamos atentar que, mais do que lingua oficial, neste
espaco, o Portugués funciona como a lingua nacional, veicular e de unidade nacional, embora

0 seu estatuto legal estabeleca limite como sendo a LO e nao lingua nacional. E deste modo
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que corrobora Undolo (2014: 90-5), considerando que a adocao do Portugués como LO e o seu
reconhecimento como lingua de unidade nacional encontram fundamentos por quanto se
apresentam como um mecanismo politico conducente a integracdo nacional, no que tange a

angolanidade.

Atualmente, face ao complexo quadro da lingua portuguesa, no territorio angolano,
podemos dizer que esta lingua se apresenta como sendo sui generis. Na verdade, os varios
papéis desempenhados pela LP no seio da grande diversidade das linguas maternas angolanas
fazem com que esta interacao propicie carateristicas peculiares no portugués falado em angola
(doravante PA), conforme davam conta outros estudiosos do PA, como e.g., Mingas (2000);
Cabral (2005); Nzau (2011); Adriano (2014); Panzo (2014); Undolo (2014); Teresa Costa (2015),
entre outros. Contudo, esta alusao foi feita no sentido de percebermos a real situacao do

portugués no panorama linguistico angolano, nao constituindo o cerne do nosso trabalho.

O contexto geografico a que fazemos referéncia no nosso trabalho, sem descurarmos o
contexto sdcio historico, levar-nos-a a apontar alguns fatores que estiveram na base da adocao
do Portugués como LO em Angola. Na realidade, diversas sao as circunstancias que circundam
a imposicao da lingua do colonizador, tal como aconteceu com outros colonizadores. Em Angola,
durante todo o periodo de colonizacao, o Portugués foi imposto ou foi-se impondo, ja como LO,
ainda que sem legitimidade por parte dos seus nativos, funcionando como a lingua do ensino,

usada na comunicacao social e em todos os atos oficiais (Banza, s/d: 34).

Tal como foi aludido, igualmente refere Enders (1994: 69), clarificando algumas das
condicbes que acreditamos justificarem o contexto em que se impos a lingua do colonizador. O
autor indicado dava conta que a colonizacao, para Portugal, pressupunha a conquista dos
territorios, no sentido de desenvolverem uma economia de exportacao e a submissao da mao
de obra indigena para o trabalho e para o imposto. Da mesma maneira, assim era para as outras
poténcias europeias. Com efeito, os dados apresentados ndao esgotam as circunstancias que
estiveram na base da implantacéo forcada do portugués, em Angola, em particular, e na Africa

Lusofona, no geral.

Apesar desta dificil situacdo, a Angola pos-colonial adotou a lingua portuguesa como o
idioma da nacao angolana, sem qualquer hesitacdo. Desta maneira, o portugués tornou-se a
lingua oficial, gozando especial protecdo na Constituicdo da Republica de Angola (doravante
CRA), nos termos do artigo19.°, n°1, sob epigrafe Linguas. Quanto ao seu conteldo, este artigo
declara que a lingua oficial de Angola é o portugués. Mesmamente, ja no n°2 do mesmo artigo,
este diploma refere que o Estado valoriza e promove o estudo, o ensino e a utilizacao das
demais linguas de Angola, bem como das principais linguas de comunicacao internacional (CRA,
2010: 11).
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Nao obstante, quanto a tutela da identidade linguistica e cultural dos povos, podemos
compreender que a questao da valorizacdo das linguas maternas de Angola (doravante LMA),
com a sua realidade contraditoria®, sempre mereceram atencdo do Estado, ainda que nao se
verifiquem acdées com impacto na vida dos cidadaos. Assim, possuindo o portugués consagracao
no diploma fundamental referido, carta magna da republica, o mesmo funciona como a lingua
do Estado e da nacao angolana. Todavia, em todas as esferas da vida, a sociedade angolana é
obrigada a envolver-se nesta situacdo linguistica complexa, com todas as dificuldades que dai
advém (Cambuta, 2014: 23).

Ainda assim, a forma como se processou a expansao da lingua portuguesa (LP) no
territorio angolano nao foi a mais pacifica possivel; tal nao foi nos anos da colonizacao,
sobretudo, mas, curiosamente, também nao foi depois da independéncia que se deu a 11 de
novembro de 1975. De facto, varios foram os fatores que condicionaram a implementacao de
um processo de expansao mais adequado para todos os cidadaos. O prestigio dado ao Portugués
fez e, ainda, faz com que os cidadaos se veem obrigados a aprender uma lingua adquirida por
heranca do colonizador, tudo pelas necessidades que a mesma impode. Pelo que referimos
anteriormente, destas necessidades, aquela que mais justifica a adocao da LP como LO, em
Angola, especialmente, e em toda a Africa Lusofona, é a que se prende com o facto de ser este
o idioma que serviu e serve, até hoje, de elo de ligacdo entre os povos com modos culturais
diferenciados, unindo-os como sendo a lingua de todos, aquela que nao tem dono, permitindo
assim o entendimento entre falantes que possuem uma diversidade linguistica complexa e
muito grande (Mateus, 2014: 33).

Desta feita, consoante pensava a autora acima indicada, ao lado do que ficou dito,
precisamos perceber que a lingua portuguesa oficial, em Africa, é uma opcdo politica,
assumindo-se como uma atitude nacional, estabelecendo um forte vinculo com a sobrevivéncia

dos territorios como paises independentes.

Desta feita, sendo Angola uma ex-colonia portuguesa a semelhanca de outros PALOP,
tendo adquirido por imposicao ao longo de varios séculos (do século XV a XX) habitos linguisticos
do seu colonizador, apos a sua independéncia, em 1975, face ao mosaico multilinguistico
existente, na procura de uma lingua de unidade entre os povos e de exercicio politico e
econdémico, quer no panorama interno, quer internacional, os decisores politicos optaram pela

lingua portuguesa, em funcao da sua neutralidade em termos de lingua local ou regional. O

6 A realidade das LMA contrasta com o artigo 87.° da CRA, sobre o Patrimoénio historico, cultural e artistico.
E 0 que podemos observar nos dois nimeros desta norma: n°1. Os cidad&os e as comunidades t&m direito
ao respeito, valorizacdo e preservacao da sua identidade cultural, linguistica e artistica. N°2. O Estado
promove e estimula a conservacdo e valorizacdo do patriménio histérico, cultural e artistico do povo
angolano (CRA, 2010: 33).
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facto ora apresentado suscita-nos questionar o seguinte: se ndo fosse o portugués a LO, entao,

que lingua teria sido eleita e qual seria o critério?

Neste prisma de ideias, na tentativa de uma resposta, atentos em Elia (1987: 153) nao
somos de opinidao divergente que sejam os fatores de natureza politica, por norma, os grandes
decisores de padronizacao linguistica. Como se sabe, apds o alcance da independéncia de um
determinado pais torna-se prioridade que o mesmo se constitua num Estado capaz de
representar a Nacdo. Para o efeito, € imperioso a existéncia de uma lingua oficial, a lingua de
Estado, aquela que tem como interlocutores o Estado e o povo dentro das suas fronteiras, e,
fora das suas fronteiras, deve ter como interlocutores outros Estados. Isto significa que a LP,
por um lado e provavelmente, tera suprido uma dificuldade que se prende com a eleicao da
LO, e por outro lado, parece-nos ter impedido a construcdo de uma politica linguistica cujo

futuro gostariamos de conhecer.
1.1.5 Lingua Nacional

A formacao da lingua nacional tem sido, muitas vezes, associada a concecédo da lingua
de Estado. A ideia que se tem sobre esta categoria sociolinguistica é aquela que nos remete a
uma lingua com a capacidade de unificar todos os povos de uma determinada nacao.
Efetivamente, é o que se costuma designar de lingua de unidade nacional, conforme é vista a
lingua portuguesa em Portugal, por exemplo. Entretanto, conceber assim a LN nao se ajusta,
na pratica, ao real contexto linguistico de Angola, uma vez que ai a LP, sendo ja nacional,
coabita com as linguas maternas angolanas (LMA), que sdo vistas e tratadas como linguas

nacionais.

Neste seguimento, a luz das ciéncias da linguagem, compreendemos que a lingua
nacional é, de facto, a lingua oficial no interior de um Estado, podendo haver varias. Pelo
menos, isto acontece na Bélgica e/ou na Suica. Ela é estabelecida, geralmente, de maneira
tardia e é imposta pela organizacao administrativa e pela cultura, servindo os cidadaos nas
relacoes com o Estado e, amilde, é vista como a Unica a ser ensinada’ e com lugar numa
literatura (Ducrot e Todorov, 1982: 81). Ora, em Angola ha varias LNs, mas nem por isso as
mesmas tém o posicionamento de LO; sendo este estatuto reservado a LP, que é a lingua

dominante.

Segundo diz Elia, a constituicao das LNs é um fendmeno surgido na modernidade. Sao
frutos da evolucao politico-social do tempo referido, convertendo-se em centro linguistico das

novas nacoes e em busca de uma unidade cultural. A sua construcao ocorreu, igualmente, com

7 Esse monopdlio da lingua resulta, sobretudo, pela dificuldade de escrever em alguns dialetos e por
faltarem convencoes ortograficas.
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a emergéncia dos Estados surgidos na Europa, na época do Renascimento em diante [...],

propriamente na idade média (Elia, 1987: 95-106).

Refletindo sobre a politica e a cultura da lingua, Celso Cunha da conta que a lingua
nacional é sempre concebida como uma modalidade superior, exercendo grande forca e
funcionando como instrumento usado pela nacao inteira (Cunha, 1981: 16-17). E desta forma
que, em Angola, a lingua portuguesa funciona. Todavia, quanto ao portugués, na realidade
angolana e na de outros PALOP, o entendimento que se tem de LN vai para além da lingua
portuguesa (lingua que ja funciona como LN nesses territorios, especialmente em Angola), por
se incluir nessa categoria todas as linguas africanas (doravante LA) existentes ai nesses paises.
Contrariamente aos varios Estados monolingues onde as comunidades fazem o uso de apenas
uma lingua que, normalmente, acaba por funcionar como LN e LO; em Angola e noutros PALOP

a realidade é diferente, uma vez que a multiplicacao linguistica é grande (Elia, 1987: 103).

Em relacdo a expressividade das linguas locais, Costa (2013: 22) refere que com a
chegada dos portugueses, ao longo de varios séculos, as mesmas estiveram sob opressao e eram
desvalorizadas em favor da expansao e da vernaculidade da LP, pese embora essa expansao
tenha sido feita apenas por mero contacto e pelas necessidades comunicativas e/ou, ainda, por
intercomunicacao. Como podemos perceber, esta situacdo comecou a criar profundos
problemas, implicando na alteracao ou deturpacao do portugués, uma vez que esta lingua
europeia atinge as massas ou individuos de baixo nivel sociocultural e que configuravam, pelo

quadro social daquele tempo, uma maioria menos escolarizada.

Pois bem, com o quadro anteriormente apresentado, temos a no¢cao dos caminhos pelos
quais tiveram que trilhar as linguas autoéctones, ficando durante varias décadas sem qualquer
consideracao e sem norma alguma na sociedade daquele tempo, conforme afirmava a ja citada
autora, reportando que na época colonial o estatuto reservado as linguas nacionais ou locais
(doravante LL) era Zero. Vale-nos dizer que, apesar dos esforcos para a destruicao da mesma
por parte dos colonos, de modo quase incrivel, essas linguas prevaleceram face a opressao a
que estiveram mergulhadas, nao desapareceram e, indubitavelmente, conseguiram manter-se

indestrutiveis, como se pode constatar na sociedade angolana atual.

Tomando a autora acima referida, percebemos que com o passar dos tempos e da
subjugacao, as LL afirmaram-se cada vez mais e, até nos dias atuais, continuam firmes, elas
conservam as culturas locais, vivem e convivem com os seus povos, representando a grandeza
da sua historia e a alma das comunidades. No entanto, comparando o antes e o depois da
colonizacao, aqui, nao podemos deixar de realcar que houve uma pequena reducao de falantes

nessas linguas, como consequéncia da imposicao da LP.
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Obviamente, uma lingua so6 deixa de existir se desaparecer a sua comunidade de falante
ou se por alguma razao a sua utilidade perder valor na sociedade que serve, o que os longos
anos de dominacado, com diversas tentativas drasticas para a sua extincao, ndo conseguiram
alcancar. Nao obstante, no meio de alguns males, nomeadamente o caso da proibicao das LL
em todos os seguimentos do espaco social, parece-nos ter havido beneficios, uma vez que
naquele tempo, em funcao desta proibicao, houve uma quebra da populacao monolingue (os
que falavam uma LL) e, como ganho, um aumento da populacao bilingue (falantes de uma LL e
LP), constituindo uma situacao favoravel para Angola, pelo facto de escolher o portugués como
a sua lingua oficial, o idioma de Estado e de unidade nacional, tal como compreendia a autora
que indicamos acima. Hoje, as linguas locais, a par da lingua portuguesa, possuem ambas
estatutos consagrados legalmente na CRA, embora tenham dimensées diferentes nos modos de

atuacao social.

Vejamos, enquanto no passado a lingua portuguesa funcionava como o idioma de
subjugacao, na Angola atual, a mesma é uma lingua de afirmacgado e de autonomia nacional.
Com efeito, apesar das suas variedades, fruto da variacao natural, ela reflete uma tradicao,
um repositorio de memdrias que os povos que a utilizam reconhecem como parte do seu
patriménio, convivendo ao lado dos monumentos, das artes e oficios, da mlsica e outras formas

de manifestacao cultural (Mateus, 2014: 33).

Aduzidas estas consideracdes, por haver alguma desarmonia no uso da LP pela nacao
inteira, achamos ser nossa preocupacao clarificar que ha cidadaos angolanos que niao possuem
0 acesso pleno na comunicacao feita neste idioma. Referimo-nos aos menos escolarizados e
aqueles que, dificilmente, saem das aldeias para os centros urbanos. Como sabemos, a LP é
grandemente usada nas grandes cidades, nas do litoral e nos centros urbanos; estamos a falar
de Luanda, a capital, Benguela, Lubango e Namibe, apenas para exemplificar, sendo que as

mesmas cidades e outras serao apreciadas, posteriormente, no mapa.

No caso de Angola, depois de passado o periodo pds-colonial, com o alcance da
independéncia, o Estado angolano nao descurou a importancia da escola, enquanto centro
eleito de producdo e de difusdo de cultura. E deste modo que a escola como instituicio
vocacionada para o ensino-aprendizagem mereceu mencao na CRA, tal como consta no n°2 do
artigo 19.°, clarificando que para além da LP, como LO, o Estado valoriza e promove o estudo,
o ensino e a utilizacdo das demais linguas de Angola, bem como das principais linguas de
comunicacao internacional (CRA, 2010: 11). Como se observa, a LP e as linguas autdctones
possuem estatuto juridico para que possam, harmoniosamente, conviverem no mesmo espaco
territorial. Sendo assim, faz-nos suscitar a seguinte questao: por que razao o poder e/ou a

forca que a LP possui, em Angola, difere do das linguas autéctones?
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Na sequéncia desta abordagem, na procura de uma resposta e para nao perdermos de
vista que o estatuto das LN e sua utilizacao efetiva sempre preocuparam e preocupam, nos dias
de hoje, os estadistas angolanos, linguistas e outros estudiosos, queremos elucidar que com os
dois momentos inesqueciveis da historia de Angola, nomeadamente a aquisicdo da
independéncia a 11 de novembro de 1975 e o alcance da paz a 4 de abril de 2002, o Estado
procurou tomar um conjunto de atitudes no sentido da promocao e legitimacao deste rico bem

imaterial.

Com efeito, com base em Panzo (2014: 50-51), para além da consagracdao da norma
constitucional referida sobre a tutela das linguas faladas em Angola (artigo 19.°, n°2), varios
sao os diplomas legais e planos nacionais que atestam o conjunto de iniciativas voltadas para
as LN e sua valorizacao. Assim sendo, de forma elucidativa podemos mencionar as seguintes

acoes:

= A criacdo do Instituto de Linguas Nacionais (ILN), em 1985, cujo objetivo dizia
respeito ao estudo cientifico das linguas nacionais, a sua normalizacdo e o
controlo dos dados linguisticos ao nivel da sua difusdo, expressos no artigo 3.°
do Decreto 40 de 18 de novembro, 1985, do Conselho de Defesa e Seguranca;

= A aprovacao, por parte do Governo, de uma proposta de alfabeto de seis das dez
linguas consideradas maioritarias, sendo a mesma concebida em funcdo dos
resultados conseguidos em maio de 1987, no ambito do estudo das linguas
nacionais;

*= A atribuicdo as linguas africanas angolanas (LAA) a designacao de Linguas
Nacionais, fruto de uma decisdo tomada pelo Governo angolano, na sequéncia
dos resultados alcancados pelos peritos;

= A introducdo de algumas das linguas nacionais no sistema de educacao,
sobretudo no Subsistema de Ensino de Adultos, tal como se pode verificar nos
tempos atuais;

= A abertura a nivel dos 6rgaos de comunicacao social, no sentido da transmissdao
em linguas nacionais ao longo das suas emissoes diarias, pois a Radio Nacional
de Angola (RNA) e a Televisdao Publica de Angola (TPA) proporcionam espacos

alternados.

No entanto, na realidade, conforme dava conta o ja citado autor, a estruturacao geral
do contexto sociolinguistico nacional permanece favoravel a LP, na medida em que as LN so se
fazem sentir no dominio privado, em algumas atividades religiosas, fora da zona urbana e nos
pequenos grupos de pessoas pertencentes a mesma regiao do pais. Todavia, a LP goza do papel
de lingua da esfera e do espaco publico, fazendo crescer, diariamente, o seu nimero de

falantes, a sua divulgacao e, por conseguinte, reforca grandemente a sua funcao de lingua de
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identidade nacional, partilhando a mesma extensao territorial com as linguas autoctones, com

os povos e seus simbolos, num passado comum que a historia e o tempo jamais apagarao.

Ainda assim, consideramos fazer algum sentido frisar que o futuro da situacao linguistica
de Angola depende em grande medida da vontade dos decisores politicos, do reconhecimento
que os mesmos atribuem a influencia da natureza social da lingua, sua dinamica funcional e
internacional para o desenvolvimento do homem e da sociedade em geral. Ora, se percebermos
que um dos aspetos mais atuais da Sociolinguistica moderna é a politica linguistica, entéo,
torna-se urgente e indiscutivel que se invista com bastante seriedade nesta area do saber,
claro, em paralelo com a da Linguistica. Todavia, note-se que a Sociolinguistica dedica uma
atencdo especial aos problemas da valorizacado linguistica que, na verdade, no ambito da
identidade cultural e reconhecendo a lingua como meio de expressdao do pensamento, essa
valorizacao reflete um direito dos povos angolanos e de outros povos; pois advogamo-la, visto

que constitui a base ou fundamento para a definicdo do futuro das linguas (Reis, 2006: 13).

Todavia, as alusoes feitas levam-nos a compreender que o ensino-aprendizagem da LP,
em Angola, enquanto LN, pode ser concebida de duas maneiras: (i) como primeira lingua ou
lingua materna, comecando na infancia (nos primeiros contactos com a escola, no ensino
primario) e, por forca natural, vindo a terminar com a morte do individuo; (ii) como lingua
segunda, também chamada de lingua adquirida, sendo esta aprendida depois da lingua de

nascenca do individuo, em contextos formais ou informais (Cunha, 1981: 12).

1.2 A Sociolinguistica: um caminho para o

aperfeicoamento do ensino de linguas

Do ponto de vista Sociolinguistico e Linguistico, por quanto se assumem como areas
basilares que contribuem para a compreensao dos fenémenos que ocorrem na lingua, revela-se
preponderante, em primeiro lugar, percebermos que as linguas evoluem, o que é inquestionavel
ha varias décadas, e que, em segundo lugar, compete as escolas acompanhar e orientar essa

evolucao e nado promover a sua rutura (Elia, 1987: 107).

0 ensino de linguas ajustado a nova realidade social, para além de ser desenvolvido com
base em conhecimentos de Linguistica e de Sociolinguistica, deve zelar pelo tipo de professor
que a sociedade pretende e a sua visao face a tarefa de ensinar e aprender, com particular
atencao perceber como este profissional concebe o processo de ensino-aprendizagem de
linguas, por um lado. Por outro lado, pensando num ensino inclusivo e com docentes inclusivos,
é-nos solicito dizer que o paradigma atual mostra-nos a necessidade de professor que tenha o

desejo e habilidades para promover uma aprendizagem capaz de envolver todos os alunos, que
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esteja disponivel para refletir sobre a sua acdo pedagoégica, bem como realizar processos
criticos de reflexao sobre as praticas pedagogicas que contribuam para o aperfeicoamento do
ensino de linguas e o seu desenvolvimento; melhorando desta forma o seu desempenho como

docente.

De maneira alguma a inclusao referida faca mencao aos alunos com necessidades
especiais ou aqueles que tenham alguma deficiéncia, mas sim a uma escola e professores que,
em funcdo da sua responsabilidade, tenham a nocao de ensinar face a diversidade da populacao
existente no espaco escolar. Deste modo, quanto ao ensino do Portugués e refletindo num
ensino inclusivo na base da diversidade, cabe-nos fazer perceber que a escola inclusiva, neste
contexto, pressupdoe um romper definitivo da visao tecnicista das dificuldades dos alunos,
baseado no método de ensino certo para as necessidades deste e/ou daquele aluno; o que se
pretende é a adocao de uma nova metodologia assente na valorizacao dos fatores contextuais,

culturais e estruturais inerentes ao processo de ensino e aprendizagem (Nunes, 2010: 17).

Pelo que referimos anteriormente, cabe-nos frisar que o éxito do ensino da LP implicara
com as suas devidas consequéncias a adocao urgente de uma nova concecao para o ensino da
gramatica, que é na atualidade uma preocupacao que se assume ou que deveria ser assumida
como prioritaria no quadro das politicas de ensino-aprendizagem e politicas de concecao dos
planos curriculares®. Neste sentido, queremos promover uma reflexdo sobre o ensino da
gramatica no seio da classe docente; precisamente, estamos a falar da gramatica prescritiva
ou normativa, uma vez que esta visa ditar as regras e as excecoes da lingua que, na pratica
comunicativa ou no contexto real, nao se aplicam tal como sdo ensinadas ou como prevé a
gramatica (Camillo a), 2007: 59-61).

Hodiernamente, no caso de Angola, para muitos docentes o ensino tradicional da
gramatica parece ser uma concecdo que nao resulta, visto que aos alunos sdao ensinadas as
regras, mas a propria realidade comunicativa contradiz o que os professores ensinam. Esta
situacdo, para além de Angola, diz respeito a outros paises de expressao portuguesa, €.g., 0
caso do Brasil e de outros PALOP. Com efeito, esta atividade reflexiva nao retira o valor do
conceito que a gramatica normativa possui, ela deve estar presente como auxiliadora do

processo e nao visto como o Unico recurso.

Contudo, como é do nosso dominio, tem sido grande e constante a necessidade de se
adequar o ensino da lingua portuguesa. Assim, de acordo com a reflexdo da autora

anteriormente mencionada, propusemos um ensino de LP baseado em praticas discursivas que

8 Percebemos por Plano Curricular o conjunto de aprendizagens e competéncias, integrando os
conhecimentos, as capacidades, as atitudes e os valores a desenvolver pelos alunos ao longo do ensino
fundamental, de acordo com os objetivos consagrados na atual Lei de Bases do Sistema Educativo (Lei n°
17/16), em conformidade com as disposicoes dos artigos 25.°, 29.°, 33.° e 35.° da referida lei.
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privilegiem a leitura, a oralidade e a escrita. De facto, o que pretendemos € um ensino que
possibilite ao aluno a aprendizagem de uma gramatica em uso, que amplie a sua visdo discursiva
e reflita sobre o funcionamento da lingua em varios contextos. Para o efeito, precisamos apoiar
os docentes que continuam a ensinar a gramatica de forma metodica ou sistematica, como se

fosse o aspeto mais relevante no processo de ensino-aprendizagem da LP.

Sequencialmente, a nivel metodologico e com pendor na postura docente, assume-se
relevante frisarmos que, para uma pratica producente do processo de ensino-aprendizagem, a
Sociolinguistica faz-nos compreender que é preponderante incidirmos as nossas atencdes sobre
o falante (aluno) como membro de uma comunidade, como individuo cuja linguagem pode
caraterizar a origem étnica, a profissdo, o seu nivel de vida e a integracdo numa classe (Fabre,
1979: 105).

Neste seguimento, refletindo sobre o valor da Sociolinguistica no ensino-aprendizagem
da lingua, assume-se valioso termos o conhecimento de que o bindmio lingua e cultura bem
como a sua legitimacdao é um dos varios contributos desta inquestionavel area do saber
linguistico; sendo que, diante do aluno e na atividade docente, o professor nao deve deixar de
os considerar, visto que a sua relacdo com a comunidade € intrinseca, fornecendo dados sobre
a origem, a historia e o modo de vida do aprendente, o que favorece, certamente, a tarefa de

quem ensina e de quem aprende, (Zau, 2011: 16).

Ainda quanto as contribuicées para o aperfeicoamento do ensino de linguas, conforme
anteriormente fizemos mencao, gostariamos de frisar que ja noutras subsecdes discorremos
sobre o papel da area do saber em questao, mas podemos, desde ja, avancar que os contributos
mencionados nao esgotam o ambito de intervencdo da Sociolinguistica no ensino e na
sociedade, assim como no campo da linguistica, sua ciéncia a fim. A par do que ficou dito,
partilhando a ideia do autor acima referido, queremos também salientar que,
significativamente, ja desde a segunda metade do século XX que se observa que a area em foco
nao para de dar contributos teoricos e praticos, nem deixa de revelar pontuais descobertas,
ainda assim, com a dinamica da sociedade e dos tempos, estamos a crer que outras descobertas

e avancos hao de surgir no dominio da Sociolinguistica.

Contudo, face a realidade sociolinguistica que Angola vive, a nosso ver, o ensino de
lingua e a Sociolinguistica ndao devem estar desassociados; e os professores, politicos e a
sociedade tém de possuir o dominio desta relacdo, na medida em que “uma lingua mais do que
ser utilizada como instrumento ao servico de uma determinada comunidade humana, acaba,
ela propria, por utilizar os membros dessa mesma comunidade” (Zau, 2011: 17). E nesta forca
da lingua que, de facto, pensamos residir as motivacoes que catapultardo o professor a buscar

um conjunto de ferramentas para fortalecer a sua atividade docente e a iniciar-se com

35



A SOCIOLINGUISTICA E O ENSINO DO PORTUGUES EM ANGOLA: CONCECOES E PRATICAS DOCENTES NA
CIDADE DO LUBANGO

Joao Martins

seriedade numa/para uma cultura sociolinguistica. E neste sentido que se justifica,
claramente, que descrever o uso variavel da lingua e os determinantes sociais e linguisticos
dessa variacao seja o escopo da Sociolinguistica, mas concretamente no dominio da Teoria da
Variacdo e Mudanca Linguistica, também denominada de Sociolinguistica Quantitativa,

Sociolinguistica Laboviana ou Sociolinguistica Variacionista (Silva, 2014: 93).

Na mesma sequéncia, a autora citada faz-nos perceber que é necessario reconhecermos
que a competéncia linguistica dos individuos requer que eles dominem os diferentes modos de
se expressar em sua propria lingua, sendo esta perspetiva o ponto de encontro da
Sociolinguistica Variacional e a educacao como um todo e o ensino de lingua materna, de forma
mais especifica. Essa reflexao € a que apelamos aos docentes e futuros docentes de lingua em
Angola, uma vez que pode contribuir para o melhoramento do processo de ensino-aprendizagem
da LP e a devida adequacdo na maneira de se conceber a realidade pratica em sala de aula.
Com efeito, tendo como base a visao Laboviana, o profissional que trabalha com a questao
linguistica (os fenomenos que se operam a nivel da lingua) deve preocupar-se nao s6 com a
realidade social, como também com as formas das regras linguisticas, sua combinacao em
sistemas, a coexisténcia de varios sistemas e a evolucao destas regras e sistemas com o tempo
(Labov, 2008: 216). Sumamente, o autor lembra-nos da preocupacao de termos em conta que
€ comum que uma lingua tenha diversas maneiras alternativas de se dizer a mesma coisa ou
nomear varias realidades (2008: 221), o que deve ser compreendido pelos alunos e qualquer

falante, sendo o professor o responsavel na transmissao deste conhecimento.

Assim, de maneira também subsidiaria, consideramos ser pertinente realcar a
preocupacao de sabermos que a lingua portuguesa € dinamica e viva, ela € uma modalidade
nao estatica, pelo contrario, segue o seu caminho ou deriva, fazendo-se ininterruptamente na
boca dos que a utilizam como sendo a forma normal e modelo de comunicacao e expressao
(Cunha, 1981: 19). Por conseguinte, no dominio da aquisicao linguistica, torna-se decisivo o
papel do professor em habilitar o aluno para a cultura linguistica escolar, no sentido da lingua
padrdo. Esta é a funcao que, normalmente, prevalece ou deveria prevalecer na escola, a de
assegurar uma educacao linguistica da variedade padrdo, a mais prestigiada e também
designada de culta; entretanto, sem estigmatizar as variedades linguisticas presentes na

sociedade.

Ainda com base nestas consideracoes, porque achamos ser pertinente termos em conta
a situacao atual da lingua portuguesa e o seu ensino, é-nos crucial recordar que a lingua
portuguesa, em Angola, nos tempos que correm, é um macro sistema que integra duas grandes
variantes nacionais distintas: o Portugués Europeu (PE) e o Portugués Brasileiro (PB). Esta

situacao faz originar dentro de cada uma destas variantes nacionais normas internas,
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precisamente as de natureza regional (dialetos’) e de natureza social (socioletos’’) e uma norma
de referéncia, aquela que domina o uso culto, o ensino e a comunicacdo social, a que

geralmente se da o nome de norma-padrao (Leiria et al., 2005:8).

Assim sendo, uma vez que as duas variedades do Portugués estdo constantemente em
contacto com os alunos e com toda a realidade escolar, a pratica docente tem de ter em conta
a existéncia de duas grandes normas-padrdao do Portugués, suas carateristicas e aplicar uma
delas em funcdo do contexto linguistico e social dos alunos e dos professores. Segundo o
disposto, vale sempre recordar que o ensino de lingua, assim como o de outras disciplinas, deve
incidir no individuo. O ensino e a sociedade congregam-se de tal modo que uma nao pode existir
sem a outra; certamente, as duas realidades funcionam como se fossem duas forcas focalizadas

na vida do individuo.

Do mesmo modo, Rodrigues (2012: 57) percebe que a educacao e a escola constroem os
seus programas visando, simultaneamente, o desenvolvimento do individuo na base do seu
contexto sociocultural, visto que “ninguém se encontra a margem de uma sociedade e de uma
cultura”. Assim, com base em teorias construtivistas que, atualmente, enquadram o modo de
pensar e organizar um modelo de ensino em articulacdo com um modelo de aprendizagem, a
mesma autora ressalta que o crescimento (em qualidade) do ser humano tenha como base uma

construcdo que produza evolucdo social e cultural, através de aprendizagens com progresso.

E neste sentido que a participacao do ensino na sociedade assume um lugar de destaque,
sem menoscabar o papel da sociedade neste processo. Pois, sabemos que os elementos da
cultura, com todo o seu saber e forca que carregam, circundam na sociedade; contribuindo
para um bom ensino e para o desenvolvimento do proprio homem. Sumamente, podemos dizer
gue um ensino que nao desempenha a sua funcao social, concomitantemente, nao podera servir

a sociedade.

Quanto ao uso, indiscutivelmente, consideramos ser uma lingua viva aquela que é capaz
de servir os cidadaos no funcionamento da vida social, pois esta funcao da lingua é primordial
e faz-nos perceber que a preocupacao do processo de ensino-aprendizagem da LP deveria

pautar-se nestes moldes (Camillo, 2007: 34).

9 Cf. Para a devida distincao dos conceitos, conforme reportam Mateus e Xavier (1990: 425), do ponto de
vista Sociolinguistico, dialeto é entendido como cada uma das subdivisdes que se podem aplicar a uma
determinada lingua, tomando por critério a regido geografica ou a camada social a que pertencem os
falantes.

10 Os Sociolinguistas usam o termo socioleto para indicar uma variante linguistica que se define com base
em critérios sociais, em oposicao a regionais, correlacionando-o com uma determinada classe social ou
grupo profissional (Cristal, 1985: 243).
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Contudo, pensando que a Sociolinguistica tem no cerne das suas preocupacoes
compreender as relacoes entre a lingua e os seus locutores (os que a falam), acreditamos ser
esta area do saber imprescindivel para a melhoria do ensino de lingua e para responder a
algumas inquietacdes voltadas para o ensino da LP, bem como pode contribuir para uma
formacao cabal do professor que trabalha ou trabalhara com a realizagao concreta da linguagem
verbal, escrita ou oral. Destarte, para um panorama preciso sobre as linhas de apoio a nivel do
ensino-aprendizagem, baseando-nos em Fabre (1979: 104-105), vamos elencar algumas das

areas de atuacao da Sociolinguistica, nomeadamente as seguintes:

a) Estudo das relagbes entre uma lingua e a visao do mundo daqueles que a falam, a
nivel do campo semantico, da busca de concecoes e de organizacdo de
conhecimento;

b) Estudo das reflexdes do falante sobre a linguagem e as linguas, a nivel dos mitos,
das ligacbes entre a lingua e a natureza e da interpretacao individual das palavras;

c) Estudo da comunicacdo, a nivel dos tipos de linguas, tipos de discurso, do
plurilinguismo, da diglossia e do sentimento de culpa linguistica, etc.

d) Estudo das relacdes entre a lingua e um determinado grupo social.

Paralelamente ao que aduzimos, ainda no ambito da adequacdo do ensino da LP, é
essencial termos em conta que a comunicacdo e a simbologia da lingua, enquanto dimensodes
basicas do saber linguistico devem merecer respeito; quer a nivel de conhecimento, quer a
nivel de funcdo. Queremos com isso dizer que o acesso a nivel da gramaticalidade,
necessariamente, constituirda um instrumento fundamental para o desenvolvimento da
linguagem. Para tal, é imperioso estabelecer a articulacdo adequada dos contextos e praticas
comunicativas devidamente definidas; assim sendo, estar-se-ia diante de uma gramatica da
lingua capaz de fomentar a comunicacao e interacdo. Podemos assim chama-la de gramatica

da comunicacao-interacao (Amor, 1993: 10-11).

Na mesma linha de pensamento, face a situacdo atual do ensino da LP em Angola, e
porque nao esta ainda disponivel um diploma que oriente o ensino do PLS, pensamos que a
pratica docente no que tange ao ensino do Portugués necessita ser repensada e reorganizada,
na medida em que, na atualidade, uma nova abordagem para a melhoria do ensino-
aprendizagem da LP ja é uma realidade bastante discutida. Neste prisma, Wittke (2012: 573)
da conta da existéncia de consenso de que os tradicionais exercicios mecanicos e automaticos
de gramatica normativa, cujo objetivo comummente consiste em identificar e classificar
conteldos para, posteriormente, serem cobrados em prova ou avaliacdo regular, ndo sio
adequados a atual funcéo social que deve desempenhar o ensino de uma lingua, visto que os
procedimentos tradicionais nao sao eficientes para que se desenvolva a capacidade interativa

do aluno, quer a nivel da oralidade, quer a nivel da escrita.
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Contudo, a autora indicada considera ser fundamental que se ajuste o objeto de ensino
assim como o procedimento didatico-pedagogico, priorizando-se o trabalho com o texto, nos
mais variados géneros textuais, desenvolvendo os elementos basicos ao ensino de lingua,
nomeadamente: diferentes estratégias de leitura, de oralidade, de aspetos linguisticos e de
producado textual, revelando-se, desta feita, uma aula de portugués que funcione como um
espaco onde o aluno desconstrdi e constroi diversos tipos de textos, facilitando-lhe o processo
de interacao com os outros que o cercam e possibilita-lo o exercicio constante de comunicagao,

seja na oralidade, seja na escrita.

Com base nesta reflexao, tendo o texto como suporte, o professor pode criar
oportunidades para que os alunos desenvolvam a oralidade. Ademais, depois do trabalho
relacionado com a oralidade, as regras que sustentam um dialogo e a oratoria, o professor pode
promover debates, com juris simulados, criar programas de TV, de telejornais, de radio,
dramatizacoes e atividades que estimulam e exercitam a pratica oral da lingua, ndo de maneira
aleatoria, mas de modo organizando, respeitando as regras de uso social. Assim, feita a leitura
e estudado o texto, estimulada a oralidade, vai-se para o momento da expressao escrita
(Wittke, 2012: 583).

Ora, ainda com base na autora citada acima, dependendo do tipo de texto e da tematica
trabalhada, o professor pode sugerir inUmeras atividades de producao, com finalidades diversas
e com varios leitores. Entretanto, vale lembrar que antes de comecar a escrever, o aluno
precisa saber por que razao ele vai escrever aguela mensagem e quem sera o seu possivel leitor.
Ele precisa estar ciente do género que produzira e conhecer as suas caracteristicas tipicas tais
como vocabulario e expressao, estrutura, onde circula o referido tipo de texto bem como
considerar os aspetos de producao, circulacao e rececao de um texto. Nessa perspetiva, é
relevante que alguém leia o texto produzido, sem precisar que seja unicamente o professor e
que o aluno tenha a oportunidade de reescrevé-lo, superando as dificuldades de léxico, de
estrutura frasica e textual, de coesdo e coeréncia, uso de conectores, pontuacdo, grafia e

concordancia, e.g., aquelas dificuldades que prejudicam a qualidade da sua expressao escrita.

Para um ensino de lingua aperfeicoado devemos considerar a linguagem nao apenas
como meio de aquisicao de conhecimento, mas sim como a principal via de realizacdao do
discurso em acdo, pensando num ensino de lingua como discurso em que podemos observar e
orientar a atividade linguistica do aluno; o que ndo ocorre no ensino de lingua pela lingua que
da primazia aos aspetos normativos da gramatica. Com esta abordagem, o professor de lingua
adquire um novo papel, deixando de ser um mero transmissor de saberes e passa a ser um
mediador entre o texto e o aluno, um facilitador do processo de aprendizagem e um auxiliar

na construcao do conhecimento.
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Ao lado deste ponto de vista, refletindo sobre o ensino da LP no contexto angolano,
partilhamos o pensamento de que é necessario olhar para a nocdo de linguagem como sendo
um processo ativo na construcao de significados a simbolos linguisticos e culturais, elementos
que devem estar sempre presentes numa escola atual, atuante e reflexiva (Perdigao, 2009:12).
Destarte, em conformidade com a visao da ja citada autora, entendemos que o posicionamento
do linguista/professor deve nortear-se no pressuposto de que a diversidade linguistica,
comunicativa e cognitiva trard consigo riqueza, mudanca e aperfeicoamento do aluno,

enquanto leitor e escritor.

A Sociolinguistica, com os seus avancos e ganhos, sempre contribuiu e continua a
contribuir para o entendimento dos diversos fenomenos decorrentes da lingua e da diversidade
linguistica dos povos, o que assegura a adequacao do ensino-aprendizagem de lingua aos seus
locutores. Assim, as particularidades que observamos a nivel da LP, hoje, nao constituem
admiracéo e ajuda-nos a perceber que ela é, sem hesitacdo, diferente consoante a regidao onde
se fala, ficando expressa o que chamamos de variedades geograficas, tal como abordava Galvao
(2014: 11). Com efeito, estas variedades, por sua vez, sao constituidas por diversos dialetos

regionais, caraterizados por uma pronincia, entoacao e sintaxe propria.

Relativamente aos dialetos regionais, podemos encontrar com naturalidade os
regionalismos, comportando expressoes caracteristicas de cada regido. Nesta senda, ha
também a necessidade de mencionarmos os dialetos sociais, designados geralmente por
socioletos e influenciados por determinados fatores como a classe social, o sexo, a origem
étnica, a idade, entre outros elementos. A titulo exemplificativo, referimo-nos ao caldo ou a
giria, formas que diferem, claramente, do idioleto enquanto forma particular de falar de um
so individuo. Ora, em correspondéncia com esta diversidade, a linguistica também apresenta
variedades como i) os cronoletos, que dependem da faixa etaria e/ou geracao; ii) os etnoletos,
que tém a ver com as variedades usadas pelos grupos étnicos; iii) os ecoletos, que dizem
respeito aos habitos e/ou modos particulares do uso da lingua, adotados por pessoas de uma

mesma casa, conforme nos reporta a ja citada autora.

Deste modo, estas variedades, a nivel de impacto que produzem na vida do aluno,
podem vir a influenciar direta e/ou indiretamente a aquisicdo e aprendizagem da lingua e, de
acordo com as variacbes em causa, sao capazes de facilitar ou prejudicar o processo de
aprendizagem, uma vez que as mesmas acabam por constituir parte da construcao identitaria
do passado linguistico dos familiares do aluno. As alusdes feitas implicam que as raizes
familiares e os seus membros influenciam a forma como os alunos desenvolvem os seus
conhecimentos, podendo facilitar ou dificultar a aprendizagem de uma nova lingua, seja a LP,
seja LE ou LA. Contudo, acreditamos que os familiares, a situacdo educacional e econoémico-

financeira do pais, bem como a comunidade na qual os alunos estao inseridos sao elementos
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que exercerao sempre influéncia na aprendizagem e no desenvolvimento do aluno, pelo que é
primordial atender a esses fatores e conjuga-los de forma a facilitarem o processo de ensino-

aprendizagem (Galvao, 2014: 12).

Paralelamente as variedades sociais, conforme apresentam Amorim e Sousa (2015: 33-
36), ha também na lingua portuguesa as variedades situacionais, aquelas que sao resultantes
da situacao em que aquele que fala e se expressa se encontra, adequando o seu discurso a
situacdo em que se encontra, sendo caracterizado por um dos seguintes registos especificos: i)
o registo cuidado/elaborado, registo frequentemente utilizado em situacées mais formais, em
que os interlocutores sao considerados falantes social e culturalmente bem posicionados,
usando vocabulario selecionado e frases bem estruturadas; ii) o registo corrente, caraterizado
pelo uso de um vocabulario do conhecimento geral e uma linguagem que se pretende acessivel
a todos os falantes, independentemente do seu nivel sociocultural, pelo que, entre outros, se
adequa aos meios de comunicacao, precisamente aos contextos informativos; iii) o registo
familiar, enquadra uma linguagem que se adequa as situacdes informais, entre os amigos e
familiares, havendo uma menor preocupacao com a correcao linguistica, o vocabulario utilizado
¢é simples e espontaneo, incluindo normalmente palavras e expressoes familiares, bem como o
caldo; por altimo, iv) registo popular, usado por falantes que, frequentemente, refletem um
nivel de escolaridade pouco elevado e constitui-se numa variedade social que esta associado a

camadas populares da sociedade.

Assim sendo, o ensino da LP devera ser orientado, primeiramente, para um registo
cuidado/elaborado, sem o desrespeito de outros registos sociais e apresentados pelos alunos,
uma vez que, de antemao, devemos saber que o aluno terd contacto com outros registos e
variedades quotidianas da lingua portuguesa, quer como resultado da vida familiar, quer como
produto da sua interacdo no quotidiano. Deste modo, fica claro que o ensino da Lingua
Portuguesa se torna um desafio continuo para os professores e, para o efeito, devem levar em

consideracao todos os elementos e especificidades do aluno em causa.

Conceber a definicdo da lingua portuguesa nos moldes acima referenciados, levar-nos-
a a mencionar um antigo defensor da expansao e utilizacdo da LP no mundo, pois o mesmo
defendia que o Estado portugués deveria criar politicas viaveis para que este idioma, nos paises
de expressdao portuguesa, fosse usado nos varios seguimentos da sociedade e por toda a
populacao se possivel, sem deixarmos de dizer que o mesmo fazia também alusao ao uso da LP
nas organizacoes internacionais, e.g., a 0.U.A (ONU), a UNESCO (Pereira, 1979: 80-95). Quanto
a implementacao da LP nas organizacdes internacionais, na verdade, com base neste autor,
logo apos a independéncia das ex-colonias portuguesas, os lideres africanos foram os primeiros
a manifestar essa necessidade, tanto mais que, pela primeira vez, na cimeira da 0.U.A em

Khartoum, em 1976, o ex-presidente de Mocambique, Samora Machel, exprimiu-se em
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portugués, de seguida, na mesma cimeira, o ex-presidente de Angola, Agostinho Neto, requereu
ao Secretario Geral da Conferéncia que o portugués passasse a ser lingua oficial da organizacao,

tornando o problema uma questao internacional.

0 autor citado, sendo também antigo diplomata portugués e defensor de que fizemos
referéncia, dava conta que a promocdo da LP no mundo enriqueceria, grandemente, o
matrimonio cultural de Portugal, dos PALOP, do Brasil e de outros territorios espalhados pelo
mundo, mais concretamente onde houvesse comunidades falantes de portugués. Dizia 0 mesmo
que a lingua portuguesa constituia o elo de ligacdo insubstituivel entre todos os seus falantes
espalhados e que a sua permanéncia em Africa representaria um patriménio cultural, nao s6 de
Portugal como dos PALOP, cuja destruicao significaria um crime historico imperdoavel (1979:
80-81).

Diante do que ficou exposto, pensamos estar aqui patente o conceito de lusofonia,
sendo indiscutivel e necessario que se perceba e se respeite' as variedades do portugués
(fatores de variacao e de mudanca linguistica), conforme aduzimos anteriormente, observando
a lusofonia enquanto sistema de comunicacao linguistico-cultural, valorizando as
particularidades linguisticas, geograficas e sociais dos varios povos que a utilizam como lingua
materna e lingua segunda, simultaneamente. Estamos a falar de paises como Angola, Brasil,
Cabo Verde, Guiné-Bissau, Guiné-Equatorial, Mocambique, Portugal, Sdo Tomé e Principe,
incluindo assim os falantes dos antigos territorios portugueses da india, China, Malasia e das

comunidades portuguesas migrantes espalhadas pelo mundo (Galvao, 2014: 12).

Nesta sequéncia, para um melhor entendimento sobre a situacdo em que a LP se
encontra no mundo luséfono, tendo como base os resultados do Observatorio da Lingua
Portuguesa (OLP) e uma noticia publicada no Jornal PlUblico'?, vamos apresentar os dados
estatisticos que demonstram o nimero de falantes por cada pais membro. Como se sabe, a
lingua portuguesa é falada nos cinco continentes, sendo a lingua oficial de nove'® paises (vale-
nos aqui frisar que a Guiné Equatorial apenas integrou como membro'# da CPLP em 2014'">, por
isso nao apresentamos a estatistica da populacao falante do Portugués, visto que nao ha, ainda,
dados fiaveis): Angola (19,8 milhdes de habitantes), Brasil (194,9 milhdes), Cabo Verde (496

mil), Guiné-Bissau (1,5 milhdes), Mocambique (23,3 milhdes), Portugal (10,6 milhdes), Sao

11 Corroboramos com a ideia de que todos os representantes das diferentes linguas, nas organizacoes
internacionais ou regionais, devem fazer respeitar os pringipios da diversidade cultural e linguistica e o
estatuto das linguas. Cf. Observatorio da lingua francesa. Editions Nathan, Paris, 2013: 22.

2Disponivel em https://www.publico.pt/2013/10/28/culturaipsilon/noticia/ha-244-milhoes-de-falantes-
de-portugues-em-todo-o-mundo-1610559.

13 Cf. CPLP, disponivel em https://www.cplp.org/id-2597.aspx.

“Disponivel em https://brasil.elpais.com/brasil/2014/07/20/internacional/1405852956_098717.html.
>Disponivel em  https://www.publico.pt/2016/10/30/politica/noticia/lisboa-insiste-na-abolicao-da-
pena-de-morte-na-guine-equatorial-1749328.

42



A SOCIOLINGUISTICA E O ENSINO DO PORTUGUES EM ANGOLA: CONCECOES E PRATICAS DOCENTES NA
CIDADE DO LUBANGO

Joao Martins

Tomé e Principe (165 mil) e Timor-Leste (1,1 milhdes). Contudo, sé nos casos de Portugal e do
Brasil é contabilizada toda a populacdo como falante de portugués. Em Timor-Leste, por
exemplo, apenas 20% dos habitantes falam portugués, enquanto na Guiné-Bissau sao 57%, em
Mocambique 60%, em Angola 70%, em Cabo Verde 87% e em Sao Tomé e Principe 91%, conforme

nos revelam os dados do Observatorio.

Para além dos paises mencionados, a lingua portuguesa € ainda falada em locais por
onde os portugueses passaram ao longo da Historia, sao os casos de terras como Macau, Goa
(india) e Malaca (Malasia). De acordo com o OLP, no tempo atual, a lingua portuguesa ¢ falada
por aproximadamente 244,392 milhdes de pessoas, niUmero este que tem vindo a aumentar ao
longo dos Ultimos anos e, segundo informacédo do OLP, os nimeros apresentados poderdo chegar
a 335 milhdes em 2050. Desta forma e com mais acées de promocao, acreditamos que a
afirmacdo do nosso idioma comum (a lingua portuguesa) podera revelar a sua pujanca e
conquistar lugar para que seja utilizado no dominio das grandes organizacdes internacionais
(como por exemplo a ONU), tal como acontece com os outros idiomas ja afirmados no mundo,

e.g., chinés (mandarim), inglés, espanhol, francés, russo, arabe.

1.2.1 A questdo do Bilinguismo

O bilinguismo é um problema que tem atraido o interesse dos sociolinguistas, sendo
nesses tempos muitas vezes notavel a existéncia de individuos com disposicao para a aquisicao
bilingue e interessados a desenvolverem saberes e habitos multiculturais na diversidade social
e cultural que o mundo atual oferece. Deste modo, podemos considerar bilingue o individuo
que domina dois codigos linguisticos de maneira alternada (Elia, 1987: 155). Dependendo do
grau de conhecimento dos codigos, tal como aprecia o autor referido, ha casos em que esse
dominio pode ser muito bem assegurado e controlado em mais de uma lingua, naquelas
situacoes em que o bilingue consiga reconhecer as estruturas linguisticas dos cddigos envolvidos
sem dificuldades. Ha, também, casos em que o bilingue domina simplesmente um dos codigos
de forma pratica, por necessidade comunicativa e fins relacionados com negocio ou operacao

comercial; na procura de certos servicos em aeroportos, lojas, hospedarias, etc.

O bilinguismo torna-se cada vez mais comum e a nossa tomada de consciéncia sobre o
facto de que a habilidade de usar duas ou mais linguas, para além da nossa lingua materna,
parece-nos ser a regra e nao a excecao. Contudo, acreditamos estarem envolvidos alguns
fatores na formacdo deste fendmeno. Deste modo, gostariamos de referir a aceleracao

ininterrupta do processo de globalizacdo cultural e econdémica, a aproximacao crescente de
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culturas e linguas, a explosao das TIC e suas facilidades nunca vistas antes. Estes e outros

fatores fazem com que um individuo aprenda mais do que a sua lingua materna.

Nesta senda, no sentido de percebermos o processo de transicao de um falante
monolingue a bilingue, temos de ter em conta a capacidade de conhecimento possuido pelo
individuo na realizagao linguistica da LNM ou LS a ser adquirida ou ja adquirida. Assim sendo,
as definicdes de bilinguismo refletem as hipoteses sobre o grau de proficiéncia que uma
determinada pessoa deve atingir antes de ser considerada ou qualificada como bilingue. Isto se
observa quando comparamos um falante nativo monolingue e a sua categoria de conhecimento
minimo numa segunda lingua (Cristal, 1988: 39). Deste modo, o que queremos clarificar é que
o ponto de dominio dos sistemas linguisticos por parte do falante é considerado como sendo

relevante na determinacao de um individuo bilingue.

Demais, o critério grau de dominio dos sistemas linguisticos referidos acima nao
representa um pressuposto taxativo. Atentando o raciocinio ressaltado pelo autor exposto
acima, gostariamos de realcar que é imprescindivel tomarmos nota de que os estudos sobre o
bilinguismo envolvem a analise de questdes sociais, psicologicas e nacionais, tendo em
consideracao o status social das diversas linguas em presenca e o seu papel de identificar os
falantes de acordo com um determinado grupo étnico. No entanto, as questdes apontadas e sua
analise, nesta ordem de ideias, configuram-se como elementos subsidiarios para a compreensao

e definicao do fenémeno bilinguismo.

Na realidade, torna-se cada vez mais necessario o dominio de diversas linguas, sendo
que a mesma necessidade constitui nos tempos que correm um fendémeno generalizado no
mundo todo. Ademais, o contacto com as outras culturas pode ampliar a nossa maneira de ver
o mundo, oferecendo-nos experiéncia de vida, cultura geral e possivelmente um vasto saber

académico.

Nos tempos hodiernos, com uma maior permeabilizacao das fronteiras culturais entre
os paises, constitui-se uma preocupacao comum saber outras linguas além da nossa lingua
materna. Esse conhecimento, no entanto, pode ser desde o uso de algumas palavras bastante
conhecidas, como o merci, do francés, ou o gracias, do castelhano, até um saber pleno e um

alto nivel de proficiéncia (Matheus et al., s/d: 1).

Efetivamente, o bilinguismo contribui para a aquisicao de conhecimentos sobre o
mundo, precisamente nos nossos dias, em que as culturas estdao em permanente encontro.
Segundo se observa em Grosjean, na sua reflexao sobre o crescimento da crianca e o
bilinguismo, percebemos que a realidade a nivel do conhecimento exterior, para a crianca, sera

adquirida através do uso da lingua, principalmente. Acrescenta o autor referido que sera na
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comunicacao com os pais, familiares, outras criancas e adultos, que a mesma trocara e

processara informacao sobre o mundo que a rodeia (Grosjean, s/d: 1).

Sempre que se fala de ensino bilingue, pensamos ficar evidente a existéncia de
situacdes de bilinguismo, tornando-se pertinente a sua abordagem quando se pretende falar de
ensino da lingua portuguesa como LS/L2 (Nhongo, 2009: 18). Assim, baseando-nos nesta autora,
se entendermos o bilinguismo como a posse e uso de duas linguas em igualdade de situacdes,
perceberemos que, quando este fendmeno é bem orientado, o mesmo funcionara como um
fator positivo na integracao social do individuo, contribuindo no desenvolvimento da sua vida,

uma vez que promove uma consciéncia mais objetiva do funcionamento da linguagem.

Com efeito, serao os conhecimentos aprendidos em tenra idade que, normalmente,
servirao de bases para a sustentabilidade das atividades que ocorrerao na escola, facilitando
desta feita a compreensao da lingua. Assim, procurando enquadrar o fendomeno no contexto
angolano, fazemos sobressair a oficializacao da lingua portuguesa em Angola e a forte presenca
das linguas locais ou regionais que, na perspetiva do bilinguismo, representam e justificam a
area linguistica complexa que neste territorio se formou. Pois, é a diversidade de linguas ai
existentes e o mosaico multicultural que fazem deste pais um grande detentor de riqueza

imaterial, enquanto patriménio da Nacao e até mesmo da humanidade (Garmadi, 1983: 41).

Relativamente ao processo de ensino-aprendizagem, o bilinguismo deve ser uma razao
de discussao e de reflexao no conjunto da classe docente e, posteriormente, no seio da classe
discente, visto que a sociedade e/ou os alunos, atualmente, revelam de maneira obvia a
necessidade de possuirem e dominarem mais do que uma lingua face a crescente interacao
comunicativa que o mundo globalizado impde. No contexto angolano, de facto, ha condicoes
para que os cidadaos, para além do portugués, aprendam mais linguas; condicbes essas
facilitadas pelo facto de haver uma variedade linguistica grande e porque o inglés e o francés
sdo linguas estrangeiras com acolhimento nas escolas. Assim, um determinado individuo

dominaria ou aprenderia a LP, as LMA (pelo menos algumas) e as LE.

Seguidamente, revela-se preponderante realcar que grande parte dos adolescentes e
jovens, em Angola, convivem diariamente, em casa e no bairro (especificamente neste caso)
com uma LMA e na escola com a lingua portuguesa, sendo esta Ultima a LO do pais. Este
contexto escolar faz com que seja notéria uma resisténcia a manutencao das suas LMA'®, quer
pela influéncia dos seus pais que as dominam como lingua primeira, normalmente, quer pela

forca cultural que elas carregam na vida das familias e dos povos.

16 Cf. A situacdo apresentada, com as suas especificidades, é também uma preocupacéo linguistica em
Cabo-verde, tal como aponta Rute Perdigdo, num trabalho feito sobre “Contacto entre linguas, a cultura
crioula/ cabo-verdiana na escrita em Portugués” (2009:2-3).

45



A SOCIOLINGUISTICA E O ENSINO DO PORTUGUES EM ANGOLA: CONCECOES E PRATICAS DOCENTES NA
CIDADE DO LUBANGO

Joao Martins

1.2.2 A questdo do Plurilinguismo

Diante do plurilinguismo, ressalta-nos a preocupacao de aludirmos sobre este fendmeno
numa dimensao cuja base reflexiva, indispensavelmente, coloque no centro o valor do sujeito
aprendente de linguas, numa abordagem mais alargada de educacdao em linguas, numa
perspetiva de didatica do plurilinguismo e de forma a abranger diversas vertentes, desde o
papel comunicativo e utilitario da lingua, ao papel afetivo que esta pode ter; contribuindo

desta maneira para o progresso de cidadaos mais interventivos numa sociedade mais global.

Nesta esteira, assume-se relevante a abordagem do pluralismo linguistico. De facto,
este fenomeno representa uma riqueza nas sociedades, pese embora se desenvolvam poucos
estudos sobre o mesmo. Efetivamente, a dimensao do plurilinguismo vai para além do dominio
da diversidade das linguas nacionais, ressalta-se a questao do “plural” e o seu respeito;
contribuindo para a compreensao da linguagem enquanto objeto de estudo e também objeto
de ensino (Fanti, 2003: 101-102). Entretanto, a par de uma lingua influente, como a LO,
procura-se preservar a diversidade linguistica e discursiva dos falantes, como sendo
caracteristicas fundamentais para a concecao de linguagem. Nao se pde em causa o uso da

lingua-padrao, mas € preciso respeitar-se as variedades.

Ademais, entendemos ser, igualmente, relevante chamar a atencao dos professores
para a importancia de promover a reflexao sobre a aprendizagem das linguas, sublinhando que
o ensino-aprendizagem de linguas nado se cinge, somente, em dotar os alunos de proficiéncia
linguistica e comunicativa, mas, também, desenvolver um conjunto de competéncias no
sujeito, na medida em que o torna, assim, um ser social consciente, responsavel, cultural e

plurilingue.
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“A alguns portugueses, mais pequenos que o proprio
pais, custa ainda compreender que a maior gloria do nosso
idioma esteja em nao ser mais portugués, ou ndo ser mais de
Portugal que de todos os outros paises onde também se fala e
escreve, e onde com o fulgor de suas palavras as pessoas catam
e choram e mutuamente se consolam”'’,

Padre Antonio Vieira (1608-1697)
apud Agualusa (2011: 119-121)

1.3 O fenémeno do Contacto de Lingua

O contacto de lingua € um fendmeno linguistico que na atualidade tem sido bastante
estudado. Comummente, em Angola, a abertura do contacto de linguas, mais concretamente o
encontro entre a LP e as LAA (linguas africanas angolanas), costuma ser associada a chegada
da lingua portuguesa neste territorio, com o primeiro grupo de portugueses que se afixaram em
Angola. De facto, dos acontecimentos mais importantes da historia dos PALOP e nao sé, o século
XV jamais sera esquecido. Este século, na verdade, marcou uma nova era na vida dos povos
pertencentes a estes paises, estabelecendo o contacto entre africanos e portugueses, sem,

todavia, conseguirem calcular ou medir as consequéncias que dai resultariam.

Ora, os portugueses lancaram-se ao mar e alcancaram diferentes terras onde acabaram
por se estabelecer durante muito tempo, levando sempre a sua cultura e a sua lingua. Desta
forma e com as grandes navegacdes, a lingua portuguesa comeca a sua expansao e também o
seu enriquecimento, sofrendo, inevitavelmente, influéncia das linguas nativas por onde passou.
Por exemplo, no Brasil, entrou em contato com as linguas indigenas, africanas, e também com
a lingua de um universo de imigrantes, tornando-a assim, enriquecida pela miscigenacao
cultural (Cruz, 2013: 14).

As linguas em contacto encontram sua fundamentacao num conjunto de fatores de ordem
histérica, corroborando com os fatores culturais e sociais dos falantes das linguas alvo. Assim
sendo, o ano de 1482, século XV, marca o encontro entre a lingua portuguesa e as linguas
maternas angolanas como resultado da chegada do navegador portugués de nome Diogo Cao ao
reino do Congo. Nesta altura ndo havia qualquer lingua franca'®, uma vez que os antigos reinos
de Angola que originaram o atual Estado angolano conservavam, entre si, uma certa autonomia

politica. Todavia, esta situacdo veio a mudar profundamente com a dominagao portuguesa,

17 Cf. José Eduardo Agualusa, O Lugar do Morto, Edicdes tinta-da-china, Lisboa 2011.
18 Referimo-nos a uma lingua com a funcdo de servir os falantes de uma comunidade multilingue,
permitindo a comunicacao entre si. Cf. Dicionario de termos linguisticos (Xavier e Mateus, 1990: 228).
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significando uma uniao territorial dos diversos reinos angolanos sob a tutela de uma Unica
autoridade politica (Dundao, 2014: 52).

Relativamente a questao linguistica, os habitos e os costumes dos dois povos que se
haviam encontrado estdao na base do complexo linguistico que se vive no tempo presente, em
Angola, sem nos esquecermos das diversas consequéncias provenientes deste contacto. Desta
feita, depreendemos que as alteracdes morfofonoldgicas e morfossintaticas que caraterizam o
portugués falado em Angola comparativamente ao de Portugal terdo sido motivadas, sem
davida, pelo contacto entre duas sociedades distintas, precisamente, uma comunidade de
origem europeia, possuindo uma lingua neolatina, a LP e, uma outra, de origem africana,
possuindo uma variedade de linguas do grupo bantu, as LMA, o que viria produzir uma série de
interferéncias de varia ordem, conforme pudemos notar no trabalho de Mingas (2000: 43). Para
além disso, corroboramos com a mesma autora ao entendermos que as mudancas que se vao
observando na VAP resultam de um contexto particular, exatamente, de um contexto de
contacto de linguas e culturas diferentes, baseadas num espaco de ralacdo evidente e,

socialmente, desigual'®.

No decurso das linguas em contacto ha inevitavelmente a ocorréncia do processo de
insercao de elementos de uma lingua para a outra. Por um lado, esse contacto faz com que um
dos sistemas linguisticos interfira sobre o outro, dando lugar a introducao de novos elementos
da lingua emissora ou fonte para o interior da estrutura da lingua recetora. Por outro lado,
entre as linguas em contacto havera uma reciprocidade lexical no interior da estrutura de cada
uma delas, possibilitando a entrada de elementos estrangeiros (novos ou estranhos) nas linguas

em causa (Barbosa, 2013:2).

E certamente este fenémeno que a lingua portuguesa viveu e continua a viver até aos
dias de hoje em Angola, visto que, com a chegada dos portugueses, em 1482, tal como reza a
histéria e afirmam varios estudiosos, a LP entrou em contacto permanente com as linguas
autoctones deste pais. Consequentemente, as trocas e as interferéncias sao frequentes neste

territorio, assim como acontece noutros PALOP.

Como sabemos, o contato linguistico representa uma das forcas capaz de estimular a
variacao e mudanca das linguas. Assim, a nivel do contacto entre as LMA e a LP, é fundamental
que se considere o valor dos angolanos no enriquecimento da LP, enquanto patriménio imaterial

de todos os povos que a utilizam e, mais particularmente, na formacao do PA. Segundo as

1% No periodo colonial, a organizacdo social compreendia dois grupos principais: os angolanos e os
portugueses. Relativamente aos angolanos, eles estavam divididos em assimilados e nao assimilados
(indigenas), pois a condicao de vida dependia da categoria em que cada um se encontrava. Quanto aos
portugueses, a divisao também comportava duas categorias: a dos colonialistas (agentes da metropole
colonizadora) e a dos colonos, que eram os instrumentos da colonizacao.
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informacoes das fontes historicas, essa situacao é fundamentada pelo facto de que durante a
maior parte da historia colonial de Angola a populacao branca ter sido minoritaria, enquanto a
populacdao negra representava a grande maioria, o que justifica, em parte, o nao
desenvolvimento do crioulo neste territorio; situacdo essa idéntica a do Brasil colonial (Bagno,
2016: 24).

Do ponto de vista de resultado, o fenémeno do contacto de lingua favorece a aquisicdo
bilingue, constituindo-se num processo complexo que faz com que o individuo desenvolva,
naturalmente, sistemas gramaticais autonomos em cada uma das linguas, permitindo ao falante
em situacao de contacto regular a sua comunicacao de acordo com o contexto e/ou 0s

interlocutores (Perdigao, 2009: 2).

Contudo, ¢ precisamente esta situacao que se vive em Angola, na medida em que os
falantes constantemente contactam com mais linguas para além da LP que é a LO. Apesar desta
complexidade, este contacto tem contribuido para o aumento da riqueza lexical do portugués,
visto que nascem todos os dias novas palavras nesse territorio africano, enriquecendo assim

este bem incalculavel dos povos que se servem dele. Neste seguimento,

Outrossim, acreditamos ser uma vantagem a existéncia do bilinguismo na vida do
individuo, partindo da ideia de que este fendmeno possibilita que o falante comunique e
interaja, socialmente, com mais falantes e em mais situacdes de comunicacao, conforme
ressalta Perdigdo (2009:3). Na mesma sequéncia, tal como dava conta esta autora, podemos
também verificar beneficios que se prendem com o reforco da inclusdo social do individuo, o

espirito de pertenca a um grupo e o desenvolvimento de uma consciéncia de lingua.

Em virtude da situacédo relativamente recente do estabelecimento oficial do Portugués
em Angola, a investigacdo sobre a variedade africana neste pais tem, de igual modo, uma
historia recente. Pela mesma razao, embora haja algum avanco nesses tempos, ainda assim,
parece-nos que muitos fendmenos precisam ser convenientemente estudados. Com efeito, até
ao presente momento, das areas mais exploradas destacam-se os estudos a nivel dos cliticos,
os empréstimos lexicais da LP as LAA e vice-versa, os estudos comparativos entre a norma do
PE e a variedade do PA, as interferéncias das LN na LP e o inverso, os que incidem sobre a

morfossintaxe, a Fonética e os de pendor didatico.

Paralelamente, os dados descritos acima, ainda que com determinadas particularidades,
os mesmos refletem a realidade de outros PALOP. Sendo assim, a titulo de exemplo
mencionamos Angola e Mocambique, que embora tenham sido durante mais de cinco séculos
colonias de Portugal, de qualquer forma, o processo de formacéo das variedades do Portugués
faladas nestes territorios comeca a ter lugar, verdadeiramente, depois das suas

independéncias, em 1975. As especificidades referidas sobre o Portugués falado em Africa
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podem ser explicadas por algumas motivacoes que, por um lado, se prendem com o afastamento
no espaco e no plano politico e, por outro lado, também, sao resultantes do contacto com as
outras linguas africanas. Assim, a nivel de épocas e zonas de contacto, queremos realcar que o
contacto entre a lingua portuguesa e as linguas locais, até ao século XIX, restringiu-se as regioes
costeiras e as cidades e, com maior escala, so se observou depois da Conferéncia de Berlim de
1885, no inicio da colonizacao do interior do continente, tal como percebia Endruschat et al.,
(2015: 251).

Diante do exposto, na mesma linha de ideias, tal como abordam os autores referidos,
nao podemos deixar de recordar que, em Africa, apesar de a lingua portuguesa apresentar uma
grande forca variacional e coexistir casos de diglossia, que € um fenomeno evidente em quase
todos os PALOP, geralmente, as condicdes em que se desenvolveram os crioulos de base
portuguesa, nalguns desses paises, sdo historicamente diferentes e fazem de Angola uma
excecao, curiosamente. Quanto a esta particularidade, podemos juntar ao lado de Angola o

caso de Mocambique, pelo facto de ai ndo se desenvolver o crioulo.

Contudo, os mesmos autores ja indicados, baseando-se em Valkhoff (1996), reportam
que nas grandes cidades angolanas como Luanda e Benguela, varias vezes, descreveu-se um
crioulo secundario ou uma espécie a que Holm (1992) designou de semi-crioulo, chegando a
receber o nome de linguagem dos musseques?® que, também, foi vista como uma variedade que
entrou na literatura angolana, sendo muito usada por escritores como Luandino Vieira, Oscar
Ribas, Uanhega Xitu, entre outros. Nos dias que correm, o impacto desse intercambio linguistico
¢é bastante visivel na norma culta do portugués falado em Angola e, com mais notoriedade, no

portugués popular.

Pois bem, apesar da intensa interacdo entre as linguas africanas angolanas e a lingua
portuguesa, durante centenas de anos, pouco ou nada se estabelece sobre o desenvolvimento
do crioulo em Angola. Todavia, mostra-se fundamental termos em conta que a influéncia que
uma dada lingua exerce sobre a outra, em situacdes de contacto linguistico, ndo constitui perigo
e, pelo contrario, € um caso normal (Endruschat et al., 2015: 256). Demais, as misturas de
linguas ndo conduzem, necessariamente, ao surgimento de “linguas” mistas (pidgin e crioulo).
Assim, fica aberta uma questao que merece a devida atencao: como devemos perceber a

inexisténcia do crioulo em Angola?

Ora, entendemos pidgin como sendo uma lingua mista, reduzida na sua gramatica e no
léxico, o que é suficiente para a comunicacdo em determinadas situacdes de contacto e, muitas
vezes, vista como lingua de contacto comercial. O pidgin mais antigo e conhecido é a lingua

franca, desenvolvido na Idade Média, no comércio arabe, sendo também usado pelos europeus

20 Zona periférica das grandes cidades.
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de diferentes linguas maternas como lingua comercial. Quanto a sua estrutura, os pidgins estao
sempre relacionados com uma lingua de base, e.g., portugués, inglés, francés, etc.,
caraterizando-se pela reducao, pela simplificacao e reestruturacao. Normalmente, sao

segundas linguas, distintas das linguas maternas, claramente.

Quanto ao crioulo, diferente de Cabo verde, Guiné-Bissau, Sdo Tomé e Principe, onde ha
variedades de crioulo disseminadas, tal situacao nao se verifica em Angola. Geralmente, uma
lingua crioula origina-se na sequéncia da expansdo e da colonizagdo, em regras, dentro de
poucas décadas. Estas linguas, no computo geral, formaram-se a partir do contacto linguistico
entre falantes de linguas europeias e nao europeias (precisamente africanas), no ambito da
escravatura e da economia das plantacoes, numa sociedade multilingue e com desniveis sociais,

conforme dao conta as autoras acima citadas (2015: 259).

Ademais, na maior parte das vezes, estas linguas sdo exdgenas e, em regra geral, ndo
surgem na regiao linguistica da lingua de base ou de uma das outras linguas envolvidas no
contacto, mas sim, em ilhas ou em regides geograficamente isoladas, conforme fazem
referéncia as ja citadas autoras. Neste sentido, podemos perceber que a localizacao geografica
de Angola e os modos em que a colonizacao foi realizada nao propiciaram condicdes favoraveis
para que se desenvolvesse o crioulo, visto que os europeus (portugueses) permaneceram varias
décadas neste territorio, um espaco muito bem configurado, sem isolamento e com diversos

grupos étnicos, fortes e organizados.

Com efeito, como fruto do contacto de linguas, muitos vocabulos das linguas bantu tém
sido lexicalizados em portugués e sdo utilizados pela maioria da populacao angolana. Deste
modo, a titulo de exemplo, podemos demonstrar uma lista de palavras do Kimbundu (formas
lexicalizadas e suas respetivas traducdes em portugués padrao) e que sao utlizadas em Angola,
com maior pendor na sua capital (Luanda), quer por ser uma lingua dessa regiao, quer por ser
uma das linguas com mais falantes dentre as LB e, consequentemente, por ser a que mais
forneceu e, ainda, fornece novos vocabulos a lingua portuguesa, tal como se pode ver no quadro
abaixo, comprovando que o nivel lexical é a parte mais sensivel e mais rica em fenémenos de

interferéncia, conforme a abordagem feita por Mingas (2000: 59-60).
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Vocabulos Kimbundu PA Contexto de uso no PE
cota alguém mais velho
imbamba bagagens
funge prato tradicional
gajaja fruto local
imbondeiro imbondeiro
sunguilar divertir-se dancando
cabetula danca popular
xingar insultar
calunga mar, morte
cambuta de pequeno talhe, anao
“ quiconha desmaio
brotuto brotuto

cassule cassule ultimo filho, alguém de

Quadro 1: Bantuismos na lingua portuguesa

Como pode observar-se, gostariamos de frisar que, no PA, grande parte dos vocabulos
(os bantuismos) sao provenientes do Kimbundu, lingua bastante falada na periferia de Luanda,
Bengo, Kwanza Sul, Kwanza Norte e Malange. No entanto, nem sempre os lexemas que vao
surgindo sdo determinados com toda a precisdo, visto que as linguas bantu sdo todas
aparentadas entre si (Endruschat et al., 2015: 253). Na base do que davam conta estas autoras,
paralelamente ao que se vé apresentado no quadro acima, adicionaremos a titulo
exemplificativo os seguintes vocabulos: kariengue (trabalho clandestino), kazucuta (desordem
ou confusao), kitanda (loja, barraca de comércio, mercado), kota (chefe, mais velho), maka

(briga, discussao), mussuque (bairro pobre), etc.
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Curiosamente, ja em 1985, aquando do debate ardente sobre o Acordo Ortografico,
alguns anos depois de Portugal abandonar as suas ex-colonias de Africa, a ideia de que a LP
seria um idioma sem proprietarios e presente nos varios espacos geograficos ja se fazia sentir
no seio dos politicos portugueses, escritores e outras individualidades que, pela auséncia de
conhecimento sobre os mecanismos que regulam a variagao e a mudanca linguisticas, receavam
a sua destruicao, o que nos parece nao terem tido a nocao de que a lingua € um organismo vivo
e que o portugués ja tinha entrado em contacto com outros povos, porém, outros viam a sua
apropriacao por diferentes povos como o melhor caminho para a preservacao desta lingua
(Leiria, 2007: 5).

Na mesma esteira, a ja citada autora faz-nos saber que depois do grupo que nao era a
favor da difusdao da LP, surgiu um novo constituido por linguistas, estes possuiam uma visao
adversa aqueles, pois advogavam que se reconhecesse a existéncia de duas variantes nacionais,
o PE e o PB, e a preparacao para o reconhecimento das outras variedades em formacao no
espaco africano, inevitavelmente. Sendo assim, os linguistas referidos colocavam de parte a

insustentavel unidade da lingua portuguesa, como se defendia no final dos anos 70.

Além do mais, em funcao do que aduzimos, ressalta-nos a ideia de que o posicionamento
daqueles linguistas trar-nos-ia a reflexao a possibilidade de discussao em prol da legitimacao
da VAP, um assunto que na atualidade tem ocupado os linguistas e varios investigadores que se
debrucam sobre o PA, sem nos esquecermos que 0 mesmo, na verdade, ja se discutia faz muitos
anos, fazendo-nos lembrar Marques (1983: 205-215) no seu trabalho sobre a problematica
linguistica em Angola, no qual dava conta da necessidade de se repensar a situacao do ensino
da lingua portuguesa face as linguas nacionais de origem bantu. Ora, refletindo sobre as
variedades nacionais do portugués consagradas (PE e PB) e sobre as variedades que se vao
formando ou ja formadas em Africa (nos PALOP), suscita-nos questionar o seguinte: sera que
dentro de algum tempo poderemos presenciar mais variedades nacionais do portugués? Por
exemplo, uma terceira variedade, o PA (Portugués Africano ou de Africa). Esta e outras
perguntas que surgem como resultado do fenomeno do contacto entre linguas, obviamente,
trazem a tona um conjunto de questdes que nos levariam a pensar sobre o futuro da lingua

portuguesa no espaco luséfono africano.

E nesta perspetiva que consideramos ser urgente, por parte dos Estados e de
investigadores, a promocao da abordagem de estudos sobre o PA, do PM e de outras variedades
africanas do portugués, conforme davam conta autores como Adriano (2014: 8), Gongalves
(2015: 10) e Undolo (2016: 61), que nos afirmam ser escassos os estudos relacionados com as
variedades africanas do portugués, constituindo esta insuficiéncia um entrave para o avanco e

o conhecimento efetivo da situacao linguistica presente nestes espacos.
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No entanto, depois do que foi exposto, a nossa apreciacdo € que os fendmenos
linguisticos devem ser cuidadosamente estudados pelos interessados, precisamente aqueles que
sdo versados em abordar a questao Linguistica e Sociolinguistica. Na verdade, esta visao
também ¢é defendida pelos autores citados, apresentando argumentos que, nitidamente,
evidenciam a necessidade de se realizar estudos de ambito descritivo e/ou explicativo do
portugués falado nos paises africanos de expressdao portuguesa, especialmente em Angola, o
que podera, no futuro, contribuir para o conhecimento da situacdo concreta da LP neste
contexto em referéncia e, de seguida, colaborar para a tomada de decisdes no que respeita a
planificacao e politica linguistica, sem nos esquecermos da Sociolinguistica e da Linguistica

Educacional, como também pensava Adriano (2014: 11).

Adicionalmente, a nivel das implicacdes do contacto de lingua, para além dos fatores
endogenos a lingua, gostariamos de fazer referéncia que os fatores exdgenos também se
apresentam como elementos influenciadores da variacao linguistica; assim, podemos mencionar
fatores como o contacto entre os povos, entrada de imigrantes nos territorios de acolhimento,

movimentacao turistica por estrangeiros e nao so, relacoes estreitas de nacoes entre nacdes.

Contudo, a partir dos estudos de Osério (2002: 121), podemos perceber que para além
das motivacoes de nivel estrutural, sistematico e interno a lingua, ha também outras
motivacdes de ambito extralinguistico e que se prendem com os dominios sociopolitico,
geografico e cultural, sendo estes de relevante contribuicao para que o fendmeno em causa se

observe, a par dos fatores internos a lingua.
1.3.1 A Interferéncia Linguistica

Em Angola, o Portugués, lingua oficial, é falado pela minoria da populacdo como sendo
lingua materna (L1) e/ou falado maioritariamente como lingua segunda (L2), essencialmente,
por aqueles que tém as linguas autoctones como linguas maternas. Com efeito, vale ressaltar
que a norma adotada, oficialmente, como referéncia é a do Portugués Europeu padrao (PE).
Neste sentido, sendo a interacao entre a lingua portuguesa e as linguas africanas angolanas
uma realidade inegavel, como resultado desse contacto vao surgindo produtos linguisticos
diversos, quer a nivel lexical, fundamentalmente, quer morfossintatico, quer fonético e
semantico. Contudo, a diversidade dos fenémenos linguisticos que se originam,
constantemente, reflete com nitidez a existéncia de interferéncia linguistica na sociedade

angolana.

No ambito do léxico, desde os primeiros contactos entre os portugueses e os angolanos
e, ainda, nos dias de hoje, precisamente no periodo colonial, a influéncia das linguas do grupo

bantu de Angola foi e continua a ser expetante na formacao do novo léxico do PA, o que se
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manifesta na introducao de novas palavras na variedade angolana do portugués (VAP), assim
como o surgimento de novas subcategorias de palavras que ja existem no PE e que se vao
introduzindo na VAP; tal como sucede no portugués da variedade mocambicana (PM),
conforme percebia Goncalves (2012: 401) no seu estudo sobre o contacto de linguas em
Mocambique. Deste modo, torna-se indubitavel a existéncia de uma introducéo incessante de
empréstimos das linguas bantas na LP, originando carateristicas especificas no portugués

falado em Angola.

Se o elemento africano, sem ddvida, é responsavel por muitas das caracteristicas
gramaticais especificas do portugués brasileiro, ja para o portugués em Angola, o elemento
linguas bantu (LB) é responsavel pelas caracteristicas que fazem com que a variedade
angolana do portugués seja diferente nao so6 do portugués europeu como também das demais
linguas da familia romanica, tal como entendia Bagno (2016: 23), na sua reflexdo sobre o
impacto das LB no PB e Undolo (2014: 275), no seu estudo sobre “Caraterizacao da Norma do
Portugués em Angola”. No entanto, quanto as carateristicas entre as variedades do PE e as do

PB, a VAP assemelha-se mais ao PB.

Quanto ao aspeto da aproximacao entre as variedades do portugués, numa tentativa de
buscarmos uma resposta, podemos dizer que as razoes que justificam a referida semelhanca
estdao mais viradas aos elementos de indole historico e cultural vividos entre os dois povos na
época colonial e que, ainda nestes dias, como heranca, fazem com que os angolanos e os
brasileiros continuem ligados, conservando os lacos que os une. Relativamente a influéncia
brasileira em Angola, para além dos fatores referidos, cabe-nos mencionar, aqui, o grande
impacto exercido pela producdo literaria, cinematografica e artistica, de modo geral,

consumidos pela populacao angolana, nos tempos hodiernos.

Com efeito, apoiando-nos em algumas estruturas frasicas apresentadas por Mateus
(2014: 26), no sentido de ilustrarmos a interferéncia apenas a nivel morfossintatico, a titulo
de exemplo e como resultado do contacto entre linguas, pese embora nao seja o nosso foco
caraterizar as variedades do portugués, podemos observar algumas das carateristicas que
distinguem as variedades acima referidas, tracos esses que ocorrem em diversas categorias

gramaticais, no interior de uma mesma lingua, a portuguesa, conforme se verifica abaixo:

a) Oposicao na utilizacao e emprego das formas casuais dos pronomes pessoais

(sujeito, objeto direto e indireto):

PB/PA ou VAP PE

Eu vi ele na rua eu vi-o na rua
quero lhe conhecer quero conhecé-lo
me diga uma coisa diga-me uma coisa
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a menina se levantou a menina levantou-se
nao tinha ainda se afastado nao se tinha ainda afastado
ele pode se aborrecer ele pode aborrecer-se

b) Oposicao na utilizacao de preposicoes:
ele foi na cidade ele foi a cidade
c) Oposicao no uso dos verbos ter e haver:

tem fogo naquela casa ha fogo naquela casa

Ora, quanto ao impacto do fenémeno de interferéncia, no interior dos idiomas, a sua
ocorréncia projeta-se bilateralmente, visto que o contacto da lingua portuguesa com as linguas
dos povos das ex-coldnias de Portugal produziram, evidentemente, varias influéncias na lingua
dos colonizadores. Estas situagdes das influéncias foram reforcadas e motivadas, por um lado,
pelo facto de os filhos dos grandes latifundiarios, os grandes senhores, crescerem
frequentemente em intima relacdo com os filhos dos autoctones (normalmente escravos) e, por
outro lado, pela dinamica das linguas e da propria sociedade (Mateus, 2014: 23). Repare-se que
no Brasil essa situacao nao foi diferente. Na mesma senda, a semelhanca do que pensa a autora
ja citada, acreditamos que estes encontros entre diferentes povos, culturas e linguas nos
colocam diante de um interessante quadro multilinguistico, confirmando, deste modo, a

importancia do contacto entre linguas para a compreensao da variacao linguistica.

Do ponto de vista historico, quer o Brasil (tendo alcancado a sua independéncia em
1822), quer as coldnias portuguesas de Africa, todos tiveram a LP como lingua de subjugacao
cultural, pois foi este o seu papel desde o século XV até grande parte do século XX, um século
antes para o Brasil, uma vez que o ano de 1968 (o caso da Guiné Equatorial) marca o inicio das
independéncias dos PALOP. Assim, na altura em que o ultramar africano iniciou a abrir fissuras,
e quando a LP comecou a perder o carater de lingua de subjugacdo, nascia, desta forma, o
portugués como lingua de unidade nacional, fazendo cobertura as nacdes plurilingues e
funcionando como bandeira, o que originou o fortalecimento do fenomeno do contacto de
lingua até a atualidade (Mateus, 2014: 32-33).

Em Angola, conforme ja aduzimos, a lingua portuguesa, de origem romanica, e as
linguas angolanas, de origem africana, coabitam o mesmo espaco nacional, compenetrando-se,
o que resulta, de forma inevitavel, o fendmeno linguistico de interferéncia. Nesta senda, direta
ou indiretamente, é facil perceber que a gramatica das linguas bantu constitui-se como sendo
um dos principais fatores externos de transformacao a que se tem verificado no PA, podendo,
desta maneira, ser necessario mencionarmos também outros como a convivéncia entre as
diferentes culturas locais e as novas necessidades comunicativas que se vao observando na

sociedade e que, querendo ou nao, se impdem a esfera social de qualquer pessoa, como
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consequéncia das mudancas na estrutura social, no sistema de governacao, no sector
economico, no ambito da cultura juridica entre outras areas da vida. Assim, ao lado do
fendmeno em discussao, ndo podemos deixar de fazer referéncia a questao da fraca exposicao
a norma europeia neste processo de mudanca e formacao de carateristicas peculiares que

assistimos a nivel do portugués em Angola, tal como nos reporta Undolo (2014: 284).
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CAPITULO II

CARATERIZACAO SOCIOLINGUISTICA DE
ANGOLA
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CAPITULO Il - CARATERIZACAO
SOCIOLINGUISTICA DE ANGOLA

Discorrer sobre a tematica supracitada implica viajar no tempo e no espago para que
possamos perceber em que condicdes e caminhos os povos viveram e conservaram os habitos
e costumes que, no passado, estiveram enraizados fortemente em suas vidas e que, hoje,
representam as marcas de identidade e riqueza imaterial imensuravel do povo angolano, bem
como a memoria coletiva de um povo que, diante da realidade cultural ocidental, conseguiu
manter tracos da sua cultura face ao processo de aculturacao forcada que se viveu e ao
impacto da globalizacao que, nos nossos dias, ainda se assiste. Ora, neste sentido, vale
reconhecer a grandeza deste povo, um povo que nao se deixou e nem se deixa de todo
corromper culturalmente e, nao obstante ao que dissemos, pelas suas carateristicas, fica aqui
a nota de que este povo sempre teve a sensibilidade e a abertura para o intercambio cultural

com outros povos, conforme as suas necessidades.

Efetivamente, o mosaico sociolinguistico angolano esta intrinsecamente ligado as
marcas peculiares dos povos que dele fazem parte, como resultado do processo historico de
formacao de Angola, € por este facto que o uso do portugués, em Portugal e em Angola, nao
é igual?', nem podemos esforcar que assim seja, uma vez que estamos diante de povos com
realidades social, historica, cultual, linguistica, politica e econdémica diferentes??. De modo
claro, sabemos que os fendmenos de mudanca e variagao no portugués falado em Angola é
uma realidade inquestionavel, visto que, na realizacdo da atividade linguistica, os falantes
apresentam carateristicas tipicas e bem marcantes, distanciando-se da realidade
sociolinguistica portuguesa, onde o real linguistico esta proximo do ideal (o portugués
padrao), diferente do contexto angolano que, na verdade, é multilingue. Assim, acreditamos
ser dai que, por algumas dessas razoes, quando se fala do portugués em Angola, se afirma
estar em formacao e generalizacao uma variedade do portugués que se distancia do portugués

europeu, sendo, por sua vez, a norma-padrao desta sociedade.

Diante do que foi exposto, ressaltando a abordagem de que ha carateristicas proprias

e visiveis no portugués da variedade angolana, varios autores como Castro (2006), Inverno

21 Fica frisado, também, que as desigualdades abrangem os modos de viver, de estar, de ser, de sentir e
de ver o mundo; havendo, sempre, em diversas areas da vida social, algumas semelhancas entre os povos.
22 As diferencas a que nos referimos surgem de modo exemplificativo, para a compreensao e o respeito
da diversidade linguistica que, como sabemos, é uma realidade (uma realidade que, para o espaco
lusofono, expressa alguma reflexao e pode apontar caminhos para aquilo que tem sido chamado de uniao
na diversidade, sem nos cingirmos ao aspeto linguistico). Neste sentido, queremos aclarar que, apesar do
que foi dito, os povos referidos partilham diversos tracos significativos, o que nos permite perceber as
idiossincrasias entre ambas as sociedades.
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(2008), Undolo (2014: 25), Adriano (2014: 57) entre outros, apresentam-nos uma reflexao na
qual nos dado conta da existéncia de determinadas carateristicas especificas no portugués
falado em Angola, revelando-se ai a constituicdo de uma gramatica ndo coincidente nem com
o PE, nem com o PB, tal como acontece em Mocambique (Castro, 2006: 10). De igual modo,
Inverno (2008: 171) sublinha que a variedade do portugués que se tem vindo a generalizar ndo
€ a variedade padrao europeia, mas sim uma variedade vernacula do portugués resultante do
contacto com as linguas africanas num contexto multilingue em que estas continuam a ser as
mais faladas no dia-a-dia pela maioria da populacdo e em que o acesso a educacao formal e

aos meios de comunicacgao social é ainda pouco generalizado.

Ora, despidos de etnocentrismo e sem qualquer tipo de impugnacao, cabe-nos fazer
referéncia que o intercambio entre povos pode ser de relacdes amistosas ou de hostilidade e,
ainda, num outro quadro, pode ser processado no plano simples das transacoes comerciais ou
consistir em empréstimos e/ou trocas de bens espirituais e diversos, tal como podemos ver
na abordagem feita por Sapir (1969), e.g., a arte, a ciéncia e a religido. Deste modo, o que
podemos depreender é que as manifestacdes das influéncias e interferéncias, como resultado
desse contacto, nao se cinjam em questdes linguisticas, simplesmente, na medida em que as
proprias necessidades humanas, entre povos que possuem linguas destintas, criam condicoes
para que os mesmos se envolvam num ambiente de relacdes culturais, sociais e politicas,

conforme o interesse matuo.

Neste prisma de abordagem, quando refletimos sobre o simbolismo e o impacto da
expansao portuguesa, ao atingir o litoral da Africa nos séculos XV e XVI, percebemos que o
exemplo portugués mostrou a Europa que o valor da Africa, naquele momento, ndo dizia
respeito, somente, ao ouro ou ao comércio de especiarias, ou, ainda, a possibilidade de
expansao do cristianismo. Na verdade, estava subjacente a informacao de que o continente
tinha outras potencialidades e era capaz de fornecer escravos para a exploracao das Américas.
Mesmamente, Portugal mostrou ainda, para as poténcias mais vigorosas que desenvolviam seu
poderio maritimo, que do contacto com a Africa poderiam ser retirados muitos proveitos, o
que, cada vez mais, faria do continente berco da humanidade vitima de suas riquezas (Pereira,
2010: 2).

De acordo com os resultados definitivos do Censo Geral da Populacao e da Habitacao
realizado no ano de 2014 (CGPH), os dados oficiais mostram-nos que em 16 de maio do referido
ano, a populacao residente em Angola era estimada em 25 789 024 habitantes, dos quais 12
499 041 do sexo masculino, constituindo 48% da populacao total residente e 13 289 983 do
sexo feminino, representando 52% da populacdo total residente (INE, 2016: 15). Como é
sabido, Angola é um pais plurilingue, na medida em que, de modo global e de forma

individualizada, um angolano possui a habilidade de falar uma ou mais linguas locais em
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diversos contextos de comunicacao, constituindo-se, logo, num espaco multilingue, visto que

do ponto de vista do contexto social integra varias linguas nacionais, cada uma com as suas

variantes e, estruturalmente, diferentes umas das outras, sendo que todas coexistem com a

LP que € a Unica lingua oficial.

A compreensao da situacao sociolinguistica de Angola, num panorama geral, passa

também por perceber, antes de mais, qual é a situacdo do quadro estrutural da propria

sociedade. Neste sentido, do ponto de vista de garantias da situacao vital, a nivel

socioecondmico, a nivel de saneamento basico e a questdao da esperanca média de vida,

segundo os dados apresentados pelo INE (2016: 15), a caracterizacao social comporta-se da

seguinte maneira:

O indice de masculinidade (racio homens/mulheres) é de 94, o que significa
que existem 94 homens para cada 100 mulheres. A provincia em que o indice
de masculinidade é mais baixo é a do Cunene, onde existem 88 homens por
cada 100 mulheres e, no extremo oposto encontra-se a provincia da Lunda
Norte com 106 homens por cada 100 mulheres.

A provincia de Luanda é a mais habitada, com 6 945 386 de residentes. A
provincia do Bengo, com 356 641, é a provincia onde residem menos pessoas.
A Esperanca de Vida total em Angola é de 60.2 anos. Para os homens a
Esperanca de Vida é de 57.5 anos, enquanto que para as mulheres ela é de 63.0.
A taxa de Crescimento Natural é de 2.7%.

A taxa de Fecundidade é de 5.7 filhos por mulher.

A proporcao da populacdo com 0-14 anos € de 47.3% e a de idosos (65 ou mais
anos) é de 2.4%.

A idade média da populacao é de 20.6 anos.

A populacao estrangeira recenseada em Angola é de 586 480 individuos.
Apenas 13.0% da populacdo com 18-24 anos completou o |l ciclo do ensino
secundario e 2.5% da populacdo com 24 ou mais anos possui formacao superior.
O mercado de trabalho concentra cerca de 40.0 % da populacao com 15 ou mais
anos, sendo que as atividades do sector primario concentram 44.2%, as do
secundario 6.1%, e as do terciario 26.2% e enquanto que 23.5% da populacao
residente nao declarou a sua atividade.

O nUimero médio de pessoas por agregado familiar é de 4.6, na sua maioria os
agregados familiares sao chefiados por homens, 62%, enquanto que as mulheres
chefiam somente 38%.

O numero de unidades habitacionais é de 5 544 834. Cerca de 69.7% das

habitacoes estao ocupadas pelos proprietarios e 19.2% sao arrendadas.
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.

<% O acesso a agua apropriada para beber abrange, 44.0% dos agregados
familiares, enquanto o acesso ao saneamento adequado abrange 60.0% dos
mesmos.

7

% A maioria dos agregados familiares, 70.0%, despeja os residuos solidos, ou lixo,

ao ar livre.

Area de Residéncia

Indicadores
e Urbana Rural Homens Mulheres
W Caraterizacdo demografica
m Total da populacao 25789 024 16153987 935037 12499041 13 289 983
W71 indice de masculinidade 94 95 93 - -
Idade média da populacido 21 20 21 20 21
m Esperanca de vida a nascenca 60.2 - - 55.5 63.0
" I:] Taxa de fecundidade 5.7 5.2 6.5 - -
W3 Taxa de crescimento natural 2.7 . .
Migracao

m Populacdo de nacionalidade
estrangeira 586 480 401 308 185172 328 896 257 584
51 Registo de Nascimento
m Proporcéo da populacdo com
registo de nascimento 53.5 67.7 29.6 56.3 50.8
Proporcao de criancas com 0-
4 anos de idade com registo
=174 de nascimento 24.8 33.5 12.7 24.9 24.7
Educacéo e Ensino

Proporcao da Populacao com
6-17 anos de idade que nunca
4.1

frequentaram a escola 13.4 6.8 25.2 12.3 14.2
Proporcao da Populacao com
6-17 anos de idade a
~74 frequentar a escola 81.5 88.6 69.0 82.9 80.2
Taxa llqu1da de frequéncia do
ensino primario
4.3 76.0 83.6 63.5 76.1 75.9
Taxa liquida de frequéncia do
| ciclo do ensino secundario
4.5 15.4 21. 6 3.3 15.2 15.5
Taxa liquida de frequéncia do
Il ciclo do ensino secundario
8.3 12.0 1.0 8.6 8.0
Populacao com 24 ou mais
anos de idade com ensino
2.7/ superior concluido 234 676 226 732 7 944 140 555 94 121
51 Alfabetismo
Proporcao da populacao com
15 ou mais anos de idade que
sabe ler e escrever 65.6 79.4 411 80.0 53.0
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Proporcao da populacao com

15-24 anos de idade que sabe
5174 ler e escrever 76.9 87.7
Deficiéncia
Proporcao da populacao com
alguma deficiéncia fisica ou
mental 2.5 2.3
74| Caracterizacao Socioeconémica
Taxa de emprego da
populacao com 15-64 anos de
idade

40.0 34.4

Taxa de desemprego da
populacao com 15-64 anos de
7Ayh idade 24.2 30.8
Uso das Tecnologias de Informacao e Comunicacao
Proporcao da Populacao com
5 ou mais anos com acesso ao
telefone movel 37.5 46.8
Proporcao da Populacao com
5 ou mais anos com acesso ao
174 | computador 9.9 11.8
Proporcao da Populacao com
5 ou mais anos com acesso a

internet 10.2 12.0
Orfandade

Taxa de orfandade de

criancas de 0-17 anos 10.1 10.5

Caracterizacao dos Agregados Familiares

Média de pessoas por

agregado (Tamanho médio do

agregado) 4.6 4.8
Proporcao de agregados que

/. praticam atividade agricola

por conta propria 46.3 23.5
Condicoes de Habitabilidade

Proporcao Agregados

Familiares com acesso a

fonte de agua apropriada

para beber 44.0 57.0
Proporcao Agregados

Familiares utiliza tratamento

apropriado para a agua de

beber 36.1 51.4
Proporcao Agregados

Familiares com acesso a

instalacdo sanitaria adequada 60.0 81.0
Proporcao de Agregados

Familiares com acesso a

eletricidade 31.9 50.9
Proporcao de Agregados

Familiares que utiliza

combustivel solido para

cozinhar 55.0 30.7

- . . .
. —

54.7

3.0

50.0

14.3

21.2

6.5

7.0

9.5

4.4

74.5

22.4

13.0

25.9

2.2

93.5

40.4

2.9

46.6

23.6

40.9

10.0

45.3

36.5

2.2

34.1

24.9

30.4

8.3

8.7

10.2

48.1
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Proporcao de Agregados

Familiares que deposita o lixo

em local apropriado 26.3 37.5 8.8 - -
Quadro 2: Sintese dos Principais Indicadores Sociais. Fonte: INE (CGPH, 2014).

2.1. Os grupos linguisticos angolanos: caraterizacao do

ponto de vista linguistico e sociocultural

Em Angola, a situacao linguistica é bastante complexa, coexistindo num Unico territorio
diversos grupos linguisticos e mais de centena de linguas, onde a lingua portuguesa coabita
com as linguas do grupo bantu e ndo bantu. E neste sentido que acreditarmos ter sido adotada
a lingua portuguesa como a LO, sem qualquer dono angolano e/ou africano, evitando, como
pensam alguns estudiosos, conflitos de natureza tribal, visto que neste espaco africano
convive uma multiplicidade de linguas locais. Ademais, a LP funciona como o veiculo de
comunicacao entre os povos cujas linguas maternas angolanas sao diferentes, pois o contrario
traria consigo implicacdes na comunicacao entre os cidadaos e na administracao publica do
Estado. Para termos uma visdo geral da area que corresponde a familia linguistica bantu e

nao bantu, atentemos a sua distribuicao no mapa que se apresenta abaixo.

Atlantic Ocean
Indian

Ocean

KEY
Afro-Asiatic
Niger-Congo

Nilo-Saharan

Khoisan

Isolated Languages
Jalaa, Laal

Major Rivers

JIRS 1 § i

RM. Blench. May 2002
T.akes e Y

Figura 3: Area Linguistica Bantu no Mapa Africano (adaptado)

Fonte: https://yahushuahebreu.blogspot.com/2016/08/0s-verdadeiros-hebreus.html
(consultado a 07.06.2018)
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A abordagem da situacdo linguistica bantu?®, no contexto angolano e, em geral,
africano, tem suscitado bastante interesse e, ao mesmo tempo, quanto a precisdo dos dados
tem havido alguma divergéncia no seio dos investigadores, por isso percebemos haver uma
abordagem mutatis mutandis®. Este quadro resulta do nimero reduzido de trabalhos feitos
sobre a realidade angolana e africana, em geral. Todavia, pese embora a investigacao
linguistica e sociolinguistica seja incipiente, nos ultimos tempos, um nimero consideravel de
investigadores africanos tem realizado os seus trabalhos virados para o entendimento da
situacao linguistica dos paises de expressao portuguesa, incentivando, assim, a continuidade

dos mais variados estudos sobre a realidade africana.

Perfilhando a ideia de Mingas (2000: 32), em Angola, podemos observar a existéncia de
linguas que pertencem a familia linguistica bantu e as que sdo da familia nao bantu e que,
por forca da expansao portuguesa, no fim do século XV e inicio do século XVI, comegaram a
conviver com a lingua portuguesa, tendo permanecido até os nossos dias como LO, com pendor
de LN e por ser a Unica que une os distintos grupos etnolinguisticos. Relativamente as da
familia bantu, citamos as seguintes: Umbundu, Kimbundu, Cokwe, Kikongo, Ngangela,
Kuanhama, Nhaneka, Helelo, Oxindonga e Oxiwambo. Quanto as da familia ndo bantu, temos
o Khoisan?® e o Vatwa. Documentos sobre a historia destes povos sdo escassos ou quase nao
exitem, tal como dava conta Undolo (2014: 61), o que revela a marginalizacao destes grupos.
Neste sentido, gostariamos de apelar as entidades competentes, no sentido de tomarem
providéncias para o restabelecimento da histéria do povo em causa, bem como a regulacdo

da sua situacao legal no contexto angolano e afriacano.

Efetivamente, as linguas khoisan sao precisamente o Khoi (do povo Hotentote) e o San
(do povo Vakankala). Como dissemos, anteriormente, a abordagem sobre a situacao das

linguas de origem bantu e sua distribuicao no territorio angolano, dada a incipiéncia do seu

23 A palavra em apreco foi utilizada pela primeira vez por linguistas europeus (Bleek, 1862-9? Meinhof,
1932 e outros) para designar o conjunto de linguas da mesma familia e que possuem carateristicas comuns,
faladas maioritariamente na Africa Subequatorial, a sul de uma linha divisoria, que vai desde os montes
Camardes (Africa Ocidental), até a foz do rio Tana (Africa Oriental). Ora, na visao de Malcom Guthrie, as
linguas bantu tém uma origem comum, que teria dado origem ao que ele chamou pro-bantu (lingua-mae).
Esta lingua teria sido falada na regiao dos grandes lagos e, segundo a Historia, ai os povos comecaram a
espalhar-se em direcdo ao Sul do continente. Para o mesmo autor, no proto-bantu, «ba-» seria o morfema
do plural e proprio da classe a que pertence o nome «ntu-», que significa “pessoa”. Assim, «bantu»
significaria “pessoas”; e uma vez que estas linguas possuem carateristicas comuns e quase a mesma
palavra para designar pessoa, por Guthrie, foram chamadas de linguas «bantu~», o que quer dizer linguas
de pessoas. Cf. Chimbutane, 1991: 41.

24 Uma abordagem em que se muda o que deve ser mudado. Assim entendemos pelo facto de a abordagem
do assunto ainda ser parca e bastante controversa. Para a compreensao da expressao latina usada, cf.
Arruda (2012: 220).

% Este termo significa literalmente lingua do povo. Cf. Undolo (2014: 61).
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estudo, ainda nao se mostra consensual, todavia, para termos uma percecao do complexo

etnolinguistico referido, atentemos a sua distribuicao geografica no mapa?¢ que se segue.

; ONGO

KIKONGO

Figura 4: Mapa etnolinguistico de Angola (adaptado)

Contudo, apesar desta distribuicdo, na realidade, os limites geograficos ndo fixam, de
modo concreto, a localizacdo das linguas angolanas no espaco nacional, uma vez que os
dialetos existentes no interior de cada grupo linguistico ou linguas regionais estao espalhados,
inevitavelmente, em quase todas as regides. Sendo assim, podemos perceber que as razoes
de ordem histdrica e as deslocacoes (motivadas pela procura de melhores condicdes de vida
e pela guerra) dos grupos etnolinguisticos fazem com que os limites linguisticos vao para além
das delimitacdes geograficas, o que evidencia a presenca e o cruzamento destas linguas em
quase todas as regides do pais, tal como ao longo da nossa abordagem, amiide, fomos fazendo

referéncia.

26 Disponivel em: Instituto de Geodesia e Cartografia de Angola, Mapa Etnolinguistico de Angola
(adaptado). Cf. Oliveira, 2006.
http://www.triplov.com/letras/americo_correia_oliveira/literatura_angolana/anexo3.htm (acesso a
20.03.2018)
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Tal como acabamos de dizer, na perspetiva de Severo (2015: 9), a distribuicao
geografica e étnica das linguas deve ser vista de forma mais complexa e menos estatica, visto
gue o mapa etnolinguistico apresenta um panorama geral e ilustrativo, considerando que os
usos linguisticos locais, comparativamente, possuem carateristicas diferentes. Para além
disso, os usos referidos, muitas vezes, compreendem realidades multilingues e de misturas e
cruzamentos linguisticos, com maior pendor nas regides fronteiricas. Por conseguinte, tendo
como base a autora indicada acima, outra alusdo que merece destaque diz respeito a
cartografia linguistica que ndo compreende a complexa movimentacdo dos grupos
transumantes, uma vez que, constantemente, mudam de lugar. A titulo exemplificativo,
citamos o caso dos pastores da regiao do sul de Angola, os Kuvale?’, que circulam pelo deserto
do Namibe, localizado no sudoeste de Angola e que, apesar da sua grande mobilidade, sendo
um grupo de forte coesao cultural, sempre conservou uma certa homogeneidade linguistica,

conforme dava conta a citada autora.

Na mesma sequéncia, tendo como base a perspetiva de Panzo (2014, 45:47),
apresentaremos uma breve caracterizacao dos diferentes grupos etnolinguisticos que se
patenteiam no mapa ilustrado acima, fazendo a devida destrinca entre os mesmos e
mencionando as suas zonas e as atividades por eles praticadas. Assim sendo, os grupos serao

descritos da seguinte maneira:

> Relativamente ao grupo Tucokwe, que possui como lingua o Cokwe, podemos
considera-lo como um dos grandes grupos étnicos, sendo um povo agricultor e
artesdo e que, na sua maioria, esta presente na regido nordeste do pais,
cobrindo de modo significativo grande parte do territorio nacional, o que
abarca as provincias da Lunda Norte, Lunda Sul, Moxico e uma grande extensao
da provincia do Kwando Kubango e, ainda, uma pequena parcela do Bié.

> De seguida, apresentamos o grupo étnico Bacongo, cuja lingua é o Kikongo e
que, por tradicdo, vive da atividade agricola e piscatoria. Este grupo situa-se
nas provincias de Cabinda, Uije, Zaire e uma parte da provincia do Bengo.

» 0O grupo Ambundu, que tem como lingua o Kimbundu, este localiza-se numa
vasta extensao do territorio entre o mar e o rio Kwango, possuindo uma zona
de difusdao que se inscreve pelas provincias de Luanda, Bengo, Kwanza Norte,
Kwanza Sul e Malanje. Quanto a atividade, no passado este povo vivia na base
da agricultura e da pesca.

» 0 grupo etnolinguistico Vangangela carateriza-se pela sua dedicacdo a

agricultura, a caca e a pesca. Este grupo esta situado em duas grandes regides

27 Este grupo minoritario representaria o que, geralmente, a literatura denomina de povos pré-bantu,
aqueles que chegaram antes de quaisquer povos bantu.
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do pais: i) a regiao Leste, compreendendo as provincias de Moxico e Kwando
Kubango; ii) a regido Central do Pais, que compreende as provincias de Bié e
Malanje, mais concretamente, tendo como lingua de comunicacdo a lingua
Ngangela.

» 0Os Ovambos, grupo situado na sua maioria entre os rios Cunene e Kuvango e
expressam-se em duas linguas: a lingua Ovakwanyama e Ovandonga. Este grupo
tem como atividade principal a criacao de gado.

» 0 grupo Ovanyaneka-Nkhumbi encontra-se situado nas provincias da Huila e
Cunene, tendo algumas pequenas dispersdes nas provincias de Benguela e
Namibe. A sua lingua é o Olunyaneka e tem como base de sustento a pecuaria.

» 0 grupo Ovibundu carateriza-se maioritariamente pela vasta atividade agricola
do seu povo e habita nas provincias do Huambo, Bié e Benguela, tendo como
lingua de comunicacdo o Umbundu. Pelo grande nimero de falantes que possui
nas zonas em que é falada, considera-se como sendo o maior grupo
etnolinguistico de Angola, tal como se pode observar nos dados estatisticos das
linguas faladas no territorio angolano.

> Finamente, apresentamos o grupo Ovahelelo que se vive na provincia do
Namibe, possuindo como lingua o Oshihelelo. Este povo tem como atividade

principal a pecuaria, sua grande fonte de sustento e de sobrevivéncia.

Segundo o autor ora mencionado, apesar de as linguas nacionais angolanas de origem
bantu estarem frequentemente associadas, podemos encontrar em determinadas zonas do
territorio pequenas comunidades de falantes de lingua materna (nacional) diferente da lingua
nacional predominante numa dada regiao. Deste modo, ndo é incomum, por exemplo,
encontrar pequenos grupos de falantes de lingua umbundo na regido leste onde a lingua
predominante é a Cokwe. Esse facto pode ser justificado pelo fluxo migratorio motivado por

varios fatores, mais concretamente, pela guerra a que o pais foi alvo durante muitos anos.
2.2. Dados estatisticos das linguas faladas em Angola

A diversidade linguistica e cultural é um traco distintivo facilmente percetivel em
Angola, reconhecida por linguistas, por antropoélogos, socidlogos e pela populacdo. Essa
diversidade tem como base varios fatores presentes no percurso de formacao do territorio e da
populacdo angolana. No entanto, ainda se mostram incipientes os trabalhos cientificos que
tratam da diversidade de linguas faladas em Angola. Assim, tendo como recurso o INE (Instituto
Nacional de Estatistica), procuraremos apresentar os dados estatisticos mais atuais possiveis,
visto que tencionamos fornecer uma informacao hodierna e segura. O documento que nos serve

de base salienta que os resultados do Inquérito de Cobertura do Censo 2014 estao em linha com
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os padroes de qualidade internacionais, com uma taxa de cobertura de 94.4%, considerada de

Boa, de acordo com a classificacao das Nacoes Unidas (INE, 2016: 15).

Antes de nos discorrermos sobre os dados estatisticos das linguas faladas em Angola,
consideramos ser fundamental referir que, atualmente, o pais € constituido por 18 provincias,
162 municipios e 559 comunas, conforme nos mostra o recente Censo da Populagéo e Habitagao
de Angola (INE, 2016: 27). Deste modo, expostas estas consideracdes, sentimo-nos prontos para
procedermos a devida apresentacdo dos dados estatisticos sobre as linguas faladas em angola,
0 que permitira perceber, do ponto de vista do mosaico linguistico angolano, qual é o estatuto
do Portugués entre as linguas autdctones, bem como compreender o grau de utilizacao das
linguas faladas neste territorio, em termos de frequéncia de uso, o nimero de falantes possuido
por cada uma delas e a ordem ou posicao no grafico de linguas mais faladas (habitualmente)
pelo povo angolano. Assim sendo, de acordo com o INE (2016: 51), entre as linguas mais faladas
apresentamos as seguintes: a lingua portuguesa, LO, falada por mais de metade da populacéo,
correspondendo a (71%), com maior predominio nas areas urbanas, onde (85%) da populacao
fala esta lingua, enquanto que somente (49%) dos que habitam na area rural falam este idioma.
Depois do portugués, o Umbundu é a segunda lingua mais falada, com (23%) da populacéo
falante e, no dominio da LA, é a primeira mais falada, seguindo-se as linguas kikongo (8, 24%)
e o Kimbundu (7, 82%), representando perto de (8%) da populacao cada. Quanto as demais

linguas, observa-se o quadro abaixo?®.

Linguas Posicao/Estatuto Percentagem
Portugués 12 lingua 71,15%
Umbundu 2° lingua 22,96%

Kikongo 3?2 lingua 8,24%
Kimbundu 4? lingua 7,82%

Cokwe 52 lingua 6,54%
Nyaneka 62 lingua 3,42%
Ngangela 72 lingua 3,11%

Fiote 82 lingua 2,39%
Kwanyama 92 lingua 2,26%
Mukhumbi 102 lingua 2,12%

Luvale 112 lingua 1,04%

Outra(s) lingua(s) 122 lingua e/ou outras 3,6%

Quadro 3: Linguas mais faladas em Angola

28 Quadro feito com base nos dados fornecidos pelo INE, no ambito do Censo Geral da Populagédo e
Habitacdo. Os dados podem ser consultados em https://andine.ine.gov.ao/nada4/index.php/catalog/14
(acesso a 14.06.2018).
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2.3. O perfil sociolinguistico do professor de Lingua

Portuguesa em Angola

A sociedade angolana estda em constante mudanca diaria, impondo uma reiterada
adaptacao no sistema de ensino e nas regras educacionais. Assim, atendendo aos fenomenos
de Globalizacao, massificacdo do ensino e a crescente expansao do uso da lingua portuguesa
que a nossa sociedade tem vivido nos ultimos tempos, essa adaptacao é cada vez mais
pertinente, obrigando a adocao de métodos e estratégias que permitam um ensino eficaz da

Lingua Portuguesa, enquanto lingua oficial.

Deste modo, no quadro de perfil sociolinguistico, a nivel de pratica docente, torna-se
indispensavel que o professor apresente ao aluno a variante culta, sem duvida alguma, mas,
além de ensinar a variedade culta da lingua apresentada, é necessario considerar, na praxis
escolar, todas as variedades linguisticas que os alunos trazem dos seus ambientes, pois os
estudos sociolinguisticos comprovam que nao existe uma maneira certa ou errada para falar,
tal como ja referimos, o que existe sao variedades distintas dentro de uma mesma lingua,
todas eficazes no ambito da comunicacédo, por outras palavras, podemos dizer que todas as
variantes trazem apenas formas enunciativas diferenciadas, que expressam o mesmo valor

real de sentido, conforme davam conta SGarbi e Roncalia (s/d: 3).

Ora, se o professor nao toma em conta os fatores sociais sobre a lingua, podemos pensar
que a sua visao incide apenas para a dimensao estrutural e estruturante da linguagem, aquela
gue concebe a lingua como um sistema homogéneo e unitario, conforme a visdao Saussuriana,
0 que impede uma consideracao adequada da determinacao dos fatores sociais e do valor
socio-histdrico do fenomeno linguistico, na medida em que os processos de variacdo e
heterogeneidade na lingua estao relacionados aos processos de mudanca linguistica, tal como

nos reporta Lucchesi (1998: 63).

E fundamental sublinhar que ser professor ndo é e nunca foi tarefa facil. Ademais, nos
tempos hodiernos, implica enfrentar constantes desafios, sendo crucial moldarmo-nos as
necessidades da sociedade e, principalmente, dos nossos alunos. Sendo assim, a melhoria e a
eficacia no sentido da qualidade da formacdo dos professores deve ser urgente e uma
realidade a nivel de todos os sistemas de ensino, como acontece noutras sociedades que tém
ultrapassado esta preocupacao, fruto de uma efetiva politica educativa; podemos, assim,
referir o exemplo dos paises da Unido Europeia que consideram a formacédo dos professores
como sendo de extrema importancia, uma vez que pensam ser urgente e indispensavel
capacitar estes profissionais, preparando-os para responder as mudancas sociais e culturais
da escola moderna, onde a evolucdo do conhecimento cientifico, acompanhada das TIC, em

todas as areas do saber é um facto incontornavel (Rodrigues, 2012: 91).
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Por conseguinte, do ponto de vista de perfil sociolinguistico do professor, vale dizer
que nos tempos hodiernos o docente nao deve basear a sua atividade numa visao
monocultural, pois o ensino de linguas tem de ser intercultural, pautado na aquisicdo dos
aspetos estruturais e culturais associados a lingua local e estrangeira, com o intuito de
desenvolver, no aprendiz, a capacidade de entender a cultura estrangeira e usar a lingua nas
mais variadas situacoes, de modo a compreender e a se fazer compreendido no mundo que o

cerca, conforme davam conta Figueiredo et al., (206: 106).

Para que a aula de lingua seja exitosa, alcancando os objetivos preconizados, é
indispensavel que o professor planifique as atividades didaticas da variedade linguistica mais
prestigiada (PE), tendo em conta, sempre, a variedade angolana do portugués (PA), as suas
carateristicas especificas, visto que a mesma reflete a pratica comunicativa real dos alunos e
nado so. Desta forma, toda a atividade interativa como a escrita e a oralidade devem partir do
contexto real de uso da lingua, adequando os contelidos gramaticais aos textos selecionados.
Este procedimento de planificar as praticas pedagodgicas, tendo em atencao as dificuldades
dos alunos, garante que os mesmos adquiram competéncias no dominio ortografico e oral sem,
no entanto, ferir a sua identidade linguistica. Ademais, o professor deve refletir sobre os
fenomenos da linguagem, especialmente os que envolvem a questdo da variedade linguistica,
garantido o combate a estigmatizacao, a discriminacao e os preconceitos relativos ao uso da
lingua e, por meio de atividades de interacao discursiva, envolver o aluno na reflexdo destas

questoes.

E preciso recordar que o papel do professor vai para além de ensinar, ele é antes de
tudo um educador, conselheiro e interveniente ativo na vida do aluno, por isso nao ser, nestes
tempos, para qualquer um o trabalho docente, realmente nunca foi. Deste modo, nao basta
apenas o professor ter o dominio da sua area de atuacao, tal como nos reportam Gaspar et
al. (2012: 23), reforcando que, hoje, o docente tem de possuir multiplos papeis, podendo ter
um pouco de psicologo, de socidlogo, de gestor, de criativo, de pai, de mae, de amigo, entre
outros. A expetativa dos observadores, normalmente, é que os papéis apontados sejam todos
exercidos no ambiente escolar e em consonancia com os valores sublimes que a sociedade
espera. Ora, tendo como base os autores referidos e se pensarmos que a escola apresenta
diretrizes focadas num curriculo e que o seu alvo é o processo de ensino, restritamente,
entao, nao havendo nas linhas dos objetivos espacos para que o docente desempenhe outras

funcdes, as aprendizagens vao sempre lacunar.

Como sabemos, trabalhar com a linguagem é uma tarefa que vai para além das
atividades de ensino-aprendizagem; este trabalho, bonito e que nao exige menos do professor,
transcende as preocupacoes que se prendem com o funcionamento da lingua, devendo incidir,

a nosso ver, numa verdadeira e plena preparacao do aluno, num processo integrado de
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desenvolvimento intelectual, fisico e moral do individuo, principalmente na infancia e a
juventude, salvaguardando os intentos fundamentais da educacao e a garantia de uma

insercao adequada do homem na sociedade atual e democratica.

Pensado nos novos desafios sociais, entendemos que deve ser preocupacao do professor
educar para a vida e participacdo ativa dos alunos, com o auxilio do Estado e de toda a
comunidade, visando o alcance do bem-estar e sua verdadeira promocao, enquanto
indicadores significativos de desenvolvimento. Neste prisma, mencionamos o professor
Chomsky (2017: 185-189), linguista renomado, que nos confirma o quao é importante investir
na educacao do individuo, indo mais longe do que isso. Este autor afirma-nos que um publico
educado € um pré-requisito para uma democracia funcional, nao apenas educado no sentido
de informado, mas com a capacidade de perguntar livre e produtivamente, evidenciando,

desta feita, o principal objetivo da educacao.

Assim sendo, para que possamos observar um ensino e educacao efetivos na sociedade,
diferente dos modelos programaticos atuais que visam ensinar para testar, sugere-nos o citado
autor que persigamos as alternativas ou mudancas de paradigma, visto que sao um tipo
enriquecedor de modelo a seguir para que tenhamos experiéncia de uma populacao
verdadeiramente educada, em todas as dimensoes do termo, que consiga encarar as questoes

tao criticas que, neste momento, estao na ordem do dia (2017: 186).

Ainda neste seguimento, no ambito da educacao global para uma analise critica dos
diversos fendmenos sociais, gostariamos de trazer a colacdo o papel da leitura a par da
biblioteca escolar como caminhos insubstituiveis para que, no computo geral, os desideratos
do sistema de educacdo de Angola sejam uma realidade, mais especificamente os designios
do ensino-aprendizagem do portugués, a pensar na resolucdo do insucesso escolar, na
formacdao de um aluno leitor-escritor e critico. Com efeito, o habito de leitura e sua
promocao, por parte do professor de lingua e, em geral, dos demais professores, assume-se

como basilar no quadro de perfil que se espera de quem ensina a lingua portuguesa.

Deste modo, a intervencao de outros agentes na vida da escola bem como o contributo
que deles podemos receber para o sucesso que se espera de todo o processo tém lugar
determinante, pois percebemos que, em alguns casos, o fraco relacionamento dos jovens com
o livro tem como fundamento a auséncia deste no meio familiar, associando a falta de
estruturas de apoio a leitura, e.g., livrarias perto da escola, bibliotecas escolares, municipais
e publicas; as debilidades na formacao de professores nas areas da leitura e sua promocao,

conforme nos faz perceber Sequeira (2000: 7).

Sendo assim, se o profissional nao estiver dotado do perfil acima referido, nao nos

parecera ser producente falar-se de projeto que vise, por exemplo, formar leitores, um
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projeto dinamizador para um espaco de abordagens curriculares integradas. Isto quer dizer
que o professor deve ser o primeiro neste projeto. Demais, com base no que salienta a autora
referida, advogamos a existéncia de uma relacdo salutar entre os protagonistas do processo
de ensino-aprendizagem e o livro, num circulo académico que privilegie outras relagcdes como
a que deve haver entre a biblioteca escolar enquanto um lugar, por exceléncia, de
cruzamentos curriculares, dinamizados por uma atitude positiva de toda a comunidade escolar
em relacao ao prazer da leitura, seja informativa ou recreativa, ao lado da comunidade de

alunos, professores, funcionarios e orgaos de gestao da escola.

0 apoio da familia assume um lugar determinante na aquisicao e no fornecimento dos
habitos de leitura, sem descurarmos o papel da escola e, cada vez mais, o da biblioteca, tida
como um complemento essencial na educacao para a criacao de habitos de leitura e de
dinamica do livro, aproximando-a sempre as novas tecnologias como parceiras indispensaveis
(Quelhas, 2008: 67). A leitura é o caminho para o desenvolvimento intelectual, sendo que do
ponto de vista da analise discursiva ela representa o centro, ela é tudo, no dizer da autora

citada.

No seguimento da relevancia da leitura e do livro como ferramentas preponderantes
para o desenvolvimento das proficiéncias linguistica e comunicativa e, ainda, competéncias
metacognitivas, acreditamos que a situacao real angolana claudica com a Lei de Bases do
Sistema de Educacéo e Ensino (LBSEE), ndo sé a nivel do Subsistema de Ensino Geral, de acordo
com o artigo 26.°, com énfase para o ensino primario, precisamente, mas noutros também.
Esta falta é destacada pelo facto de ser o ensino primario o fundamento do ensino geral,
sendo que a sua conclusdao com sucesso constitui condicdo indispensavel para a frequéncia do

ensino secundario, tal como esta disposto no artigo 27.° da LBSEE (2016: 3997).

Ora, se as deficiéncias que se prendem com a pratica da leitura sao observadas, e se o
fundamento de outros subsistemas de ensino, como dissemos acima, apresenta alguma
inconsisténcia, entao, os objetivos especificos previstos nos termos do artigo 29.° a) e b), da
lei em causa, que aborda sobre o dominio da leitura, o da comunicacao e o da expressao oral
e escrita, estardo condicionados pelas insuficiéncias apontadas, e se uma urgente intervencao
das entidades competentes ndo acontecer, inquestionavelmente, a futura geracao ficara

comprometida.

Dos dominios apontados, realcamos a leitura por se revelar como um grande
instrumento de participacao e de renovacao cultural, contribuindo para a formacao de
identidade e o despertar do cidadao para a literacia, enquanto saber em uso e capacidade de
se opor e propor modelos que apontem para o desenvolvimento social. Assim, para uma

sociedade educativa, tendo como base um conceito de educacao ao longo da vida, julgamos
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ser imperioso olharmos para a leitura como uma atividade fundamental e natural a todo o ser

humano, conforme refletia Sardinha (2008: 75-76).

De facto, do ponto de vista de progresso efetivo no setor de ensino e educacao em
Angola, a LBSEE apresenta-nos caminhos que conduzir-nos-iam para a melhoria e qualidade
do processo de ensino-aprendizagem, mas ha imobilizacdo de varia indole para que essa
realidade se materialize na vida social e publica angolana. Nesta lei em referéncia, até certa
medida, podemos constatar a preocupacao do Estado no que concerne ao papel da LP, seu
dominio ao longo da formacdo do individuo e o impacto desempenhado por ela para a
compreensao das outras matérias ou de determinados conhecimentos e, essencialmente, a
forca que exerce no desenvolvimento intelectual do mesmo e da comunidade no contexto

global.

Como dissemos, amilde, precisamos perceber que a concretizagdo do ensino da lingua
como um facto capaz de fomentar o dominio da comunicacdo, da expressao oral e escrita,
por parte do aluno e da comunidade onde ele se insere, deve refletir a situacao
socioeconomica e historico-cultural dos sujeitos alvo, estando, indispensavelmente, em
harmonia com a aproximacdo da escola, do livro, destacando a leitura e também outros
parceiros sociais. E, sem d(vida, uma das tarefas da escola conjugar este esforco, pois
percebemos ser sua missao desenvolver experiéncias praticas, fortalecer os mecanismos de
aproximacao entre a escola e a comunidade, dinamizando a funcdo inovadora e interventora

que lhe compete, tal como a LBSEE (2016: 3998) consagra no seu artigo 33.° f).

No ambito das funcdes da escola (6rgaos de gestao) e do seu contributo para a promocao
da leitura e efetivacdo do ensino-aprendizagem da lingua, tomando Sequeira (2000: 8),
apresentamos as seguintes sugestdes: (i) motivar a escola para a eleicao da biblioteca como
espaco de atividades curriculares e extracurriculares integradas; (ii) apoiar os professores e
funcionarios responsaveis pela organizacao e dinamizacao da biblioteca; (iii) organizar e
dinamizar seminarios para professores sobre o papel da biblioteca e a promocao de habitos
de leitura sem esquecer o processo de estratégias de leitura; (iv) desenvolver seminarios sobre
as novas tecnologias de informacao ao servico da promocao da leitura; (v) apoiar os projetos
voltados para o progresso das quatro habilidades linguisticas fundamentais: ouvir, falar, ler e

escrever.

Contudo, é necessario salientar que a promocéo do habito da leitura nao se restringe
ao professor de portugués, deve ser tarefa de todo o corpo docente. Assim, para a prossecucao
deste fim, consideramos que a biblioteca escolar representa um recurso educativo a que se
tem de prestar a maior atencao, pois entendemos ser responsabilidade do MED regulamenta-

las a nivel dos estabelecimentos de ensino geral e dotar as escolas de infraestruturas materiais
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e humanas suficientes para que a formacao de leitores faca parte do plano de atividades de
todas as escolas. Todavia, as atitudes em relacao ao livro e a leitura bem como o
reconhecimento dos seus valores intrinsecos na formacdo humana nao sao muito plausiveis,
havendo a necessidade de se prestar maior atencao a formacao inicial e continua de
professores, incluindo nao sé o gosto de ler, mas os conhecimentos sobre leitura, biblioteca

e alunos, permitindo uma mudanca nas praticas docentes (Sequeira, 2000: 12).

Considerando a perspetiva da autora indicada acima, fica assim o apelo ao MED e ao
Ensino Superior (MES), porquanto pensamos a eles caber a tarefa de prestar essa formacao a
todos os professores, quer através de planos curriculares mais orientados para a compreensao
das matérias, para a procura do que esta oculto, para as tarefas de investigacao que buscam
no livro solucdes e reflexdes, quer através de atividades culturais extracurriculares que
ajudam a formar o futuro docente. Em especial, para os futuros professores de portugués, a
formacao deve ser mais especializada e a formacao pos-graduada constitui uma oportunidade

para se aprofundarem temas sobre leitura e bibliotecas.

E, indubitavelmente, oportuno refletirmos sobre 0 modo como nos encontramos com 0s
livros, uma vez que é, claramente, determinante no nosso futuro como leitores. Como
sabemos, gostar de ler e ler voluntariamente nao se adequa com a natureza de obrigacao que
carateriza qualquer situacao de aula. Outro aspeto a considerarmos alia-se ao atual quadro
gerado pelos fatores constitutivos da situacao pedagogica e a sua organizagao que, por razoes
diversas, nao tém deixado grande lugar para a leitura por prazer, seja a de ficcao ou técnica,
para uma leitura voluntaria, de natureza privada, sem condicionalismos como o espaco € o

tempo, entre outros, conforme via Carvalho et al. (2000: 15-16).

Adicionalmente, os autores citados salientam que o fator espaco € um elemento
determinante na relacao livro e leitor. Contudo, um espaco organizado permite uma atitude
mais descontraida do que a possivel na sala de aula, podendo aproximar o momento de leitura
na biblioteca dos da leitura que é realizada em casa, nos cafés ou no jardim. Em suma, a
necessidade escolar de um espaco adequado para a leitura so6 se fara sentir se o surgimento
do mesmo for visto como um espaco estruturado e dinamico com que professores e alunos

possam contar em qualquer circunstancia.

Para além do que foi dito, acreditamos ter ficado translicido que os livros constituem
o fundamento da leitura e sao a prova mais consumada da reflexao, visto que, na verdade,
nada existe sem reflexao, tal como nos reporta Pereira (2008: 11), deixando claro que nem

sempre a mesma assume a forma escrita e organizada que os livros consideram.

No seguimento do perfil sociolinguistico do professor de lingua em Angola, em

correspondéncia com as escolas de formacao de professores, atemo-nos a LBSEE (2016: 3999),
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uma vez que o seu artigo 44.° faz-nos saber de alguns pressupostos a serem observados por

quem integre a classe docente. Com efeito, o professor deve reunir os seguintes perfis:

= Estar dotado de perfil necessario a materializacao integral dos objetivos gerais
da educacao nos diferentes subsistemas de ensino;

= Possuir solidos conhecimentos cientificos, pedagogicos, metodologicos,
técnicos e praticos;

= Competéncia para promover habitos, habilidades, capacidades e atitudes
necessarias ao desenvolvimento da consciéncia nacional;

=  Assumir com responsabilidade a tarefa de educar;

» Estar pronto para participar em acoes de atualizacao e aperfeicoamento
permanente dos professores e agentes da educacao;

= Ter formacgdo na area de conhecimento para o exercicio do servico docente.
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CAPITULO 1
SOCIOLINGUISTICA E ENSINO DO
PORTUGUES NA CIDADE DO LUBANGO:
ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS
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CAPITULO il - SOCIOLINGUISTICA E ENSINO
DO PORTUGUES NA CIDADE DO LUBANGO:
ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

3.1 Quadro Sociolinguistico da provincia da Huila

A lingua portuguesa na Huila permite o entendimento entre os cidadaos falantes de
varias linguas maternas angolanas. Deste modo, inegavelmente, fica confirmado o poder e o
papel que a lingua portuguesa desempenha em Angola, mais concretamente nesta parcela do
pais. A diversidade linguistica e cultural apresentada por esta provincia é complexa e bastante
plural, dai haver alguma dificuldade no estabelecimento efetivo do seu estudo e, ainda que
ndo queiramos, de modo geral, tais dificuldades também séo visiveis no ambito da realizacao
dos estudos sobre as linguas de origem bantu, dada a sua diversidade e complexo quadro
etnolinguistico. Nesta ordem de ideias, grosso modo, depreendemos que o encontro entre os
varios grupos etnolinguisticos e a consequente miscigenacao da populacao huilana fundamenta-
se em questdes de carater geografico e social, nomeadamente i) a facilidade no acesso a esta
provincia, em funcédo da sua localizacao fronteirica; ii) os fluxos migratorios que resultaram da
intensa guerra civil que durou quase 30 anos, sem nos esquecermos das necessidades voltadas

para a procura de melhores condicdes de vida.

Com efeito, Cruz (2013: 30) baseando-se em Fernandes e Ntondo (2002: 57), percebe
que em funcdo dos grupos etnolinguisticos, a populacao huilana encontra-se distribuida da
seguinte maneira: i) a norte, o grupo etnolinguistico Ovimbundo, predominando os municipios
de Caconda, Caluguembe, Chicomba, Chipindo, Quilengues, Quipungo, percorrendo as
provincias limitrofes de Benguela, Huambo e Bié; ii) a este, o Tchokwe e o Vangangela, com
forte predominio ou presenca nos municipios de Cuvango e Jamba; iii) a sul, o Ovakwanhama,
com maior incidéncia no municipio dos Gambos; iv) a oeste, o Ovanyaneka, predominando os
municipios da Chibia, Humpata e Cacula, convivendo de forma amistosa com o Ovahelelo, que

€ dominante na provincia do Namibe?’.

Comummente, os grupos etnolinguisticos referidos tém sido designados com base em
nomenclatura comum e local, pense embora um pouco distante e por acaso nao exatamente
correta, do ponto de vista daquilo que tem sido a abordagem cientifica, no ambito das linguas

africanas de Angola, mas pela sua aceitacao e estabelecimento no contexto nacional e por forca

2% Cidade vizinha a do Lubango, conforme se pode verificar no mapa de Angola.
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dos usos pelos nativos, costumam merecer consideracdo. Neste sentido, até os dias atuais,
subsistem as designacdées como Umbundo, Ganguela, Quioco, Quanhama, Nhaneca-humbe,
Herero, fazendo parte os nao-bantu, enquanto grupos visivelmente reconhecidos, dentre os
quais, podemos referir a existéncia de pequenas comunidades Khoisan (historicamente, este
grupo compde o povo originario da Huila, tendo sido marginalizado por povos pastores e/ou
agro-pastoris de diversas proveniéncias) e também consideramos os descendentes de europeus
que aqui sdo em numero avultado, comparando com as demais provincias de Angola, tal como

dava conta o ja citado autor.

Atualmente, como sabemos, o Lubango por granjear o estatuto de cidade capital, a
nivel da provincia da Huila, faz convergir no seu espaco uma mescla consideravel dos povos
pertencentes aos varios grupos etnolinguisticos e aos diferentes status sociais, conforme,
normalmente, as capitais e/ou as grandes cidades sdao caraterizadas. Diante deste complexo
quadro sociolinguistico, questionamos o seguinte: sera que a formacao de professores de Lingua
Portuguesa, na provincia da Huila, concretamente os que sdo formados pelo ISCED (Instituto
Superior de Ciéncias de Educacao), tem oferecido preparacao oportuna para lidar com esta
realidade em sala de aula? Sera que o curso de Linguistica/Portugués, ai ministrado, privilegia
um solido conhecimento em linguistica bantu? Como podemos observar, sdo questdes que,
dependendo do tratamento dado, tém implicacbes no processo de ensino-aprendizagem da
lingua portuguesa em Angola e, de modo especial, podem ter reflexos na atividade docente

nesta parcela do pais (Lubango - Huila).

No sentido de termos uma compreensao objetiva e clara do composto sociolinguistico
no espaco territorial em estudo, relativamente ao convivio entre a diversidade de povos, entre
as linguas bantu, nao bantu (Khoisan) e a europeia (LP), revela-se imprescindivel mencionar
que o estabelecimento de populacdes europeias no planalto da Huila foi motivado pela sua
privilegiada localizacao geografica e pela aprazibilidade do seu clima singular. Assim sendo,
nao é estranho e nem duvidoso que, consequentemente, tenham sido os colonos madeirenses,
habituados as altas escarpas da ilha, os primeiros a fixar-se nesta concavidade elevada a quase
dois mil metros acima do nivel do mar. Todavia, apesar da sua temperatura afavel, cuja média
anual se aproxima dos 20 graus centigrados, a variacdo atmosférica costuma atingir
temperaturas muito baixas durante a época do cacimbo, particularmente durante a noite e na

zona mais elevada da Humpata (Cruz, 2013: 30).

Destarte, tal como € necessario viajar no tempo para que possamos perceber o contexto
socio-historico e cultural do territorio angolano, também, assim o é para o conhecimento da
realidade do territorio huilano. Deste modo, tomando o autor citado acima e na base do que
ficou apresentado, anteriormente, sobre o perfil e a situacdo morfologica da Huila, no

panorama geografico e histérico de Angola, queremos trazer a tona que o fim da segunda
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metade do século XIX, mais precisamente o ano de 1884, marcou o inicio da presenca da colonia
dos madeirenses que, sob orientacdo de Camara Leme, neste espaco se instalou e floresceu,
apesar das adversidades e grandes fadigas por que tiveram que percorrer. Assim sendo, pouco
tempo depois, em 1901, a Huila foi elevada a categoria de vila e capital do distrito, mais tarde,
nos anos de 1923, ascende a categoria de cidade, com o nome de Sa da Bandeira, a titulo de

homenagem ao grande promotor da colonizacao do sul de Angola.

Ainda quanto ao povoamento da Huila por portugueses, no dizer de Bastos (2009: 65),
depois da chegada dos madeirenses ao planalto, estes formaram varias comunidades: Humpata,
Sao Januario, Lubango e Chibia. A autora reforca que este grupo foi liderado pelo comandante
Camara Leme, tal como ja foi frisado, também de origem madeirense, mas de um outro estrato
social, podendo-se especular sobre a natureza das relacées entre comando e colonos. Com
efeito, a chegada ao planalto, os migrantes erguem barracées, que até ha pouco persistiram e
deixaram nome num lugar junto a atual cidade de Lubango. Nas varias zonas em que se instalam
erguem casas cobertas de colmo muito semelhantes as da Madeira e, de maneira

surpreendente, deparam-se com um clima mais frio que o da ilha de onde vinham.

No dominio das infraestruturas, esta provincia nao foi das mais assoladas pela guerra,
pese embora, em diversos periodos, tenha sido palco de alguns confrontos. Contudo, o primeiro
cenario bélico aconteceu no final da década de 80, por ocasido da invasao sul-africana, que
assolou a vizinha provincia do Cunene e, de modo particular, a sua capital (Ondjiva). Os
namibianos, da SWAPO, instalaram-se nos municipios circundantes ao Lubango, nomeadamente
Chibia e Humpata, onde chegaram a criar as suas bases, tendo originado alguns ataques
pontuais a diversas estruturas e equipamentos da provincia, seguindo-se o bombardeamento da
estrada da Leba®, uma das maravilhas de Angola e de Africa no geral, conforme se pode ver
abaixo, tendo em funcdo daquela canhonada observado danos incalculaveis. Nesta sequéncia,
em 1992, registaram-se novos conflitos, desta vez internos, entre as forcas da UNITA (Uniao
Nacional para a Independéncia de Angola) e as FAA (Forcas Armadas de Angola), cujo palco no
Planalto Central se traduziu num clima de instabilidade e combates nos municipios a norte da

Huila, obrigando as suas populagdes a procurarem abrigo seguro nas cidades do interior sul,

30 A Serra da Leba separa a Huila da vizinha provincia do Namibe, lingando-as num percurso de 2 horas de
viagem, tem um declive de mais de 1.000 metros e faz parte do roteiro turistico de dentro e fora de
portas, tendo sido eleita, no seio de 200 candidatas maravilhas de Angola como uma das vinte e sete (27)
maravilhas, juntamente com as Fendas da Tundavala, no dia 17 de julho pela organizacao denominada
National 7 Wonders, onde participaram representantes do Ministério da Cultura, Ambiente, Hotelaria e
Turismo e outras entidades singulares. De passagem, vale-nos dizer que, no passado, as vias comerciais
nao eram de acesso facil, as transacoes comerciais eram morosas, as mercadorias eram transportadas as
cabecas dos carregadores ou no dorso de animais e, hoje, a mesma Leba é reconhecida como sendo uma
estrada ziguezagueada, com 19 curvas espetaculares, tendo sido construida em 1915, com a ousadia e
conhecimento do engenheiro Artur Torres.
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referimo-nos ao caso do Lubango e aos grandes centros urbanos do litoral: Luanda, Benguela,
Lobito e Namibe (Cruz, 2013: 29-30).

Figura 5: Serra da Leba (Huila)-Potencial turistico de Angola

Fonte:
https://www.google.pt/search?q=em+que+ano+foi+construida+a+serra+da+leba&rlz=1C1CHZL pt-
PTPT768&source=lnms&tbm (acesso a 05.05.2018).

Como dissemos, inicialmente, a configuracao (urbana e rural) atual da populacao que
compde a Huila é comprovadamente multipla e, relativamente ao Lubango, porquanto sede
provincial, a expressdo desta realidade também se verifica de igual modo, conforme sera
constatado na apresentacdo dos resultados do questionario. Com efeito, este quadro
etnolinguistico proporciona a existéncia de condicées que produzem, nitidamente, reflexos
linguisticos, quer ao nivel da lingua materna (L1) de cada grupo, quer ao nivel da lingua segunda
(L2), quer do ponto de vista do processo de ensino-aprendizagem, bem como ao nivel do maior
ou menor dominio da Lingua Portuguesa e/ou de uma assegurada competéncia linguistica e

comunicativa.

A provincia da Huila localiza-se a sudoeste de Angola, possui uma forma retangular e
circunscreve-se a norte com as provincias de Benguela e Huambo, a nordeste com a provincia

do Bié, a sudeste com a provincia do Cuando Cubango, a sul com a provincia do Cunene e a
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sudoeste com a provincia do Namibe. Do ponto de vista de superficie, representa uma area de
79,023 km2. Despois de Luanda, esta parcela do territorio é considerada como sendo uma das

mais populosas do pais, possuindo uma populacao estimada em cerca de 3.334.4563" milhdes

Cabinda '

de habitantes.

Benguela

Kuando Kubango

Figura 6: A provincia da Huila no mapa de Angola

Fonte:Pinterest. Explora Sul, Exposicao Universal de 2015.
https://www.pinterest.pt/pin/400961173052540752/ (acesso a 04.04.2018).

Administrativamente, o territério huilano é constituido por 14 municipios: Lubango,
Caconda, Cacula, Caluquembe, Chibia, Chicomba, Chipindo, Cuvango, Gambos, Humpata,
Jamba, Matala, Quilengues e Quipungo, contendo, de modo geral, 39 comunas. Dos municipios
citados, destacam-se quatro com categorias de cidade: Lubango, Humpata, Matala e Chibia. O
Lubango, por razdes historicas, sua antiguidade e localizacdo, constitui a capital da provincia,
localizando-se ai o Governo da Provincia da Huila (Cruz, 2013: 29). A base principal de

subsisténcia da populacao € a pecuaria e a agricultura.

Do ponto de vista de fauna, o espaco territorial huilano comporta elefante, leao,

palanca, olongo, guelengue e o bifalo. Ademais, na parte Leste, esta provincia é atravessada

31 Dados do Governo Provincial da Huila, 2015.
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pelo rio Cunene, enquanto na zona Sul, ela é atravessada pelo rio Caculuvar®2. Este potencial
natural e paisagistico contribui fortemente para a atracao turistica e para a arrecadacao de
receitas, constituindo, desta maneira, parte do cartao de visita da provincia. Ainda aqui, pela
relevancia da informacdo, ndo podemos deixar de frisar que, inicialmente e durante a
colonizacéo portuguesa, a Huila estava incluida no territorio de Benguela, mais tarde, por forca
do decreto de abril de 1849, foi integrada ao distrito de Mocamedes (atual provincia de Namibe)
e, no século XX, torna-se autonoma, ganhando a forma atual e, por conseguinte, ascende a

categoria de provincia.

Ao nivel climatico, existe uma variacdo entre o clima tropical de altitude no Centro
Norte e no Planalto da Humpata, sendo também semiarido nas areas de altitude menor.
Podemos observar duas estacoes em toda a extensao da provincia: i) estacao das chuvas: de
outubro a abril, caraterizando-se por temperaturas médias entre 19° e 21°C, com precipitacoes
médias entre os 600 e1200 mm; ii) estacao da seca: verifica-se nos restantes meses do ano,
com temperaturas médias variando entre os 15,5° e os 19°C, havendo acentuadas amplitudes
térmicas diarias e auséncia de pluviosidade, o que origina a humidade relativa do ar bastante
baixa. A provincia integra-se no vasto conjunto de superficies planalticas do interior angolano,
com altitudes entre os 1000 e os 2300 metros (GPH, 2015: 1).

De acordo com os dados do GPH, o quadro sociolinguistico e etnolinguistico da Huila é
diversificado, uma vez que a sua populacao esta representada fundamentalmente por quatro
grupos etnolinguisticos, nomeadamente: Nyaneca-Nkhumbi, Ovimbumdu, Ngangela e Herero.
Sendo assim, de forma geral, integram nela grupos regionais como Nyaneca-humbi, os Ovamwila
da regiao Mwila, os Ovanyaneca da regiao Nyaneca, os Ovangambwe da regiao Ngambwe, os
Ovahanda da regiao Handa, os Ovahumbi da regiao Humbi, os Ovatchipumgu da regiao

Tchipungu, os Ovatchilenge da regiao Tchilengue e os Ovankhumbi da regiao Nkhumbi.

Neste seguimento, merece particular atencao dizer que a cidade do Lubango que era
maioritariamente habitada pelos povos Ovanyaneca-nkhumbi, hoje, apresenta uma
reconfiguracao resultante do conflito armado que assolou muitas areas do nosso pais, razao
pelo qual imigraram nesta parcela nacional diversos grupos etnolinguisticos provenientes de
todo o territorio, por isso o Lubango atual ostenta uma composicao étnica que se entrecruza
entre povos como os Ovimbundu, os Vangangela, os Tucokwe, os Bakongo, os Ambundu, os
Ochiwambo entre outros, passando estes a fazer parte do mosaico étnico da capital huilana,

que se transformou numa cidade cosmopolita, tal como sucedeu com a cidade de Luanda.

3.2 Apresentacdo e Discussao de Resultados

32 Disponivel em http://www.angolabelazebelo.com/2008/12/provincia-da-huila/ (acesso a 10.05.2018).
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Nesta parte do trabalho, tendo em conta o método usado para a obtencao dos dados
necessarios ao desenvolvimento da investigacdo, conforme fizemos alusdao ao nivel da
metodologia, vamos proceder a descricao e apreciacdo critica dos dados recolhidos dos
inquéritos aplicados aos estudantes do Instituto Superior de Ciéncias de Educacdo da Huila
(ISCED). Assim sendo, distribuimos os dados por um conjunto de 26 itens expostos sob a forma
de tabelas e graficos, garantindo uma leitura facil e explicita. A informacao recolhida através
de questdoes abertas e fechadas sera analisada numa perspetiva qualitativa direta,
possibilitando realizar uma discricdo objetiva do conteldo, em funcdao dos objetivos
preconizados. A nivel de sequéncia, os dados serao apresentados segundo a ordem das respostas

as perguntas formuladas no questionario.

Tabela 1: Género e idade dos informantes

Género Frequéncia Percentagem

M 20 53%

F 18 47%

Total 38 100%

Idade

De 19 a 25 29 77%
De 26 a 32 7 18%
De 33a39 2 5%
De 40 a 46 0 0%
Mais de 46 0 0%

Total 38 100%

Género dos informantes

=M =F = Total

Grafico 1: Género dos informantes

A tabela 1 e o respetivo grafico fazem mencao ao género e a idade dos informantes.
Considerando que o nosso grupo alvo é constituido por 38 estudantes do 3° ano, Curso de
Linguistica/Portugués, cuja distribuicao corresponde a 20 do género masculino que perfaz 53%
e 18 do género feminino, perfazendo 47%. Ora, apesar de haver um certo equilibrio, este

resultado mostra que a maioria do nosso grupo alvo é do género masculino, o que contrasta
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com a atual realidade angolana, visto que a maior parte das turmas do ensino geral e superior
€ composta por estudantes do género feminino, tal como reflete os resultados recentes do
Censo Geral da Populacao de Angola de 2014, em que deixa bem patente que 52% da populacao
€ mulher. Ainda assim, acreditamos que esta realidade reflete de algum modo uma situacao
que se explica por diversos fatores de ordem sociocultural em que as mulheres se encontram
relegadas, em muitos casos, para segundo plano ou em pequeno nimero nos diferentes setores
da vida publica.

Quanto a idade, conforme se vé no grafico abaixo, a variacao € de 19 a 46 anos (ou
mais de 46 anos). A média desse grupo alvo, pelas carateristicas da amostra, sendo uma turma
do periodo regular, corresponde ao intervalo de 19 a 25 anos de idade, somando um total de
77%. Todavia, as diferencas observadas devem-se as especificidades proprias da populacao
estudada, refletindo a composicdo etaria e social angolana, por se tratar duma faixa etaria
jovem a frequentar o ensino superior, dado que a atual realidade universitaria do pais indica
que a maior parte conclui a formacao superior (licenciatura) com 30 anos de idade. Este facto
justifica-se pela insuficiéncia de universidades ao nivel nacional, pese embora o nimero tenha

aumentado depois da paz alcancada em 2002.

Titulo do Grafico

i

0 mDe19a25 mDe26a32 = De33a39

0

De 40 a 46 = Mais de 46 = Total

Grafico 2: ldade dos Informantes

Tabela 2: Informantes que lecionam a Lingua Portuguesa e o respetivo ano/classe

Situacdo quanto a ocupacao Frequéncia Percentagem
Estudante trabalhador 14 37%
Estudante nao trabalhador 24 63%
Total 38 100%

Ano de escolaridade

7°, 8° e 9° Anos 10 71%
10°, 11° e 12° Anos 4 29%
Total 14 100%
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Professores de L.P

= Est. Trab = Est.N/Trab Total

Grafico 3: Professores de L.P

A tabela 2 e o respetivo grafico mostram o universo da atividade do nosso grupo alvo e
o nivel de escolaridade lecionado por aqueles que ja sao professores. Assim sendo, para os
estudantes e professores, simultaneamente, a amostra é de 14 informantes, que perfaz um
total de 37%. Quanto aos estudantes ndo trabalhadores, obtivemos um nimero de 24
informantes, com uma percentagem de 63%. Desta forma, considerando a distribuicao por ano
de escolaridade, relativamente aos professores estudantes, observa-se que 10 lecionam no
primeiro ciclo, correspondendo ao 7.°, 8.° e 9.° anos, perfazendo 71%, sendo que 4 desse grupo
lecionam no segundo ciclo, que corresponde ao 10.°, 11.° e 12.° anos, totalizando 29%. Nessa
sequéncia, os resultados obtidos mostram que no contexto angolano ha a possibilidade de
encontrar estudantes trabalhadores pelo facto de o Estado dar essa oportunidade, em funcao
da escassez de professores, associando a situacao socioeconémica, o que obriga os estudantes
em fase de formacao a concorrerem para a carreira docente antes da conclusao do Curso. Para

tal, € necessario que os mesmos relinam os requisitos exigidos pelo MED.

Tabela 3: Distribuicao em zona

Zona Frequéncia Percentagem
Urbana 17 45%
Semiurbana 20 53%
Rural 1 2%
Total 38 100%
Provincia de Nascimento
P. Nascimento Frequéncia Percentagem
Huila 28 73%
Namibe 2 5%
Cunene 1 3%
Huambo 1 3%
Zaire 2 5%
Uige 1 3%
Lunda Sul 1 3%

86



A SOCIOLINGUISTICA E O ENSINO DO PORTUGUES EM ANGOLA: CONCECOES E PRATICAS DOCENTES NA

CIDADE DO LUBANGO

Joao Martins

Zona Frequéncia Percentagem
Luanda 2 5%
Total 38 100%
Provincia de Residéncia
P. Residéncia Frequéncia Percentagem
Huila 36 74%
Cunene 1 3%
Zaire 1 3%
Total 38 100%

Dado ao enfoque geografico apresentado pela tabela 3, os dados mostram que, dos 38
informantes, 17 vivem na zona urbana, correspondendo a 45% e 20 com uma percentagem de
53% vivem na zona semiurbana, enquanto que apenas 1 vive na zona rural, somando 2%. Essa
amostra diz respeito a distribuicao habitacional dos inqueridos naquela circunscricao de Angola.
Com estes resultados, conclui-se que 53%, a maioria, esta localizada na zona intermédia do

espaco universitario, comparando com os demais.

Como se vé na tabela acima, quanto a proveniéncia dos estudantes, obtivemos a
informacao de que o ensino-aprendizagem decorre num ambiente heterogéneo, dada a
deslocacao dos estudantes em todas as regides do pais, em funcao da procura da area de
formacao desejada por estes, bem como pelo nimero reduzido de estabelecimentos de ensino
superior nas suas cidades de origem. Este facto contribui para a centralizacao dos quadros nas
cidades onde ha um nimero de universidade maior, causando um desequilibrio na distribuicao
dos quadros ao nivel nacional. Contudo, apesar da diversidade de origem, observamos que o
maior nimero de estudantes a frequentar o Curso de Linguistica/Portugués é natural da Huila,
correspondendo a 73% (28 estudantes), ao passo que 27% (10 estudantes) € oriundo de outras
provincias, tal como ilustra a tabela.

Finalmente, olhando para a distribuicao destes, por provincia de residéncia, a Huila
lidera com 36 estudantes, fazendo uma percentagem de 74%. Em relacao ao Cunene e Zaire, a
turma é representada por um estudante por cada provincia, o que perfaz um universo de 3%
para cada. O resultado é bastante significativo, pese embora o enfoque geografico ndo seja tao

determinante neste estudo.

Tabela 4: Categoria Sociolinguistica

Categorias Frequéncia Percentagem
Monolingue 15 39%
Bilingue 21 56%
Plurilingue 2 5%
Total 38 100%
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Grafico 4: Categoria Sociolinguistica

A tabela 4 e o seu respetivo grafico mostram que a populacdo estudada é
maioritariamente bilingue, correspondendo a uma percentagem de 56% (21 estudantes),
enquanto 39% que corresponde a 15 estudantes € monolingue, ao lado de 5% (2 estudantes) que
sdo plurilingues. Na amostra, verifica-se que a realizacdo linguistica destes se processa de
varias formas: i) os monolingues comunicam em Portugués, ii) os bilingues comunicam em
Portugués e numa das linguas autoctones??, sendo maioritariamente Umbundu, iii) finalmente,
os plurilingues que falam o Portugués e mais do que uma lingua autoctone.

Contudo, constata-se que os dados apresentados traduzem o complexo linguistico
existente em Angola e que, nao obstante a esse quadro, os cidadaos conseguem conviver de
maneira harmoniosa, conforme foi tratado ao longo do desenvolvimento do trabalho. Essa
situacao também se observa a nivel de outros ciclos de ensino; de facto, todos os sistemas de
ensino nacional apresentam essas carateristicas, dai ser fundamental a abordagem
sociolinguistica para a compreensao das peculiaridades das turmas, no que diz respeito ao

ensino do Portugués, sobretudo como lingua segunda.

Tabela 5: Estatuto do Portugués em Angola

Estatutos do Portugués Frequéncia Percentagem
LN 6 16%
LO 31 81%
LM 0 0%
LS 1 3%
LE 0 0%
Total 38 100%

33 Consultar a tabela posterior (8) sobre o “Dominio das linguas maternas de Angola (linguas bantu)”.
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Grafico 5: Estatuto do Portugués em Angola

Pela leitura dos dados constantes na tabela 5 e o seu respetivo grafico, verifica-se que
a maioria do publico alvo, que corresponde a 81% (31 informantes), considera que o Portugués,
em Angola, possui o estatuto de Lingua Oficial, confirmando o conhecimento sobre o estatuto
juridico que a CRA confere a esta lingua. Contrariamente a maioria, um numero de 6
informantes, que perfaz 16%, acha que o Portugués tem o estatuto de Lingua Nacional, sendo
este estatuto aquele que mais se identifica com o papel desempenhado pelo Portugués em
Angola. Na verdade, este é o idioma que mais traduz o conceito de Lingua Nacional, por ser a
lingua que permite a comunicacao entre todos os cidadaos angolanos, comparando com as

linguas locais ou regionais (linguas da familia bantu).

Na mesma sequéncia, se entendermos que o Portugués nao é uma Lingua Nacional no
territdrio angolano, pelo menos em termos formais, mas sim Lingua Oficial, entdo podemos
considera-lo como sendo Lingua Segunda. Com efeito, conforme se observa no grafico e tabela
em causa, apenas 3% considera que este idioma possui o estatuto de Lingua Segunda, o que
pressupde alguma dificuldade no reconhecimento de informacao sobre o estatuto da LP em

Angola e o seu ensino, enquanto LNM.

Tabela 6: Estatuto do Portugués escolhido para o ensino em Angola

Estatutos Frequéncia Percentagem
LN 8 21%
LO 21 55%
LM 5 13%
LS 4 11%
LE 0 0%
Total 38 100%
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Grafico 6: Estatuto do Portugués escolhido para o ensino em Angola

Perante os resultados apresentados na tabela 6 e seu respetivo grafico, notamos que o
grupo representativo (55%), correspondente a 21 informantes, é de opinido que o Portugués
seja ensinado com o estatuto de Lingua Oficial, denotando que este idioma, claramente, deve
ser ensinado como Lingua Segunda em Angola, uma vez que nos PALOP a LO é, geralmente, LS.
Segundo esse grupo, a diversidade linguistica angolana justifica a razdao de o Portugués ser
ensinado como Lingua Oficial. Ao lado dessa maioria, 21% (8 informantes) acha que o mesmo
idioma deveria ser ensinado como Lingua Nacional, por ser falada a nivel de todo o territorio
nacional. Contrariamente aos informantes ja mencionados, 13% considera que o Portugués
deveria ser ensinado como Lingua Materna, justificando que desta forma os falantes estariam
isentos do fenomeno de interferéncia linguistica, o que nos parece paradoxal, na medida em
que antes do Portugués ja o territdrio angolano possuia as linguas autoctones que, pela mesma
razao, no contacto com a lingua europeia produz o fenomeno de interferéncias e trocas
reciprocas. Por Gltimo, apenas 11% considera que o Portugués deveria ser ensinado como Lingua

Segunda, por haver muitos falantes que tém como L1 uma das linguas locais.

Os dados mostram que o nosso publico alvo tem consciéncia sobre a coexisténcia das

linguas autdctones e a lingua portuguesa, aliando as consequéncias que dai resultam.

Tabela 7: Nivel de conhecimento sobre o ensino do Portugués como LS

Informacao Frequéncia Percentagem
Sim 34 89%
Nao 4 11%
Total 38 100%
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Grafico 7: Conhecimento sobre o ensino do Portugués como LS

Os resultados referentes a questao da tabela 7 e o seu respetivo grafico realcam que
grande parte dos nossos informantes, que corresponde a 89% (34 informantes), possui
informacao sobre o ensino do Portugués como Lingua Segunda, afirmando ter obtido o mesmo
conhecimento a partir da escola, do radio e da televisdo. Por outro lado, 11% (4 informantes)
respondeu que nao tém essa informacédo. Todavia, pela falta de formacao sobre o PLS e pouca
divulgacao no seio das instituicoes de formacao de professores, acreditamos ser urgente a
promocao e massificacdo da abordagem na especialidade, recorrendo a componente

sociolinguistica.

Tabela 8: Dominio das linguas maternas de Angola (linguas bantu)

Linguas angolanas Frequéncia Percentagem
Umbundu 20 53%
Kimbundu 0 0%

Cokwe 1 3%
Kikongo 2 5%
Nyaneka 3 8%

Kwanyama 1 3%

Nganguela 2 5%

Helelo 0 0
Sem dominio 9 23%
Total 38 100%
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Grafico 8: Dominio das linguas angolanas

Pela observacao da tabela 8 e o seu grafico respetivo, constatamos que a maior parte
dos nossos inquiridos, num total de 20 informantes (53%) e que corresponde a populacao
representativa, tem o dominio da lingua Umbundu, que é a lingua autdctone dominante nesta
parcela do pais e uma das linguas angolanas com mais falantes, o que confirma os dados
estatisticos apresentados no recente Censo da Habitacdo e da Populacao de Angola (2014). Para
esta questao, verificamos que trés dos nossos informantes selecionaram mais do que uma lingua
local, o que implica serem bilingues ou plurilingues. Por conseguinte, os dados mostram-nos
que 9 dos nossos inqueridos tém o dominio de outras linguas, conforme se pode ver na tabela
e no grafico, ao posso que outros 9 nao falam ou nao dominam alguma das linguas locais.
Segundo a leitura dos inquéritos, percebemos que aqueles que nao dominam qualquer dessas
linguas sdo mais novos em idade (situados entre 19 a 25 anos) e comunicam com mais seguranca

em Portugués, por ser considerada a LM dos mesmos.

Com efeito, no seio dos jovens, precisamente, os que vivem nas grandes cidades, como
€ o caso do Lubango, essa realidade de nao dominar as linguas locais é generalizada. Ainda
assim, apesar de nao possuirem o pleno dominio, normalmente, conseguem entender o que se

diz naquelas linguas, conforme as origens de cada um.

Tabela 9: Relevancia da abordagem sobre a variacao linguistica para o ensino do Portugués

Resposta Frequéncia Percentagem
Sim 38 100%
Nao 0 0%

Total 38 100%
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Grafico 9: Relevancia da abordagem sobre a variacao linguistica para o ensino do Portugués

Como se pode observar no grafico acima e na respetiva tabela 9, a compreensao da
tematica sobre a variacdo linguistica para o ensino do Portugués é considerada como sendo
relevante por todo o grupo alvo (100%), correspondendo a totalidade da populacao em estudo
(38 inquiridos). Segundo os informantes, a relevancia desta abordagem permite compreender
melhor a realidade sociolinguistica de Angola e dos alunos, especialmente, no contexto de
ensino-aprendizagem do Portugués, fornecendo uma nova visdo para um tratamento linguistico

diferente do tradicional e distante do que se tem chamado de preconceito linguistico.

Tabela 10: Nivel de conhecimento sobre as concecdes de linguagem

Respostas Frequéncia Percentagem
Sim 12 32%
Nao 18 47%
Sem resposta 8 21%
Total 38 100%
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Grafico 10: Conhecimento sobre as concecbes de linguagem

Com base nos dados da tabela 10 e o seu respetivo grafico, constatamos que a maioria

do nosso publico alvo ndo conhece as concegdes de linguagem que refletem o ensino de uma

determinada lingua, isto considerando que 18 deles (47%) responderam que nao e 8 (21%)

simplesmente nao responderam, ao passo que apenas 12 dos informantes (32%) responderam

que conhecem. Ainda assim, a minoria que respondeu que conhece revelou alguma falta de

conhecimento explicito sobre esta abordagem, uma vez que nao justificou qual delas garante

um ensino efetivo do Portugués ou de lingua.

Assim, constata-se que o referido quadro traduz a necessidade de reflexao e/ou

reformulacado do modelo ou plano curricular fornecido pelos Institutos Superiores de Formacao

de Professores, tendo em atencao a area de Linguistica/Portugués, enquanto responsavel pela

formacao e preparacao de professores de Lingua Portuguesa.

Tabela 11: Consideracao da gramatica como o principal instrumento de ensino da Lingua Portuguesa

Respostas Frequéncia Percentagem
Sim 33 87%
Nao 5 13%
Total 38 100%
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Grafico 11: Consideracao da gramatica como o principal instrumento de ensino da Lingua Portuguesa

Ao observarmos os resultados da tabela 11 e o seu respetivo grafico que se apresentam
acima, verificamos que a maior parte dos nossos inquiridos (87%) considera a gramatica como
o principal instrumento no ensino-aprendizagem da Lingua Portuguesa, o que pode justificar o
desconhecimento sobre as concecdes da linguagem e, consequentemente, que concecao deve
ser adotada para um ensino efetivo do Portugués em Angola. Nesta sequéncia, a maioria
referida justifica que o ensino do Portugués é fundamentado na gramatica e, por sua vez, é a
gramatica que permite ensinar as regras da lingua, o padrao, o que pressupde que ensinar a
lingua é ensinar a gramatica (modelo tradicional que concebe a linguagem como instrumento
de comunicacao).

Deste modo, percebemos ainda estar patente uma visao tradicional do ensino do
Portugués, visto que 33 dos nossos informantes pensam que € a gramatica que garante o ensino-
aprendizagem de uma dada lingua, que o ensino de lingua é a aula de gramatica e que com ela
se desenvolve as competéncias comunicativa e linguistica. Ora, esta apreciacdo nédo retira a
validade da gramatica no ensino de lingua, porém, ela nao deve ser vista como o principal
instrumento de ensino-aprendizagem, mas sim um recurso, um elemento auxiliar ao lado da
concecao de linguagem como um processo de interacao e comunicacao, sendo a concecao mais
adequada para o ensino de lingua, na medida em que a mesma envolve os aprendentes ou
falantes numa efetiva realizacao da linguagem, enquanto faculdade humana.

Com efeito, dos dados obtidos, apenas 5 informantes (13%) nao privilegiam a gramatica
como sendo o principal instrumento no processo de ensino-aprendizagem do Portugués, todavia,
nao fundamentaram a opcao tomada nesta questao, o que revela a falta de conhecimento sobre

esta abordagem.
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Tabela 12: Nivel de conhecimento sobre fendmenos linguisticos que explicam os enunciado

s apresentados em F1 e F2

Informacao Frequéncia Percentagem
Resposta dada 32 84%
Resposta nao dada 6 16%
Total 38 100%

Conhecimento sobre fendmenos linguisticos
presentes nas frases 1 e 2

= Resposta dada = Resposta nao dada Total

Grafico 12: Conhecimento sobre fendmenos linguisticos presentes nas frases 1 e 2

Perante a leitura da tabela 12 e o seu respetivo grafico, podemos observar que grande
parte do nosso publico alvo, correspondente a 32 informantes (84%), respondeu a questao
colocada, contrariamente a 16% (6 informantes) que nao respondeu. Face a estas constatacoes
e perante os enunciados apresentados em F1 e F2, verifica-se que parte do grupo que respondeu
considera estar presente o fenomeno de interferéncia das linguas maternas de Angola no
Portugués, ao passo que metade do mesmo grupo considera haver erros na colocacdo dos
elementos da frase ou oracao, sem, no entanto, fazer referéncia ao tipo concreto de fendmeno
em causa. Contudo, apesar de algumas respostas estarem proximas da questao formulada, de
modo geral, a interpretacdo do conteldo das respostas, do grupo representativo no grafico e
tabela, em funcao da analise feita, é reveladora de ndo haver um conhecimento manifesto
sobre a abordagem dos fendmenos de interferéncia linguistica e de contacto de lingua e,
especificamente, em Linguas Bantu, enquanto disciplina ou unidade curricular do Curso de

Linguistica/Portugués.

Quanto aos informantes que nao responderam, presume-se terem tido receio em
responder, bem como revelam a auséncia de dominio sobre a questao formulada no inquérito,
o que pode traduzir alguma insuficiéncia curricular, dai a necessidade de se refletir em prol do

futuro do ensino do Portugués em Angola.
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Tabela 13: Conhecimento sobre o perfil sociolinguistico do professor de Lingua Portuguesa

Respostas Frequéncia Percentagem
Sim 27 71%
Nao 11 29%
Total 38 100%

Conhecimento sobre o perfil
sociolinguistico do professor de LP

=

= Sim = Nao = Total

Grafico 13: Conhecimento sobre o perfil sociolinguistico do professor de Lingua Portuguesa

Como se pode verificar na tabela 13 e no seu respetivo grafico, a maior parte dos nossos
informantes, correspondendo a 71% (27 informantes), respondeu que tem conhecimento sobre
o perfil sociolinguistico do professor de Lingua Portuguesa, ao passo que 29% (11 informantes)
respondeu que nunca ouviu falar. Todavia, do ponto de vista de correspondéncia de informacao,
os resultados que obtivemos do grupo que representa a maior percentagem, quanto a questao
formulada, mostram-nos haver alguma discrepancia entre a opcao selecionada (o sim) e a
justificacdo da referida preferéncia, fazendo com que os resultados neste ponto sejam
questionaveis, pelo facto de dar a entender uma certa tendéncia que centraliza o professor no
processo de ensino-aprendizagem, em que a aula é fundada na exposicdo. Esta discordancia
manifesta-se na medida em que as respostas dadas acabam por nos revelar um conhecimento
parco e implicito sobre a abordagem do perfil sociolinguistico do professor de linguas, bem
como um certo desconhecimento a nivel dos pressupostos sociolinguisticos e linguisticos para o

ensino do Portugués.

Sendo assim, tendo em conta as respostas fornecidas pelos nossos informantes, os dados
gue se apresentam nao nos asseguram um real conhecimento sobre o perfil sociolinguistico do
professor de Lingua Portuguesa por parte do grupo representativo que se pode observar no

grafico e na tabela, visto que ao fundamentarem o sim escolhido, no que se pede em 16.1, a
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maioria referida apenas mencionou que o professor de Lingua Portuguesa deve possuir
conhecimento sobre a variacao linguistica e ter o dominio da gramatica, para ensinar as regras
da lingua aos alunos, conforme muitos responderam em relacdo a pergunta numero 14. Nos
entendemos que o ensino de lingua deve proporcionar as possibilidades de interacao
comunicativa entre os falantes, e ndao centralizar o professor no processo, preocupando-se a
ensinar regras gramaticais, privilegiando o método expositivo. Precisamos saber que a lingua é

um fenémeno social e de interacao.

Em gesto concludente, a analise de todos os resultados conseguidos, em torno das
respostas dadas as questoes expostas, permitiu-nos perceber a existéncia da necessidade de se
refletir sobre a abordagem sociolinguistica e o ensino de linguas no seio de profissionais, de
estudantes e de futuros professores de Lingua Portuguesa, numa visdo em que se possa abrir
caminhos capazes de possibilitar o progresso e mudanca de paradigma, face aos tempos atuais
e fundamentado na propria realidade social, bem como nacional. Demais, outro especto
relevante e capaz de contribuir para a melhoria do processo de ensino, bem como para o
entendimento de diversos fatores e fendomenos linguisticos, necessariamente, passa pela
percecdo da seguinte distincao: i) que a gramatica valoriza a estrutura da lingua e questoes
normativas, ii) enquanto a Linguistica conexa a Sociolinguistica valoriza as variedades e

mudancas que se operam na esfera da lingua.

Nesta sequéncia, apos a analise dos resultados, percebemos que os nossos inqueridos
possuem as nocoes fundamentais requeridas, pressupondo que o plano curricular oferecido pelo
ISCED, no que concerne a formacao de professores de lingua, nao esta bastante distanciado do
ideal, o que nao lhe retira a necessidade de reflexao, avaliacdao e a devida adequacao, de
acordo com a realidade atual. Nao obstante ao que foi dito, a forma como os referidos
informantes responderam a determinadas questdes, a falta de justificacdo as opcdes adotadas,
e.g., faz revelar um conhecimento parco e uma certa desprepararao cuja origem nao nos
ocupamos neste trabalho, mas podemos dizer que pode (poderd) ter implicacées no
desempenho das suas funcbes, no «sucesso»3* ou insucesso da formacdo que recebem e,

posteriormente, no «sucesso» ou insucesso dos alunos.

Relativamente a questdao do insucesso escolar em Portugués e a reflexao e/ou
reformulacao em torno dos planos curriculares de que fizemos referéncia no primeiro capitulo,
consideramos ser interessante e esclarecedor mencionarmos os dados que revelam a percecao
deste fendmeno e outras preocupacdes concernentes ao assunto no seio de académicos

angolanos de longa data, fazendo recurso a uma recolha conseguida por meio do programa para

34 Colamos a palavra entre aspas pelo facto de o quadro observado oferecer minimas garantias de sucesso.
Mostramo-nos despidos de pessimismo e sem qualquer juizo de valor, apenas pela apreciacdo critica
realizada.
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a cadeira de Técnicas de Comunicacao e Expressdao em Lingua Portuguesa (cadeira anual do 1°
ano de Linguistica/Portugués) do ISCED-HUILA, elaborado pelo ilustre Professor Agnelo
Carrasco, que é, também, regente de varias cadeiras especificas do Curso. Prosseguindo, no
referido documento podemos constatar a iniciativa da UAN (Universidade Agostinho Neto),
através da sua pro-Reitoria para a Reforma Universitaria, que havia determinado que 2004/2005
seria o ano inicial de implementacao de novos curricula. O referido programa reporta-nos que
aquela implementacao tinha sido precedida de uma revisao dos planos de estudo que vigoravam
naquela altura, enfatizando que no caso do Curso de Linguistica/Portugués se manteve o plano
em vigor, com apenas algumas adaptacdes pontuais, mas que tinha sido, na pratica, intocado

desde o inicio da abertura do Curso, em 1986 (?), decorridos quase 19 anos.

Na mesma senda, esse programa faz-nos saber que no conjunto das (curtas) reflexoes
gerais que se fizeram (e) no decurso daquela revisao e, especificamente, no ambito da reforma
e atualizacdo do Curso ja mencionado, uma das linhas de reflexao incidiu sobre a quantidade e
qualidade dos conhecimentos em Lingua Portuguesa trazidos pelos candidatos ao exame de
acesso, abrangendo aqueles que, depois da avaliacao dos conhecimentos, ingressam no 1° ano.
Assim sendo, das reflexdes feitas, as grandes conclusdes foram as seguintes: a) acentuada
pobreza vocabular; b) desconhecimento das estruturas basicas e dos mecanismos de
funcionamento da lingua; c) débil capacidade de interpretacdo e de apreciacado critica de
textos; d) flagrantes insuficiéncias de compreensao do texto escrito e de producao escrita com

qualidade; e) desconhecimento das técnicas de redacao de diferentes tipos de textos.

Com efeito, os problemas que se vivem nao se esgotam na implementacao de novos
curricula, é necessario que a sua aplicagcdo pratica seja uma realidade, assim como a sua
submissao a posterior avaliacao dos resultados, ficando aberta a possibilidade de se incluir
casuais ajustes e/ou correcdes, tendo em conta a dinamica do contexto social. No entanto, por
razoes de delimitacdo que tracamos na apresentacao do programa acima referenciado,
sugerimos a consulta do mesmo nos anexos, para se ter uma informacao completa sobre o
funcionamento desta unidade curricular ou cadeira, podendo comtemplar as finalidades,

objetivos, estratégias, avaliacdo, conteldos e distribuicao da carga horaria por unidades.
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CONCLUSAO

O presente trabalho permitiu-nos concluir que a area de pesquisa sociolinguistica
representa o arcabouco para o progresso dos estudos linguisticos, na medida em que a
observacao dos fenémenos que se operam a nivel da linguagem tem como ponto de partida a
sociedade, sendo nela que, verdadeiramente, a lingua cumpre a sua funcdo. Ademais, esta
area do saber tem trazido importantes contribuicdées para o ambito do ensino da lingua, o que
nos faz perceber que o estudo sobre o ensino da lingua materna deve ser suficientemente
desenvolvido em Angola, hum esforco que envolva os investigadores, professores, o Estado e a
sociedade, considerando que a lingua é um patrimonio cultural, um bem coletivo

transnacional.

Contudo, no dominio da atividade docente, o professor tem de saber que a aula de
lingua é o espaco apropriado para a aquisicdo de conhecimentos, de representacao de
conceitos, de comunicacao de saberes, de construcao e compreensao de enunciados, de
consciencializacdo linguistica e de representacdes metalinguisticas. Demais, o ensino de lingua
tem de privilegiar o desenvolvimento de praticas de leitura, que se configura como uma das
responsaveis nas relacoes sociais entre os individuos, possibilitando o seu acesso na sociedade
e no mercado de trabalho, bem como promover uma reflexao voltada para as diferentes

realidades e favorecer a formacdo de um sujeito-leitor critico.

Ao olharmos para a situacao linguistica de Angola, dada a sua complexidade, pensamos
ser urgente a abertura de discussdes que respondam aos varios problemas atinentes aos aspetos
etnolinguisticos, sociolinguisticos e outros que, do ponto de vista de unidade nacional, estao
mais ligados ao uso da lingua portuguesa pelos cidaddos, na medida em que ha neste espaco
alguns angolanos que nao se servem de maneira efetiva ao Portugués, ou seja, nao beneficiam
da utilidade da lingua portuguesa. Com efeito, para que o estado angolano se assuma como
uma Nacao, efetivamente, sera necessario que os decisores politicos repensem numa politica
linguistica de consolidacao nacional e que satisfaca as aspiracdes e interesses do povo
angolano, uma vez que a lingua representa, primordialmente, um dos elementos
caraterizadores de uma Nacdo. Isto quer dizer que sem a garantia de uma situacao linguistica
saudavel numa determinada sociedade nao havera Nacéo, por quanto entendemos Nacao como
o conjunto de individuos historicamente ligados pela mesma lingua, a mesma cultura e por
tradicoes, interesses e aspiracdes comuns. A politica linguistica de que fazemos referéncia
deveria ser refletida de acordo com os varios trabalhos dos pesquisadores angolanos que
versam sobre a questao da lingua, a Linguistica (o caso angolano e africano), a Sociolinguistica,

a Antropologia, a Psicolinguistica, a Sociologia e a Histéria dos povos de Angola e de Africa no
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geral, cooperando com outros investigadores estrangeiros ou internacionais que se dedicam ao

trabalho linguistico.

No que concerne a lingua materna, € de realcar a preponderancia de se manter um
vinculo positivo e significativo as origens familiares, mesmo que isto implique mais trabalho,
levantando novos desafios em torno da didatica e da pedagogia e reconhecendo a LM como
vantagem ou recurso cognitivo, elevando os niveis de ensino-aprendizagem do Portugués, uma
vez que os avangos cientificos e tecnoldgicos, o desenvolvimento econémico, a globalizagao,
0 ambito da cooperacéao bilateral entre os varios paises e os membros de diversas organizacdes
internacionais, os media e a escolarizacao entre outras necessidades nao deixam de exigir uma
aprendizagem e utilizacdo da lingua portuguesa efetiva. Do mesmo modo, também, associamos

as linguas estrangeiras como o inglés e o francés, a titulo de exemplo.

0 professor de lingua deve ter uma preparacao que lhe permita conviver e compreender
a diversidade cultural, na medida em que pensamos que uma das razoes do fracasso escolar
reside no facto de alguns profissionais tratarem os alunos com o que podemos chamar de
discriminacao a diversidade cultural, o que faz com que se pense que a causa do fracasso
escolar é a propria escola, transformando, desta maneira, diferencas em deficiéncias. Nesta
perspetiva, € preciso saber que diferenca nao é deficiéncia, e que as diferencas culturais tém
de ser respeitadas e compreendidas. Relevante também é perceber que todas as linguas sao
adequadas as necessidades e as carateristicas da cultura a que servem e que, igualmente,
todas sao validas como instrumentos de comunicacdo social. Sendo assim, ndo existe uma
lingua ou variedade linguistica superior ou inferior a outra, na verdade, o que existe sdao
diferencas geograficas e sociais que provocam diferencas linguisticas, originando os dialetos

regionais e as variedades sociais.

Tendo em conta a realidade angolana, percebemos, também, que se o professor de
lingua nao estiver dotado de conhecimento sobre o ensino do Portugués como lingua segunda
(PLS/PLNM), sem, todavia, desconsiderar outras categorias sociolinguisticas ser-se-a dificil
e/ou menos producente desenvolver a atividade docente no contexto social em causa, podendo
limita-lo o conhecimento sobre o quadro de perfil que um professor deve reunir para que possa
contribuir de forma eficaz no ambito do processo de ensino-aprendizagem de Lingua
Portuguesa, enquanto lingua de partilha de saberes, de comunicacao e de transmissao da
cultura, nao apenas cultura angolana ou africana, mas Cultura no sentido da

multiculturalidade.

O valor da dimensao social e seus fatores no processo de ensino-aprendizagem de
linguas sdo elementos fundamentais a termos em conta no dominio da planificacdo da atividade

docente, bem como no da elaboracao e implementacao de planos curriculares. Na verdade,
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estes elementos entrelacam-se, visto que o ensino de lingua ocorre em sociedade, assim como

acontece com quaisquer outros saberes.

Sumamente, consideramos que a Sociolinguistica regula o ensino-aprendizagem do
Portugués, esta mencdao é facil de entender e faz todo o sentido, sobretudo, quando
percebemos que a Sociolinguistica é a ciéncia que estuda o funcionamento da lingua na
sociedade, pois a sua inexisténcia implicaria enormes dificuldades no que tange ao
entendimento dos varios fenomenos linguisticos, da variacdao e mudancas que ocorrem na
lingua e, de modo geral, o conhecimento e/ou compreensao que possuimos acerca do
funcionamento da comunicacao entre os homens de distintas realidades socioculturais e
linguisticas ndo nos seria explicita e possivel. Neste sentido, esta area do saber assume-se
como o arcabouco dos estudos de dimensao linguistica, que buscam proceder a descricao e
perceber os fenomenos decorrentes da lingua em determinada sociedade, assim como serve
de maneira especial no campo didatico-pedagogico, enquanto ferramenta fundamental,

garantido um ensino de lingua adequado.
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Universidade da Beira Interior
Departamento de Letras

Mestrado em Estudos Lusofonos

A Direcdo do Instituto Superior de Ciéncias de
Educacao da Huila
Lubango
Assunto: Pedido de Autorizacao

Vimos pedir a colaboracao da vossa instituicao para a recolha de dados para uma
investigacdo a ser realizada no ambito da elaboracdo de uma dissertacao de Mestrado, em
cumprimento aos requisitos parciais para a obtencao do grau de Mestre em Estudos Lusofonos
(Linguistica).

A presente investigacao tem como objetivo o estudo da Sociolinguistica e o ensino do
portugués em Angola. Para alcancarmos os objetivos desta investigacdo, é necessario
procedermos a recolha de dados, tendo como base a aplicacao de inquérito aos estudantes de
Linguistica/Portugués do ISCED-HUILA, 3° Ano, visto gue no seio da turma, normalmente, ha
professores de Lingua Portuguesa, a par de futuros professores.

A vossa colaboracdo € indispensavel para o sucesso da presente investigacdo. Neste
sentido, pedimos a instituicdo que nos auxilie na aquisicdo dos dados, garantindo aos estudantes
0 acesso no fornecimento dos dados. Os dados serdo recolhidos por meio de questionarios
anonimos e nao se destinam a avaliacdo dos informantes, mas sim a analise dos pressupostos
linguisticos e sociolinguisticos implicados ao ensino do portugués da variedade angolana.

Na expetativa de uma resposta, desde ja, agradecemos a disponibilidade de V. Exa.
Com os melhores cumprimentos,

Joao Martins

Covilha, marco de 2018
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INQUERITO POR QUESTIONARIO
Universidade da Beira Interior

Departamento de Letras

Mestrado em Estudos Lusofonos

PROJETO DE MESTRADO

A SOCIOLINGUISTICA E O ENSINO DO PORTUGUES EM ANGOLA: CONCECOES E PRATICAS
DOCENTES NA CIDADE DO LUBANGO

INQUERITO EM TORNO DAS CONCECOES SOCIOLINGUISTICAS E O ENSINO DO PORTUGUES,
ENQUANTO CONTRIBUTO IMPRESCINDIVEL PARA UM ENSINO-APRENDIZAGEM EFETIVO DO
PORTUGUES EM ANGOLA

Autor: Joao Martins

Local de aplicacao: Angola

Data: marcgo/abril

QUESTIONARIO
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0 presente inquérito insere-se numa investigacao de Mestrado a decorrer na Universidade da Beira
Interior, Portugal. Pretendemos, na base do mesmo, adquirir informacdes em torno das concecoes
sociolinguisticas e o ensino do portugués, enquanto contributo imprescindivel para um ensino-
aprendizagem efetivo do portugués em Angola. Todos os dados fornecidos destinam-se
exclusivamente para o fim proposto. Nesta perspetiva, nao deixe de responder, pois as suas
respostas sao confidencias e muito importantes quer para o bom desenrolar da investigacao, quer

para possibilitar o alcance dos objetivos pretendidos.

Muito obrigado!

PERFIL DO INQUIRIDO

1. Género:
Masculino [] [_] Feminino

2. |ldade:

19a25anos [] 26 a32anos [_] 33a39anos[__]| 40 a46anos[__] Mais de 46
anos[ ]

3. E professor de Lingua Portuguesa?

Sim [] Nao []

4. Qual é a classe que leciona?

5. Em que zona vive?

Urbana [] Rural [_] Semiurbana [ ]

6. Provincia de nascimento:

7. Provincia de residéncia:

8. Qual é a sua categoria sociolinguistica?

Monolingue [] Bilingue [ Plurilingue |
9. Qual dos estatutos acha que o portugués possui em Angola?
IN [ Lo TV s [ LE [

9.1. Em que estatuto acha que o portugués deveria ser ensinado? Justifique.

10. Ja ouviu falar sobre o ensino do portugués como lingua segunda?

Sim [] Ndo []

10.1. Por que meio ou circunstancia ouviu?

11. Quantas linguas maternas de Angola domina?
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Nyaneka [] Umbundu [] Nganguela [ kimbundu |-
Kikongo [] Helelo [] Cokwe [] Kwanyama []
Outra

(por favor, mencione.)

12. Acha que a compreensao da tematica sobre a variagao linguistica é relevante para o ensino
do portugués?
sim [ ] Nao [

Porqué?

13. Conhece as concecdes de linguagem que refletem o ensino de uma determinada lingua?

Sim ] Nao []

13.1. Qual delas garante um ensino efetivo do portugués?

14. Considera a gramatica como um instrumento principal no ensino da lingua portuguesa?
Sim [] Nao [_]

Porqué?

15. Que fendmenos linguisticos estarao na base dos enunciados que se apresentam em F1 e F2?

F1 Ele deu as ovelhas no meu pai. F2Eu lhe dei bananas.
16. Ja ouviu falar sobre o perfil sociolinguistico do professor de Lingua Portuguesa?
Sim ] Nao []

16.1. Enumere os que conhece.

AGRADECEMOS A SUA COLABORACAOQ!
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A LINGUA PORTUGUESA E O REGIME LINGUISTICO DE ALGUMAS
ORGANIZACOES INTERNACIONAIS

ORGANIZACOES

LINGUAS OFICIAIS

LINGUAS DE TRABALHO

Assembleia-Geral das Nacoes
Unidas Regulamento interno, art.
51.° (A/520/Rev.15).

Inglés, arabe, chinés, espanhol

francés, russo

Inglés, arabe, chinés, espanhol
francés, russo
Secretariado Geral: francés e

inglés

Banco Mundial (BM)

Nao precisado

Inglés Traducao: arabe,
espanhol, francés, mandarim,

portugués, russo

Comissao Econémica para a Africa
das Nacdes Unidas (CEA)
Regulamento interno, art. 31.°-
35.° (E/CN.14/111/Rev.8/Corr.2)

Inglés, arabe, francés

Inglés, arabe, francés

Comunidade Econémica dos
Estados da Africa Ocidental
(CEDEAO)

Inglés, francés, portugués

Inglés, francés, portugués

Tribunal Internacional de Justica
(ClJ) Estatuto de 1945, art. 39.°,

n°1

Inglés, francés

Inglés, francés

Conferéncia das Nagoes Unidas
para o Comércio e o
Desenvolvimento (CNUCED)
Regulamento interno, art. 69.°
(TD/63/Rev.2) e art. 64.°
(TD/B/740).

Alemao, inglés, arabe, chinés,

espanhol, francés, russo

Secretariado: inglés, francés

Conselho de Seguranca da ONU
Regulamento interno, art. 41.°
(S/96/Rev.7).

Inglés, arabe, chinés, espanhol

francés, russo

Inglés, arabe, chinés, espanhol

francés, russo

Conselho Econdmico e Social das
Nacoes Unidas (Ecosoc)
Regulamento interno, art. 32.°
(E/5715/Rev.2) e (E/5975/Rev.1)

para as comissoes técnicas.

Inglés, arabe, chinés, espanhol

francés, russo

Inglés, espanhol, francés

Fundo Monetario Internacional
(FMI) Normas e regulamento, art.
C13.°

Nao precisado

Inglés Traducao: alemao,
arabe, chinés, espanhol

francés, portugués, russo

Organizacao de Cooperacao e de

Desenvolvimento Econémicos

Inglés, francés

Inglés, francés
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(OCDE) Convencao de 14 de
dezembro de 1960.

Organizacao da Aviacao Civil
Internacional (OACI) Regulamento
interno da Conferéncia Geral,
art. 64.° e 65.° e Regulamento

interno do Conselho, art. 56.°

Inglés, arabe, chinés,

espanhol, francés, russo

Inglés, arabe, chinés, espanhol

francés, russo

Organizacao das Nacdes Unidas
para a Alimentacao e a
Agricultura (FAO) Regulamento
geral, art. XLVII.

Inglés, arabe, chinés,

espanhol, francés

Inglés, arabe, chinés, espanhol,

francés

Organizacao Internacional do
Trabalho (OIT) Regulamento da
Conferéncia Internacional do
trabalho, art. 24.° e 58.°

Inglés, francés (conferéncias e

comissoes)

Inglés, espanhol, francés
Traducao: alemao, arabe,

chinés, russo

Organizacao Mundial do Comércio
(OMC)

Inglés, espanhol, francés

Inglés, espanhol, francés

Unido Europeia (UE) CE,
Regulamento interno, art. 1.°

Tratado que institui a CE.

Alemao, inglés, bulgaro, dinamarqués, espanhol, estonio,
finlandés, francés, grego, hlngaro, irlandés, italiano, letao,
lituano, maltés, neerlandés, polaco, portugués, romenos,
eslovaco, esloveno, sueco, checo
Na Comissao: alemao, inglés, francés

Organizacao Mundial da
Propriedade Institucional (OMPI)
Art.6.°, n°2 e VIl da convencao
que institui a OMPI e a Ass.-Geral

dos Estados-Membros.

Inglés, arabe, chinés, espanhol

francés, russo

Inglés, arabe, chinés, espanhol

francés, russo

Organizacdo Mundial de Salde
(OMS) Regulamento interno do
Conselho Executivo, art. 22. AG e

Conselho Executivo

Inglés, arabe, chinés, espanhol

francés, russo

Inglés, arabe, chinés, espanhol

francés, russo

Unido Africana (UA), ato
constitutivo, art. 25.°,
Regulamento interno da
Conferéncia, art. 14.°,
Regulamento interno do Conselho
Executivo, art. 15.° e
Regulamento interno do Comité
dos representantes permanentes,
art. 10.°

Inglés, arabe, espanhol,
francés, portugués, kiswahili e

qualquer outra lingua africana

Inglés, arabe, espanhol,

francés, portugués

Uniao Internacional das

Telecomunicacoes (IUT)

Nao precisado

Inglés, arabe, chinés, espanhol,

francés, russo
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Conferéncia plenipotenciaria de
Nice (1989) e Resolucdes 103 e
COM 6/1 das conferéncias de

Mineapolis (2002) e Marraquexe

(1998).
Organizacao das Nacdes Unidas Conferéncia geral: inglés, Conferéncia e Conselho
para a Educacao, a Ciéncia e a arabe, chinés, espanhol, executivo: inglés, arabe,
Cultura (Unesco) Regulamento francés, hindi, italiano, chinés, espanhol, francés,
interno da Conferéncia Geral, portugués, russo russo
art.50.°, 54.°e 55.° e Secretariado: inglés, francés

regulamento interno do Conselho

Executivo, art. 21.°

Fonte: Adaptacao feita a partir do Observatorio da Lingua Francesa, 2013.
https://www.francophonie.org/IMG/pdf/portugais.pdf(acesso a 02.04.2018).
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ANEXO I

A HERANCA DA LINGUA PORTUGUESA

NA AFRICA
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Comunidades de lingua portuguesa em Africa nos dias de hoje, com a integracao da Guiné Equatorial.
Autor: Marco Ramerini

Fonte: https://www.colonialvoyage.com/pt-pt/a-heranca-da-lingua-portuguesa-na-africa/ (acesso a
04.04.2018).
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ANEXO Il

PROGRAMA DO CURSO DE LINGUISTICA/PORTUGUES, 1°ANO DO ISCED-

HUILA

INSTITUTO SUPERIOR DE CIENCIAS DA EDUCACAO DA
HUILA/LUBANGO
DEPARTAMENTO DE LETRAS MODERNAS
REPARTICAO DE INVESTIGACAO E ENSINO DO PORTUGUES

| PROGRAMA PARA A CADEIRA DE TECNICAS DE
| COMUNICACAO E EXPRESSAO ENM LINGUZA
PORTUGUESZA - 1° ANO DE
LINGUISTICA/PORTUGUES

LLUBANGO, 2016
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Semestre 60 horas 30 aulas |
Ano 120 horas | 60 aulas }

e Por hora entende-se aqui um periodo de 45 minutos ¢ uma aula
equivale a um periodo duplo, isto & de 90 minutos.

2) DISTRIBUICAO DA CARGA HORARIA

1) CARGA HORARIA ’
- _ i \
Semana 4 horas 2aulas | ‘
[
(f
l
|
I
‘\ \

Periodo Horas/Aulas Horas/Aulas T -A\;;{lia;;i(“)gs' B
Teoricas | Praticas \ Sumativas

Semana 3 horas/1,5 aula 1 hora/0.5 aula E:):;)\;\X\xx T ‘
aula

Semestre | 45 horas/22.5 15 horas/7.5 '21 horas/2 aulas

S N £ R

Ano 90 horas/45 aulas | 30 horas/15 | 8 horas/4 aulas
aulas [

e As horas de avaliagdes sumativas serido deduzidas das horas das aulas
praticas.

e Na verdade havera aulas tedricas ¢ aulas tedrico-praticas. Estas
consistirido na reserva dos segundos 45 minutos para consolida¢io ou
verificacio do contetdo tedrico desenvolvido nos primeiros 45 minutos,
mediante a resolucio de qualquer exercicio de aplicacio.

3) JUSTIFICACAO DA CADEIRA

A UAN, através da sua pro-Reitoria para a Reforma Universitaria, determinou
que 2004/05 fosse o ano inicial de implementagdo de novos curricula.

Essa implementag@o foi precedida de uma revisdo dos planos de estudo que até
entdo vigoravam. No caso do curso de Linguistica/Portugués, o plano em vigor
mantinha-se, a parte algumas adapta¢des pontuais, praticamente intocado desde o inicio
da abertura do curso, em 1986 (?)

No conjunto das (curtas) reflexdes gerais que se fizeram (¢) no decurso dessa
revisdo e, particularmente, no ambito da reforma e actualizagio do curso de
Linguistica/Portugués, uma das linhas de reflexdo incidiu sobre a quantidade e - il
qualidade dos conhecimentos em portugués que trazem, quer os candidatos ao exame de
acesso, quer os que, depois disso, entram no 1° ano.

As grandes conclusdes a que se chegou foram: —

e Acentuada pobreza vocabular; e
e Desconhecimento das estruturas basicas e dos mecanismos de
funcionamento da lingua;
e Debil capacidade de interpretagio e de apreciagio critica de textos;
¢ Flagrantes insuficiéncias de compreenso do texto escrito e de produgdo
escrita com qualidade;
e Desconhecimento das técnicas de redacgao de diferentes tipos de textos.
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Na sequéncia dessas conclusdes, optou-se por introduzir, no primeiro ano, uma
disciplina com conteudo e estratégias destinados, se ndo a ultrapassar, pelo menos a
diminuir as caréncias detectadas e que, partindo dos escassos conhecimentos de que 0s
alunos ddo prova, corrigisse os erros, reduzisse as insuficiéncias, consolidasse e
alargasse os conhecimentos ja possuidos, para ser mais facil a assimilagdo dos
contetidos mais especificos nos anos subsequentes e a movimentagao progressiva e cada
vez mais alargada e segura dos alunos na 4rea vastissima e complexa que € a lingua
portuguesa.

Evidencia-se aqui e assim a preocupagdo realista em propiciar ao aluno a
continuidade no estudo e o apuramento no uso e no tratamento da lingua. Por isso, 0
programa que se propde é notoriamente de caracter e contetidos propedéuticos.

4) FINALIDADES
N.B.: A produgiio escrita devera merecer a prioridade.

e Aperfeicoar as capacidades de interpretacdo e de produgdo de textos escritos

e Consolidar os conteddos programaticos dos niveis anteriores
(particularmente Ensino Médio e pré-Universitario) e que tém particular
incidéncia nas capacidades de interpretagdo, composi¢édo e produgéao do texto
escrito

e Desenvolver um adequado poder (capacidade) de organizac@o e expressio de
ideias, principalmente a nivel escrito

e Contribuir para o aprofundamento e aperfeicoamento da competéncia
linguistica e comunicativa dos alunos

e Proporcionar a aquisi¢do de métodos ¢ técnicas que reforcem o dominio das
operagdes intelectuais inerentes a pratica do discurso e a reflexdo linguistica
e estético-literaria

e Despertar os mecanismos intelectuais que permitam a organizagdo do
conhecimento linguistico num saber coerente e sistematizado

e Promover, através do conhecimento progressivo das potencialidades da
lingua, o desenvolvimento de formas rigorosas de raciocinio e reflexdo com
vista a integragéo da experiéncia num saber linguistico sistematizado

e Assegurar um uso adequado da lingua portuguesa no equilibrio das fungdes
informativa, expressiva e estética

e Inculcar o respeito pela lingua portuguesa, enquanto patriménio cultural
comum e, nesse sentido, factor de unidade nacional e de identidade
internacional.

5) OBJECTIVOS

e Compreender e usar apropriadamente a lingua, em fungio das variadas
situagdes de comunicagio
e Apropriar-se das regras de colocagio, concordancia e regéncia
e Aperfeicoar o dominio da organizagdo légica e semantica do texto, a fim de
evitar erros de colocag@o, concordancia e regéncia
e Compreender enunciados orais
* deduzir sentidos implicitos
* avaliar a intencionalidade e a eficacia comunicativa .
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e Utilizar a leitura como fonte de informagdo para multiplas finalidades,
através da aquisigio da capacidade de apreciagdo critica de diferentes tipos
de textos

e Adequar o discurso a distintas situagdes de comunicagao oral e escrita

e Desenvolver vs aperfeicoar a competéncia de interpretagéo e fruicao do que
ouve e 1&, mediante a apropriagdo de instrumentos linguisticos e estético-
eXpressivos

e Produzir diferentes tipos de textos (informativo-expositivo, expositivo-
argumentativo, expressivo, criativo, narrativo, descritivo, didlogo...)
demonstrando o dominio das capacidades linguisticas e técnicas requeridas

e Resumir e sintetizar textos

e Organizar e exprimir correctamente as ideias, empregando os indispensaveis
e adequados recursos linguisticos

e Analisar vs teorizar estruturas (problemas) linguisticas

6) ESTRATEGIAS
6.1. MEIOS

Este Programa inclui as indicagdes bibliograficas indispensaveis para o
desenvolvimento adequado dos contetidos.

No decurso das aulas serdo distribuidos textos fotocopiados, quer como reforgo
do suporte tedrico, quer como ponto de partida de trabalhos préticos, valendo estes de
verificagdo e/ou consolida¢do de conhecimentos. ou de avaliagdo formativa.

Textos produzidos pelos alunos poderdo também ser usados para o tratamento de
alguns topicos, se o professor assim o entender.

6.2. ACTUACOES

O contetido deste Programa sera desenvolvido através das seguintes estratégias
basicas:
e Aulas tedricas (expositivas)
e Aulas tedrico-praticas
com utiliza¢@o das seguintes técnicas:
e Exposigdo
e Chuva de ideias (brainstorm)
e Exposi¢do e debate
e Interpretagdo e comentério
e Produg@o escrita
Os trabalhos praticos poderdo ser feitos na aula, ou fora dela, individualmente,
em pares, ou em grupos, em dependéncia, quer do tipo de trabalho, quer da opg¢éo do
professor, embora se recomende a preferéncia pelo trabalho individual.

7) AVALIACAO
Constara de duas provas parcelares (avaliagdo sumativa) por semestre, como a

modalidade mais importante. As provas parcelares ndo devero repetir contetidos e estes
devem abranger a matéria dada até a Gltima aula imediatamente anterior a data da prova.
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Esta avaliagéo sera complementada pelas vérias avaliagdes formativas (trabalhos
praticos individuais e/ou em grupos), que néo valerdo por si, independentemente, mas
entrardo em média aritmética com as notas das avaliacOes sumativas.

Tratando-se de uma cadeira nuclear, o exame é sempre obrigatério. O estudante
serd presente a exame com qualquer nota de avaliagio sumativa e a sua aprovagio ou
reprovacdo resultara de a nota final, obtida por média quantitativa, isto é NAS+NE/2,
ser igual ou superior a 10 valores, ou inferior a este nimero. Em caso de reprovagao, o
estudante poderd submeter-se a Exame de Recurso, desde que a média ja referida seja
entre sete e nove. A nota deste exame ¢ Unica, ou seja, ndo entra em média com
qualquer outra e o estudante serd aprovado com a nota minima de 10 valores.
LEGENDA: NAS= nota de avaliagdo sumativa; NE= nota de exame

E recomendavel o recurso a avaliagdes diagnésticas, quer no inicio do curso,
quer no inicio de uma nova unidade e sempre que o professor ache conveniente, uma
vez que estas avaliagdes orientardo o professor sobre o nivel de conhecimentos dos seus
alunos e, por isso, sobre 0 ponto em que ele pode e deve comegar a desenvolver os
conteudos programéticos e sobre as estratégias supostamente mais adequadas e
rentaveis.

8) CONTEUDOS

Notas:

1. Os conteados que se apresentam, a seguir, de forma sintética, serdo
apresentados dentro do tempo destinado a cadeira. No entanto, a distribuigdo da carga
hordria pelas unidades deve ser vista como uma sugestdo, uma vez que cabe ao
professor gerir adequadamente o tempo, em fun¢do de diversos factores que se
entrecruzam no processo de ensino-aprendizagem ao longo de um ano lectivo.

A propria sequéncia dos contetidos nfo é impositiva. A habilidade e a coeréncia
do docente serdo decisivas e nelas se confia para o ordenamento das matérias.

2. Tirando os conceitos introdutérios (Unidades 0 e 1), houve o cuidado de
organizar os conteidos em trés grandes blocos: o primeiro trata de nogdes, mas
fundamentalmente de questdes bastante praticas de gramética; o segundo destaca o
aspecto redaccional, uma vez que concede toda a prioridade a produgio de diversos
tipos de textos; o terceiro centra-se na analise de textos, como mais uma estratégia para
0 estudo e enriquecimento vocabular e desenvolvimento da capacidade de andlise e de
critica bem estruturada.

3. O cuidado posto na escolha dos topicos explica-se ndo por eles mesmos, mas
pelo suporte que se pretende venham a constituir em estudos subsequentes. Por isso,
como facilmente se notara, alguns desses contetidos foram recolhidos do uso quotidiano
do portugués em Angola.

UNIDADE 0
| TEMPO: GHORAS /3 AULAS

DIAGNOSTICO
Verifica¢do / Correc¢do/ Consolidagdo de conhecimentos
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UNIDADE 1
TEMPO: 40 HORAS/ 20 AULAS

GRAMATICA DA LINGUA. PROBLEMAS DE LINGUAGEM

2.1. Colocagdo dos pronomes obliquos 4tonos.
Pronominalizagio.

2.2. Divergéncias sintacticas e de colocagdo dos pronomes
pessoais entre a norma padréo europeia e a variante angolana do portugués. O lheismo.

2.3. A classe dos verbos.

2.3.1. Tipos de verbos.

2.3.2. Conjugagdes verbais. Conjugagéo de alguns verbos

(entre outros: reaver, precaver, intervir/entrever...)

2.3.3. Modos e tempos verbais. O imperativo negativo.

2.3.4. Formas nominais e forma adverbial. Verbos
abundantes: participios duplos.

2.3.5. Paradigmas

2.3.6. Vozes verbais. Passiva analitica e passiva sintética

2.3.7. Concordéncia verbal

2.4. Discurso Directo. Discurso Indirecto

2.5. O problema da crase.

2.6. O abuso na utilizagdo do que

2.7. O emprego de cujo

. 2.8. A andlise sintactica das frases

2.8.1. Frases simples e frase complexas. Coordenacéo e
subordinag@o. Articuladores do discurso.

2.8.2. Oragdes desenvolvidas e orages reduzidas.

2.8.3. Relagdes morfossintécticas: classes de palavras e
fungdes sintdcticas. Os termos da oragéio.

2.8.4. Palavras que pertencem a vérias classes: exemplos
de que, se, porque,a, agora, como, mal, mesmo, quanto.

UNIDADE 2
| TEMPO: 54 HORAS: 27AULAS |

CONSTRUCAO DO TEXTO
3.1. Ortografia. Regras Praticas.
3.2. Acentuagdo grafica.
3.3. Pontuagéo
3.4. Translineacéo
3.5. Escrita para apropriagio de técnicas de producéo de
textos de diferentes géneros e fungdes
3.5.1. Textos normativos
3.5.1.1. Circular
3.5.1.2. Acta
3.5.1.3. Autobiografia
3.5.1.4. Curriculum vitae
3.5.1.5. Relatorio
3.5.2. Texto informativo-expositivo
3.5.2.1. Resumo
3.5.2.2. Sintese
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3.5.3. Texto informativo-expressivo

3.5.3.1. Diferentes tipos de carta

3.5.4. Texto informativo-argumentativo

3.5.1. Exposicao

3.5.2. Dissertagdo

3.5.3. Comentario

3.6. Escrita expressiva e criativa

3.6.1. Descrigdo

3.6.1.1. Descricdo e interpretagdo. Campo léxico-
semantico.

3.6.2. Narracdo

UNIDADE 3
| TEMPO: 20 HORAS: 10 AULAS

ANALISE DE TEXTO

Para o desenvolvimento desta unidade deverdo ser usados os mais variados tipos
de textos, literdrios inclusivé, mas de autores contemporaneos, independentemente das
nacionalidades, o que significa a possibilidade de trabalhar com tradugdes. I mesmo
recomendavel que alguns dos textos sejam de produgdo dos proprios alunos,
aproveitando os que forem construidos na Unidade 3 deste Programa. O indispensavel é
que o texto esteja escrito em portugués.

A selécgao, o aproveitamento e a exploragdo dos textos sdo tarefas deixadas a
cargo do professor, desde que haja sempre a preocupagdo de enquadrar os contetidos
tratados nas unidades anteriores.

O estudo dos textos serd também ocasido para exercitar habilidades de
interpretagdo, de sintese, de comentério; vozes e discursos; relagdes de sentido entre as
palavras; importancia do contexto; reescrita com mudanga de tempos e pessoas verbais;
pedagogia do erro; campos lexicais e semanticos; niveis de lingua...
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ANEXO IV

PRINCIPAIS LINGUAS FALADAS EM ANGOLA

Linguas

B Fiote

B Kikongo

| Kimbundu
Chokwe
Umbundu

Muhumbi

- Kwanhama

Bl Nganguela




Sexta-feira, 7 de Outubro de 2016
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sumnlo A aprovagiio de uma nova Lei de Bases do Sistema de

Educaciio e Ensino vai petmnitir a criagio de condigfes mais

Assembleia Nacional adequadas para a aplicagdo das politicas publicas e dos pro-

F | gramas nacionais, com o objectivo de continuar a assegurar,

" Lei de Bases do Sistema de Educagdo e Ensino, que estabelece os prin-
cipios e as bases gerais do Sistema de Educagio e Ensino. — Revoga
aLein®13/01, de 31 de Dezembro e toda a legislagdo que contrarie
o disposto na presente Lei.

Ministério do Interior

Despacho n.” 466/16:
Cria a Comissdo Multissectorial para Avaliagdo e Condugdo do Processo
de Abate dos Veiculos a Carga deste Ministério e dos respectivos
Servigos Executivos.

Ministério da Economia

Despacho n.” 467/16:
Cria a Comissdo de Negociagiio para a condugéo do processo de priva-
tizagdo da EMPROTEL — Luanda, coordenada por Joana da Graca
da Silva Palhares.

ASSEMBLEIA NACIONAL

Lei n.° 17/16
de 7 de Outubro
A implementac@o da Lein.® 13/01, de 31 de Dezembro, que
aprovou as Bases do Sistema de Educagao, permitiu o cres-
cimento de todos os subsistemas de ensino e contribuiu para
o desenvolvimento dos diferentes sectores da vida nacional.
Porém, ante o novo quadro constitucional e os novos desafios
de desenvolvimento que se colocam, traduzidos em diferen-
tes Planos e Programas Estratégicos de Desenvolvimento e
a fim de garantir a insercdo de Angola no contexto regional e
intemacional, torna-se necessaria a aprovacio de uma nova
Lei de Bases do Sistema de Educagado e Ensino.

a incrementar e a redinamizar o crescimento e o desenvolvi-
mento econdmico e social do Pais, bem como a adopcio, o
aperfeigoamento ou a modificagdo de distintos instrumentos
de governacio.

Assim, o Sistema de Educag@o e Ensino deve reafirmar,
entre os seus objectivos, a promogio do desenvolvimento
humano, com base numa educacio e aprendizagem ao longo
da vida para todos os individuos, que permita assegurar o
aumento dos niveis de qualidade de ensino. Deve igualmente,
contribuir de forma mais efectiva, para a exceléncia no pro-
cesso de ensino e aprendizagem, para o empreendedorismo
e para o desenvolvimento cientifico, técnico e tecnolégico de
todos os sectores da vida nacional.

O Sistema de Educacdo e Ensino deve ainda garantir a
reafirmag@o da formacao assente nos valores patridticos, civi-
cos, morais, éticos e estéticos e a crescente dinamizaco do
emprego e da actividade econdmica, a consolidac@o da justica
social, do humanismo e da democracia pluralista.

A presente Lei possibilita a implementacio de medidas
que visam melhorar cada vez mais a organizag@o, a funciona-
lidade e o desempenho do Sistema de Educagio e Ensino, bem
como fortalecer a articulagdo entre os diferentes Subsistemas
de Ensino.

A Assembleia Nacional aprova, por mandato do povo, nos
termos das disposi¢Oes combinadas da alinea 1) do artigo 165.°
e da alinea ¢) don.® 2 do artigo 166.°, ambos da Constituicio
da Repuiblica de Angola, a seguinte:
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LEI DE BASES DO SISTEMA
DE EDUCACAO E ENSINO

CAPITULO1I
Disposicdes Gerais

ARTIGO 1.°
(Objecto)

A presente Lei estabelece os principios e as bases gerais

do Sistema de Educacéo e Ensino.
ARTIGO 2.°
(Educaciio ¢ Sistema de Educacio e Ensino)

1. A Educag@o € um processo planificado e sistematizado
de ensino e aprendizagem, que visa preparar de forma integral
o individuo para as exigéncias da vida individual e colectiva.

2. Nos termos do previsto no niimero anterior, o individuo
desenvolve-ge na convivéncia humana, a fim de ser capaz de
enfrentar os principais desafios da sociedade, especialmente
na consolidacéo da paz, da unidade nacional, na promogio e
protecgdo dos direitos da pessoa humana, do ambiente, bem
como no processo de desenvolvimento cientifico, técnico,
tecnoldgico, econdmico, social e cultural do Pais.

3. O Sistema de Educagéo e Ensino € o conjunto de estrutu-
ras, modalidades e institui¢tes de ensino, por meio das quais se
realiza o processo educativo, tendente a formacéo harmoniosa
e integral do individuo, com vista 4 construgzo de uma socie-
dade livre, democratica, de direito, de paz e progresso social.

) ARTIGO 3.°
(Ambito de aplicacdo da Lei)

A presente Lei aplica-se ao conjunto de estruturas, moda-
lidades e institui¢des que constituem o Sistema de Educagdo
e Ensino em todo o territorio nacional e tem por base a
Constitui¢do da Republica de Angola, a Estratégia Nacional
de Desenvolvimento e as Politicas Nacionais de Educagéo.

ARTIGO 4.°
(Fins do Sistema de Educaciio ¢ Ensino)

O Sistema de Educagfo e Ensino tem os seguintes fins:

a) Desenvolver harmoniosamente as capacidades inte-
lectuais, laborais, civicas, morais, éticas, estéticas
e fisicas, bem como o sentimento patridtico dos
cidaddos, especialmente dos jovens, de maneira
continua e sistematica e elevar o seu nivel cien-
tifico, téenico e tecnoldgico, a fim de contribuir
para o degenvolvimento sdcio-econémico do Pais;

b) Assegurar a aquisicdo de conhecimentos e com-
peténcias necessarias a uma adequada e eficaz
participacdo na vida individual e colectiva;

¢) Formar um individuo capaz de compreender os
problemas nacionais, regionais e internacionais
de forma critica, construtiva e inovadora para a
sua participagfio activa na sociedade, a luz dos
principios democraticos;

d) Promover o desenvolvimento da consciéncia indi-
vidual, em particular o respeito pelos valores e
simbolos nacionais, pela dignidade humana, a
tolerancia e cultura de paz, a unidade nacional,
a preservagio do meio ambiente e a continua
melhoria da qualidade de vida;

¢) Fomentar o respeito mituo e os superiores interes-
ses da nac¢éio angolana na promogdo do direito e
respeito & vida e 4 dignidade humana, 4 liberdade
e a integridade pessoal e colectiva;

) Desenvolver o espirito de solidariedade entre os povos
em atitude de respeito pela diferenca, permitindo
uma saudavel integracdo regional e internacional;

g) Garantir a exceléncia, o empreendedorismo, a
eficiéncia e a eficacia do processo de formagao
integral do mdividuo.

CAPITULOII
Principios Gerais do Sistema de Educaciio ¢ Ensino

ARTIGO 5.°
(Principios gerais)

O Sistema de Educaciio e Ensino rege-se pelos principios
da legalidade, da integralidade, da laicidade, da universali-
dade, da democraticidade, da gratuitidade, da obrigatoriedade,
da intervencéo do Estado, da qualidade de servigos, da edu-
cagio e promogao dos valores morais, civicos e patriéticos.

ARTIGO 6°
(Legalidade)

Todas as instituicGes de ensino e os diferentes actores e
parceiros do Sistema de Educac#io e Ensino devem pautar a sua
actuac@o em conformidade com a Constituicdo da Repiiblica
de Angola e com a lei.

ARTIGO 7°
(Integralidade)

O Sistema de Educac@o e Ensino assegura a correspondén-
cia entre os objectivos daformagéo e os de desenvolvimento
do Pais, que se materializam através da unidade dos objectivos
e contetidos de formacéo, garantindo a articulagfo horizontal
e vertical permanente dos subsistemas, niveis e modalidades
de ensino.

ARTIGO 8°
(Laicidade)

O Estado assegura, independentemente da confissao reli-
giosa, a primazia da prossecugfio dos fins do Sistema de
Educacio e Ensino e dos objectivos estabelecidos para cada
subsistema de ensino, o acesso aos diferentes niveis de ensino
desde que estejam preenchidos os requisitos estabelecidos e
a nao-exaltagdo dos ideais de qualquer religido nas institui-
¢oes de ensino.

ARTIGO 92
(Universalidade)

O Sistema de Educacio e Ensino tem caracter universal,
pelo que, todos os individuos tém iguais direitos no acesso, na
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frequéncia e no sucesso escolar nos diversos niveis de ensino,
desde que sejam observados os critérios de cada Subsistema
de Ensino, assegurando a incluséo social a igualdade de opor-
tunidades e a equidade, bem como a proibig¢io de qualquer
forma de discriminacéo.

ARTIGO 10.°
(Democr aticidade)

O Sistema de Educagéo e Ensino tem caracter democra-
tico, pelo que, sem qualquer distingdo, todos os individuos
directamente envolvidos no processo de ensino e aprendiza-
gem, na qualidade de agente da educagfo ou de parceiro, tém
direito de participar na organizacéo e gestdo das estruturas,
modalidades e institui¢des afectas a Educag@o, nos termos a
regulamentar para cada Subsistema de Ensino.

ARTIGO 11.°
(Gratuitidade)

1. A gratuitidade no Sistema de Educaco e Ensino traduz-se
na isenc¢do de qualquer pagamento pela inscrigéo, assistén-
cia as aulas, material escolar e apoio social, dentre o qual a
merenda escolar, para todos os individuos que frequentam o
ensino primario nas Institui¢des Publicas de Ensino.

2. O Estado deve garantir e promover as condigGes neces-
sérias para manter gratuita a frequéncia da classe da Iniciacao
e do I Ciclo do Ensino Secundario, bem como o transporte
escolar, a satide escolar e a merenda escolar nas Instituices
Puiblicas de Ensino.

3. O pagamento da inscricdo, da assisténcia as aulas, do
material escolar e de outros encargos, no II Ciclo do Ensino
Secunddrio e Ensino Superior, constituem responsabilidade
dos Pais, Encarregados de Educag#io ou dos préprios alunos,
em caso de maior idade.

4. O Estado coloca a disposi¢fio mecanismos de apoio
social para os quais podem candidatar-se os alunos que reti-
nam os requisitos estabelecidos nos termos da lei.

5. O disposto nos nimeros anteriores ndo prejudica o
recurso a bolsas de estudo cujo regime € estabelecido em
diploma proprio.

ARTIGO 12.°
(Obrigatoriedade)

1. A obrigatoriedade da Educagéo traduz-se no dever do
Estado, da sociedade, das familias e das empresas, de assegurar
e promover o acesso e a frequéncia ao Sistema de Educac@o
e Engino a todos os individuos em idade escolar.

2. A obrigatoriedade da Educacao abrange a classe da ini-
ciag#o, o Ensino Primario e o I Ciclo do Ensino Secundario.

ARTIGO 13°
(Intervencao do Estado)

1. Ao Estado através do Titular do Poder Executivo incumbe
ag atribuicdes de desenvolvimento, regulagio, coordenacio,
supervisio, fiscalizagio, controlo e avaliacgo do Sistema de
Educag¢#o e Ensino.

2. A iniciativa de desenvolvimento da educacio € uma
responsabilidade do Estado, complementada pela iniciativa
empreendedora de entidades privadas ou ptblico-privadas,
nos termos a regulamentar em diploma préprio.

3. No exercicio do poder regulamentar, o Titular do Poder
Executivo aprova e implementa politicas e normas sobre a
organizacio, funcionamento e desenvolvimento do Sistema de
Educacao e Ensino, nos seus diferentes subsisternas e niveis,
independentemente da natureza ptiblica, privada e ptiblico-
-privada que as institui¢des de ensino possam revestir.

4. O Estado pode apoiar iniciativas para o desenvolvi-
mento de institui¢@es privadas e publico-privadas de ensino
no desempenho efectivo de uma fing¢ao de interesse publico,
desde que integradas no plano de desenvolvimento da educacéo.

ARTIGO 14°
(Qualidade de servicos)

No exercicio da actividade educativa, as institni¢des de
ensino devem observar elevados padides de desempenho e
alcancar os melhores resultados no dominio cientifico, técnico,
tecnolégico e cultural e na promog@o do sucesso escolar, da
qualidade, da exceléncia, do mérito e da inovac@o.

ARTIGO 15°

(Educaciio ¢ promociio dos valores morais, civicos e patridticos)

O Sistema de Educacio e Ensino promove orespeito pelos
simbolos nacionais e a valoriza¢éo da historia, da cultura
nacional, da identidade nacional, da unidade e integridade
territorial, da preservaciio da soberania, da paz e do Estado
democratico, bem como dos valores morais, dos bons costu-
mes e da cidadania.

ARTIGO 16.°
(Lingua de Ensino)

1. O Ensino deve ser ministrado em portugués.

2. O Estado promove e assegura as condi¢des humanas,
cientifico-técnicas, materiais e financeiras para a expansio e
generalizagdo da utilizagdo no ensino, das demais linguas de
Angola, bem como da linguagem gestual para os individuos
com deficiéncia auditiva.

3. Sem prejuizo do previsto no n.° 1 do presente artigo, e
como complemento e instrumento de aprendizagem, podem
ser utilizadas linguas de Angola nos diferentes subsistemas
de ensino, nos termos a regulamentar em diploma proéprio.

4. O Estado promove politicas ptiblicas para a insergéo e
a massificacdo do ensino das principais linguas de comuni-
cagdo internacional, em todos os subsistemas de ensino, com
pricridade para o ensino do inglés e do francés.

CAPITULO III
Organizac@io do Sistema de Educaciio e Ensino

SECCAO 1
Estrutura do Sistema de Educacio e Ensino

ARTIGO 177
(Estrutura)

1. O Sistema de Educacéo e Ensino ¢ unificado e esta cons-
tituido por seis subsistemas de ensino e quatro niveis de ensino.
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2. Os Subsistemas de Ensino s@o os seguintes:
a) Subsistema de Educagio Pré-Escolar;
b) Subsistemna de Ensino Geral,
¢) Subsistema de Ensino Técnico-Profissional;
d) Subsistema de Formagao de Professores;
e} Subsistema de Educac@o de Adultos;
Jf Subsistema de Ensino Superior.
3. Os Niveis de Ensino sfo os seguintes:
«a) Educagiio Pré-Escolar;
b Ensino Primdrio,
¢) Ensino Secundério;
d) Ensino Superior.

ARTIGO 18°
(Regime de mobilidade)

O regime de mobilidade em cada um ou entre diferentes
subsistemas de ensino € objecto de diploma préprio.

ARTIGO 19°
(Articulacfio entre os Subsistemas de Ensino)

1. A articulagd@o entre os conhecimentos e competéncias
garantidos pelos diferentes subsistemas de ensino e o Sistema
Nacional de Qualificacdes é objecto de regulamentacao em
diploma préprio.

2. Na articulacfio entre os subsistemas de ensino, as dreas
transversais tais como, o ensino das linguas, o ensino artis-
tico e cultural, a educaciio fisica e desportos, a educacéo
moral e civica, a educacéo politica e patriética e outras, tém
estratégias especificas de desenvolvimento, tendo em conta
as particularidades de cada subsisterna, nos termos a regula-
mentarem diploma proprio.

ARTIGO 20.°
(Idades minimas de referéncia no Sistema de Educacfio e Ensino)

1. As idades minimas de referéncia para o acesso ¢ fre-
quéncia de cada nivel de ensino s@o as estabelecidas para cada
subsistemna de ensino e constam no Organigrama do Sistema
de Educacio e Ensino, estruturado sob a forma vertical e hori-
zontal, constantes dos Anexos 1 e 2 da presente Lei € que dela
sdo partes integrantes.

2. A frequéncia dos diferentes niveis de ensino, observando
as idades minimas de referéncia estipuladas, com a tolerdncia
de até 2 (dois) anos de atraso, considera-se Ensino Regular.

3. A frequéncia dos diferentes niveis de ensino com mais
de 2 (dois) anos em relagdo as idades minimas de referéncia
considera-se Ensino de Adultos, devendo existir condi¢des
técnico-pedagdgicas diferenciadas.

SECCAOTI
Educacio Pré-Escolar

ARTIGO 21.°
(Subsistema de Educacéio Pré-Escolar)

O Subsistema de Educagfio Pré-Escolar é a base da edu-
cacdo, que cuida da primeira infincia, numa fase da vida em
que se devem realizar as acgdes de condicionamento e de
desenvolvimento psico-motor.

ARTIGO 22°
{Objectivos Gerais do Subsistema de Educacio Pré-Escolar)

Os objectivos gerais do Subsistema de Educacéo Pré-
Escolar sgo:

a) Estimular o desenvolvimento intelectual, fisico,
meoral, estético e afectivo da crianca, garantindo-
-lhe um ambiente sadio, de forma a facilitar a sua
entrada no Subsistema de Ensino Geral,

b) Permitir uma melhor integragéio e participagio da
crianga através da observagiio e compreensao do
meio natural, social e cultural que a rodeia;

¢) Desenvolver as capacidades de expressao, de comu-
nicagéio, de imaginagfo criadora e estimular a
curiosidade e a actividade ludica da crianca.

ARTIGO 23°
(Estrutura do Subsistema de Educacao Pré-Escolar)

1. A educaciio pré-escolar estrutura-se em 3 (rés) etapas:
a) Creche: dos 3 (trés) meses aos 3 (trés) anos de idade;
b) Jardim de infancia: dos 3 (trés) aos 5 (cinco) anos
de idade;
¢) Jardim de Infancia: dos 3 (trés) aos 6 (seis) anos,
compreendendo a Classe de Iniciaggo, dos 5 (cinco)
aos 6 (seis) anos.
2. A Classe de Iniciagdo pode ser ministrada nas escolas
do ensino primario.
SECCAO Il
Objectivos Gerais e Estrutura do Subsistema de Ensino Geral

ARTIGO 24°
(Subsistema de Ensino Geral)

O Subsistema de Ensino Geral ¢ o fundamento do Sistema
de Educacdo e Ensino que visa assegurar uma formac#o inte-
gral, harmoniosa e sélida, necessaria para wna boa insergéo
no mercado de trabalho e na sociedade, bem como para o
acesso aos niveis de ensino subsequentes.

ARTIGO 25.°
(Objectivos Gerais do Subsistema de Ensino Geral)

Os objectivos gerais do Subsistema do Ensino Geral séo:
a) Assegurar uma formagao hanmoniosa e integral de
qualidade, que permita o desenvolvimento das
capacidades intelectuais, laborais, artisticas, civi-

cas, morais, éticas, estéticas e fisicas;

bj Assegurar conhecimentos técnico-cientificos e tec-
nolégicos que favoregam um saber-fazer eficaz
e eficiente que se adapte as exigéncias de desen-
volvimento econdmico e social,

¢) Educar as criangas, jovens e cidad@os adultos para
adquirirem habitos, habilidades, capacidades e
atitudes necessdrias ao seu desenvolvimento;

d) Promover na juventude e noutras camadas sociais
o amor ao trabalho e potencia-los para a aprendi-
zagem de uma actividade laboral socialmente 1til
e capaz de melhorar as suas condi¢tes de vida;
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¢/ Assegurar 4 nova gera¢do uma orienta¢éo vocacio-
nal e profissional sélida e Util & sua insercéo na
vida activa.

ARTIGO 26.°
(Estrutura do Subsistema de Ensino Geral)

O Subsistema de Ensino Geral estrutura-se em:
¢t Ensgino Primario;
b) Ensino Secundario.
SUBSECCAO I
Objectivos Especificos do Ensino Primario

ARTIGO 27.°
(Ensino Primario)

1. O Ensino Primario € o fundamento do ensino geral cons-
tituindo a sua conclusdo com sucesso, condicdo indispensével
para a frequéncia do ensino secundério.

2. O Ensino Primario tem a duragZo de 6 (seis) anos e tém
acesso a0 mesmo as criangas que completem 6 (seis) anos de
idade até 31 de Maio do ano da matricula.

ARTIGO 28°
{Organizacdo do Ensino Primario)

1.0 Ensino Primario integra trés ciclos de aprendizagem,
compreendendo 2 (duas) classes para cada ciclo e organiza-
-se da seguinte forma:

a) 1.% e 2.* classes, sendo a avaliagZo final dos objecti-
vos pedagdgicos do ciclo efectuadana 2. classe;

b) 3.7 e 4.7 classes, sendo a avaliagdo final dos objecti-
vos pedagdgicos do ciclo efectuadana 4.? classe;

¢) 5.7 e 6.* classes, sendo a avaliagao final dos objectivos
pedagogicos efectuada na 6. classe.

2. As criangas com idades compreendidas entre os 12 (doze)
e 14 (catorze) anos que ndo tenham concluido o ensino prima-
rio, beneficiam de programas especificos de apoio pedagdgico
para permitir a sua conclusdo e os que ultrapassam essa idade
devem ser enquadrados no ensino de adultos.

ARTIGO 29.°
(Objectivos especificos do Ensino Primario)
Os objectivos especificos do Ensino Primério sdo:

a) Desenvolver a capacidade de aprendizagem, tendo
como meios basicos o dominio da leitura, da
escrita e do calculo;

b) Desenvolver e aperfeicoar o dominio da comunica-
cdo e da expressfio oral e escrita;

¢) Aperfeigoar habitos, habilidades, capacidades e
atitudes tendentes a socializag#o;

d) Proporcionar conhecimentos e oportunidades para o
desenvolvimento das faculdades mentais;

e} Estimular o desenvolvimento de capacidades, habi-
lidades e valores patridticos, laborais, artisticos,
civicos, culturais, morais, éticos, estéticos e fisicos;

f Garantir a pratica sistematica de expressiomotora e
de actividades desportivas para o aperfeicoamento
dag habilidades psicomotoras.

SUBSECCAO I
Objectivos Especificos do Ensino Secundario Geral

ARTIGO 30°
(Ensino Secundario Geral)

O Ensino Secundério Geral é o nivel que sucede o Ensino
Primério e prepara os alunog para o ingresso no Ensino Superior
ouno mercado de trabalho imediatamente ou apos formagao
profissional complementar.

ARTIGO 31°
(Organizacéo do Ensino Secunddrio Geral)

1. O Ensino Secundério Geral compreende dois ciclos de
3 (trés) classes cada e organiza-se da seguinte forma:

a) 01 Ciclo do Ensino Secundario Geral compreende
as 7.2, 8.2 e 9.% classes e é frequentado por alunos
dos 12 (doze) aos 14 (catorze) anos de idade;

b) O1I Ciclo do Ensino Secundério Geral compreende as
102, 11. € 12.* classes e é frequentado por alunos
dos 15 (quinze) aos 17 (dezassete) anos de idade.

2. As criangas e os jovens com idades compreendidas
entre os 14 (catorze) e 17 (dezassete) anos, que nfo tenham
concluido oI Ciclo do Ensino Secunddrio, beneficiam de pro-
gramas especificos de apoio pedagdgico para permitir a sua
conclusdo e os que ultrapassam essa idade devem ser enqua-
drados no Ensino de Adultos.

ARTIGO 32°
(Objectivos Especificos do I Ciclo do Ensino Secundario Geral)

Os objectivos especificos doI Ciclo do Ensino Secundério
Geral sdo:

a) Consolidar, aprofundar e ampliar os conhecimentos
e reforcar as capacidades, os habitos, as atitudes
e as habilidades adquiridas no Ensino Primario;

b) Permitir a aquisi¢ao dos fuindamentos das ciéncias
e de conhecimentos necessarios ao prossegui-
mento dos estudos em niveis de ensino e dreas
subsequentes;

c¢) Assegurar o desenvolvimento do raciocinio, da
reflexéio e da curiosidade cientifica;

d) Aprofundar os fundamentos de uma cultura huma-
nistica, baseada nos valores morais, éticos, civicos
e patridticos;

e) Aprofundar a formagao técnica, cultural e artistica
que constitui suporte cognitivo e metodolégico
apropriado para o eventual prosseguimento de
estudos ou para a inser¢do na vida activa;

J Criar habitos de trabalho individual e em grupo e
favorecer o desenvolvimento de atitudes de refle-
x#o metddica e de adaptacdo a mudanca;

g) Promover o empreendedorismo, desenvolvendo
hébitos, habilidades, capacidades e atitudes para
a vida activa e o espirito de iniciativa, criatividade
e autonomia.
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ARTIGO 33.°
(Objectivos Especificos do I Ciclo do Ensino Secundirio Geral)
Os objectivos especificos doII Ciclo do Ensino Secundario
Geral s#o:

) Assegurar uma formagdo solida e aprofindada numa
determinada drea de conhecimento,

b) Preparar o aluno para ingressar no Subsistema de
Ensino Superior ou para actividades de formacéo
profissional e insercfio na vida activa;

¢) Desenvolver uma visdo do mundo assente no pensa-
mento filosdfico, légico e abstracto e a capacidade
de avaliar a aplicacio de modelos cientificos na
resolugiio de problemas da vida pratica;

d) Fomentar a aquisicao e aplicagio de um saber cada
vez mais aprofiindado, assente no estudo, narefle-
x#o critica, na observacio e na experimentagéo;

¢) Consolidar os valores patridticos, morais e civicos,
desenvolvendo o espirito de participacéo e envol-
vimento na vida social;

J Desenvolver experiéncias préticas, fortalecendo os
mecanismos de aproximacio entre a escola e a
comunidade, dinamizando a funcéo movadora e
interventora da escola;

g/ Favorecer a orientag@o e formaco profissional dos
jovens, através da preparagdo técnica e tecnold-
gica, com vista a entrada no mundo do trabalho.

SECCAO IV

Objectivos e Estrutura do Subsistema de Ensino
Secundario Técnico-Profissional

ARTIGO 34.°
(Subsisterna de Ensino Secundario Técnico-Profissional)
O Subsistema de Ensino Secundério Técnico-Profissional é
o findamento do Sistema de Educagao e Ensino que assegura
uma preparagfo técnica e profissional dos mdividuos, neces-
saria para a conclusdo de cada um dos seus ciclos, para a sua
inser¢do no mercado de trabalho, sem prejuizo da possibilidade
da continuagdo de estudos no Subsistema de Ensino Superiorn:
ARTIGO 35.°
(Objectivos Gerais do Subsistema de Ensino Secundario
Técnico-Profissional)
1. Os objectivos gerais do Subsistema de Ensino Secundario
Técnico-Profissional sd0 os seguintes:
a) Assegurar o ensino e a formacao técnica e profissional
dos individuos em idade escolar, dos candidatos
a emprego e dos trabalhadores;,
b) Capacitar para o exercicio de uma actividade pro-
fissional ou especializada;
¢) Dar respostas as necessidades do Pais em méo-
-de-obra qualificada e especializada, ajustada a
evolugdo técnica e tecnoldgica;
d) Desenvolver a valorizacdo do trabalho, potenciando
a aprendizagem de uma actividade laboral social-
mente util e amelhoria das condigtes de vida;
¢) Promover habitos e atitudes necessarias ao desen-
volvimento da consciéncia nacional;

) Assegurar uma base cientifica que permita a con-
tinuagdo dos estudos e wma formacdo integral,
assente em valores morais, civicos e patriéticos;

g) Consolidar a vocagéo profissional e a preparagio
para a vida activa e para o aumento dos niveis de
produtividade.

2. O Titular do Poder Executivo promove a articulagio
entre o Subsistema de Ensino Técnico-Profissional e o sistema
de formacéo profissional, visando assegurar a formagio de
mio-de-obra qualificada e especializada ajustada a evolugzo
técnica e tecnoldgica.

3. A articulag¢do prevista no numero anterior, nao implica
a atribui¢do de graus académicos no Sistema de Formacfo
Profissional.

ARTIGO 36°
(Estrutura do Subsistema de Ensino Secundario Técnico-Profissional)

O Subsistema de Ensino Técnico-Profissional estrutura-
-se da seguinte forma: ;
a) Formacio Profissional Basica,
b) Ensino Secundério Técnico-Profissional.

SUBSECCAOI1
Formacao Profissional

ARTIGO 37°
(Formacio Profissional Basica)

A Formac#o Profissional Basica € o processo através do
qual se adquirem e desenvolvemn conhecimentos gerais e téc-
nicos, atitudes e praticas relacionadas directamente com o
exercicio de wima profisso.

ARTIGO 38°
(Organizacio da Formacio Profissional Basica)

1. A Formagc#o Profissional Bésica corresponde ao I Ciclo
do Ensino Secundario e realiza-se nas Escolas Secundarias
Técnicas, apds a conclusdo do Ensino Primario.

2. AFormacio Profissional Basica compreende as 7.%, 8.
e 9. classes e é frequentada por alunos dos 12 (doze) aos
14 (catorze) anos de idade, podendo ingressar individuos até
aos 17 (dezassete) anos de idade.

ARTIGO 39°
(Objectivos Especificos da Formacio Profissional Basica)

Os objectivos especificos da Formac#o Profissional Bésica
§40 0s seguintes:
« Consolidar, aprofundar e ampliar os conhecimentos
ereforcar as capacidades, os habitos, as atitudes
e as habilidades adquiridas no Ensino Primario;
b) Complementar a formacéo escolar no quadro da
educacéio permanente;
¢) Assegurar o desenvolvimento do raciocinio logico,
dareflexfio e da curiosidade técnica e tecnoldgica;
d) Permitir a aquisi¢do de conhecimentos necessarios ao
prosseguimento dos estudos em niveis de ensino
e dreas subsequentes ou a entrada no mercado
de trabalho;
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¢) Promover o desenvolvimento das habilidades para
o trabalho e para a vida activa, associadas ao
empreendedorismo, ao espirito de iniciativa, a
criatividade, & inovag#o e & autonomia.

SUBSECCAO 11
Ensino Secundario Técnico

ARTIGO 40°
(Ensino Secundario Técnico-Profissional)

O Ensino Secundario Técnico-Profissional é o processo
através do qual se adquirem e desenvolvem conhecimen-
tos gerais, técnicos e tecnologicos para os diferentes ramos
de actividade econdmica e social do Pais, permitindo-lhes a
insergdio na vida laboral e o exercicio de uma actividade pro-
fissional e, mediante critérios, o acesso ao ensino superior,

ARTIGO 41°
(Organizacio do Ensino Secundario Técnico-Profissional)

1. O Ensino Secundario Técnico-Profissional realiza-se
apos a conclusdo da 9.2 classe, com a duragao de quatro anos,
em escolas técnicas do Ensino Secundario.

2. Apés a 9.* classe e a 12.* classe do Ensino Secundario
Geral, sfio organizadas formas intermédias de formacao téc-
nico-profissional, com a duragéo varidvel de 6 (seis) meses a
2 (dois) anos, de acordo com a especialidade.

3. Osg individuos a partir dos 15 (quinze) anos de idade tém
acesso ao Ensino Secundario Técnico-Profissional.

ARTIGO 42°
(Objectivos Especificos de Ensino Secundario T écnico-Profissional)

Os objectivos especificos do Ensino Secundério Técnico-
Profissional 5o os seguintes:

a) Ampliar, aprofundar e consolidar os conhecimentos,
as capacidades, os habitos, as atitudes e as habili-
dades adquiridas noI Ciclo do Ensino Secundario;

b) Capacitar os individuos para o exercicio de uma
actividade profissional ou especializada;

¢) Assegurar o desenvolvimento do raciocinio légico,
da reflexfio e da curiosidade técnica, tecnoldgica
e cientifica;

d) Permitir a aquisi¢fio de conhecimentos, habitos e
habilidades necessarias para a inser¢do no mercado
de trabalho ou o prosseguimento dos estudos no
Subsistema de Ensino Superior;

¢) Promover o desenvolvimento das habilidades para
o trabalho e para a vida activa, associadas ao
empreendedorismo, ao espirito de iniciativa, a
criatividade, a inovac#o e a4 autonomia.

SECCAO V
Objectivos e Estrutura do Subsistema de Formacfo de Professores

ARTIGO 43.°
(Subsistema de Formacdo de Professores)

O Subsistema de Formacao de Professores € o conjunto
integrado e diversificado de orgdos, institui¢des, disposi-
¢oes e recursos vocacionados a preparacio e habilitagdo de
professores e demais agentes de educagéo para todos os sub-
sistemas de ensino.

ARTIGO 447
(Objectivos Gerais do Subsistema de Formacao de Professores)

Os objectivos gerais do Subsistema de Formacdo de
Professores sfio os seguintes;

a) Formar professores e demais agentes de educagdo
com o perfil necessdrio a materializacéo integral
dos objectivos gerais da educacéo nos diferentes
subsistemas de ensino;

bj Formar professores e demais agentes de educagio
com solidos conhecimentos cientificos, pedago-
gicos, metodoldgicos, técnicos e praticos;

¢/ Promover habitos, habilidades, capacidades e atitudes
necessarias ao desenvolvimento da consciéncia
nacional;

d) Promover a integridade e idoneidade patridtica, moral
e civica, de modo que os professores e agentes
de educacdio assumam com responsabilidade a
tarefa de educar;

e) Desenvolver ac¢des de actualizagio e aperfeicoa-
mento permanente dos professores e agentes da
educagio;

Ji Promover ac¢des de agregacio pedagdgica destmadas
a individuos com formagéo em diversas areas de
conhecimento para o exercicio do servigo docente.

ARTIGO 45°
(Estrutura do Subsistema de Formacao de Professores)
O Subsistema de Formacao de Professores estrutura-se
da seguinte forma:
a) Ensino Secundério Pedagdgico,
b) Ensino Superior Pedagogico.
SUBSECCAOI

Ensino Secundario Pedagogico

ARTIGO 46.°
(Ensino Secundario Pedagogico)

O Ensino Secundério Pedagdgico € o processo através do
qual os individuos adquirem e desenvolvem conhecimentos,
habitos, habilidades, capacidades e atitudes que os capacite para
o exercicio da profissdo docente na Educagao Pré-Escolar, no
Ensino Primario e noI Ciclo do Ensino Secundario Regular,
de Adultos e na Educacdo Especial e mediante critérios, o
acesso ao Ensino Superior Pedagdgico.

ARTIGO 47°
(Organizacao do Ensino Secundario Pedagdgico)

1. O Ensino Secundario Pedagogico realiza-se apos a con-
clusfio da 9.7 classe, com duragéo de quatro anos, em Escolas
de Magistério.

2. As Escolas de Magistério podem realizar cursos de pro-
fissionalizacdo ou de agrega¢o pedagogica, com a duragéo
de um a dois anos, de acordo com a especialidade, destina-
dos a individuos que tenham concluido o I Ciclo do Ensino
Secundario.
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3. A formag#io continua de professores ¢ assegurada pre-
dominantemente pelos Centros de Formacdo de Professores
oupor outras instituigdes de ensino, autorizadas para o efeito.

ARTIGO 48°
(Objectivos especificos do Ensino Secundario Pedagégico)

Os objectivos especificos do Ensino Secundério Pedagégico
40 o8 seguintes:

@) Ampliar, aprofundar e consolidar os conhecimentos,
as capacidades, os hébitos, as atitudes e as habili-
dades adquiridas no I Ciclo do Ensino Secundério;

b) Capacitar os individuos para o exercicio da activi-
dade docente-educativa na Educacio Pré-Escolar,
Ensino Priméric e no I Ciclo do Ensino Secundério;

c) Assegurar o desenvolvimento doraciocinio, darefiexio
e da criatividade técnico-pedagdgica e cientifica;

d) Permitir a aquisi¢do de conhecimentos, habitos e
habilidades necessarias para a inser¢o na activi-
dade docente-educativa ou para o prosseguimento
dos estudos no Subsistema de Ensino Superior;

¢) Fomentar o empreendedorisino para o desenvol-
vimento de habilidades de trabalho para a vida
activa, associadas ao espirito de iniciativa e de
autonomia.

SUBSECCAOQII
Ensino Superior Pedagégico

ARTIGO 49.°
(Ensino Superior Pedagdgico)

O Ensino Superior Pedagogico ¢ um conjunto de processos,
desenvolvidos em Instituictes de Ensino Superior, vocaciona-
dos a formagao de professores e demais agentes de educacéo,
habilitando-o0s para o exercicio da actividade docente e de
apoio a docéncia em todos os niveis e subsistemas de ensino.

ARTIGO 50°
(Organizacio do Ensino Superior Pedagégico)

1. O Ensino Superior Pedagdgico realiza-se apés a con-
clusdo do II Ciclo do Ensino Secundério ou equivalente, com
duragio variavel em fungéo das particularidades do curso.

2. O Ensino Superior Pedagogico pode ser de graduagao,
outorgando os graus académicos de bacharelato e de licenciatura.

3. O Ensino Superior Pedagdgico pode ser de pés-gradua-
¢Ao académica, outorgando os graus académicos de mestrado
e doutoramento.

4. O Ensino Superior Pedagogico pode ser de pds-gra-
duag#o profissional, sob a forma de agrega¢do pedagogica,
outorgando o diploma de especializacdo.

5. A profissionalizagdo para a docéncia pode ser assegu-
rada ao longo da formagéo superior, por intermédio de ac¢des
especificas de agregacio pedagogica.

6. A formacdo continua de professores e agentes de edu-
cagdo € assegurada preferencialmente pelas institui¢tes de
ensino vocacionadas para o Ensino Superior Pedagdgico ou
por outras institui¢des autorizadas para o efeito.

ARTIGO 51.°
(Objectives Especificos do Ensino Superior Pedagogico)

Os objectivos especificos do Ensino Superior Pedagégico
§80 0§ seguintes:

a) Assegurar a formagéo de individuos habilitando-os
para o exercicio do servigo docente e de apoio a
docéncia, ao nivel de graduac@o e pos-graduacio
académica, outorgando os graus académicos de
bacharel, licenciado, mestre e doutor;

b) Garantir o ensino superior pedagégico ao nivel
de pés-graduagdo profissional, sob a forma de
agregacdo pedagdgica, conferindo o diploma de
especializacdo;

¢/ Assegurar a profissionalizacfio para a docéncia ao
longo de qualquer formag@o superior por intermédio
de acc¢oes especificas de formac@o, equivalentes
a agregacao pedagogica;

d) Assegurar a formagdo continua de professores e de
agentes de educagio.

SECCAO VI .
Objectivos Gerails ¢ Estrutura do Subsistema de Educacio de Adultos

ARTIGO 52°
(Subsistema de Educacio de Adultos)

O Subsistema de Educacio de Adultos é o conjunto inte-
grado e diversificado de drgdos, instituicdes, disposigdes
recursos vocacionados para a implementagdo de processos
educativos baseados em principios, métodos e tarefas de
andragogia. '

ARTIGO 53°
(Objectivos Gerais do Subsistema de Educacio de Adultos)

Os objectivos gerais do Subsistema da Educagéo de Adultos
580 os seguintes:

a) Promover acgdes educativas destinadas a recuperagéo
do atraso escolar e ao combate ao analfabetismo
literal e funcional,

b) Promover o desenvolvimento das potencialidades
dos individuos para a sua melhor integrag@o social
e profissional;

¢) Dotar os individuos de capacidades técnicas para
responder as exigéncias do desenvolvimento
econdmico e social do Pais;

d) Promover a educacio pafridtica, moral, civica e,
cultivando o espirito de tolerdncia, o respeito
miuituo, o respeito pela diferenca e a preservagio
do ambiente;

¢) Garantir a valorizagdo das linguas nacionais, da
cultura local e da cultura nacional;

) Desenvolver no individuo habitos, habilidades, capa-
cidades e atitudes para participar na transformacéo
do meio familiar e social, de modo a contribuir
para o desenvolvimento comunitario e rural;
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g) Desenvolver e consolidar a orientagdo vocacional
e profigsional dos alunos com vista a auxiliar &
adequada escolha de uma profisséo.

ARTIGO 54.°
(Estrutura do Subsistema de Educacio de Adultos)

O Subsistema de Educacéo de Adultos destina-se a integra-
cao socio-educativa e econdmica dos individuos a partir dos
15 (quinze) anos de idade, e estrutura-se da seguinte forma:

«) Ensino Primario;
b} Ensino Secundério.

ARTIGO 55.°
(Organizacio do Subsistema de Educacio de Adultos)

1. O Ensino Primario de Adultos divide-se em dois ciclos
e organiza-se da seguinte forma:

a) Alfabetizac#io, que corresponde as 1.* e 2.7 classes
e éfrequentado por alunos com idades a partir de
15 (quinze) anos;

b) Pos-Alfabetizacdo, que corresponde as 3.7, 4.%,
5.* e 6.% classes e € frequentado por alunos com
idades a partir de 17 (dezassete) anos.

2. O Ensino Secundario de Adultos organiza-se da seguinte
forma:

@ O I Ciclo do Ensino Secundario Geral, que com-
preende as 7., 8" e 9.° classes;

b) O 11 ciclo do Ensino Secundario Geral, que com-
preende as 10.%, 11.* e 12.* classes;

¢) A Formag@o Profissional Basica, que compreende
as 7.2, 87 e 92 classes;

d) O Ensino Secundario Técnico, que compreende
as 107,112, 12 e 132 classes.

3. O Ensino Primario de Adultos tem uma organizagéo
flexivel de contetidos, metodologias de educagdo e de ava-
liacdo, bem como uma duragdo adequada as caracteristicas,
necessidades e aspiraces dos beneficiarios.

ARTIGO 56°
(Local de realizacao da Educacio de Adultos)

1. A Educagéio de Adultos é realizada em escolas publi-
cas, publico-privadas e privadas em horario diferente das
actividades do ensino regular ou em horéario flexivel, desde
que existam condi¢Bes técnico-pedagdgicas que o permitam.

2. A Educagdo de Adultos pode contar com o apoio de
parceiros sociais, nomeadamente associa¢des e organizagdes
comunitariag, institui¢es militares e para-militares, religiosas
e outras devidamente autorizadas para o efeito.

SECCAO VII
Instituicdes de Educacio Pré-Escolar, de Ensino Primario
¢ de Ensino Secundario

ARTIGO 57.°
(Natureza das Instituicoes de Educacfio Pré-Escolar, de Ensino
Primario e de Ensino Secundario)

As Institui¢Ses de Educaco Pré-Escolar, de Ensino Primério
e de Ensino Secundario revestem a natureza de escolas puibli-
cas, escolas privadas e escolas piblico-privadas.

ARTIGO 58°
(Tipologia de Instituicoes de Educacio Pré-Escolar,
de Ensino Primario e de Ensino Secundario)

1. As institui¢des de Educacdo Pré-Escolar sdo Centros
Infantis.

2. As instituigdes de ensino dos Subsistemas de Ensino
Geral, Técnico-Profissional, Formacéo de Professores e de
Educagdo de Adultos podem ser:

a) Escolas primarias,
b) Escolas primarias e secundarias;
¢) Escolas secundarias.

3. As institui¢ Oes primarias e secundarias podem ser:

a) Escolas do Ensino Primario e do I Ciclo do Ensino
Secundario,

b) Escolas do Ensino Primério e do I e IT Ciclo do
Ensino Secundario.

4. As institui¢6es do Ensino Secundario podem ser:

¢) Bscolas do I Ciclo do Ensino Secundario;

b) Bscolas do I e I1 Ciclo do Ensino Secundario;

¢/ Escolas do II Ciclo do Ensino Secundério;

d) Institutos técnicos;

¢) Institutos politécnicos;

J) Magistérios.

5. As instituicdes de ensino referidas nos niimeros ante-
riores podem incluir lares e internatos para alunos, campos
de produgio, oficinas e outros servigos, bem como residén-
cias para gestores, professores e trabalhadores.

6. A organizacio e funcionamento das diferentes institui-
¢bes de ensino referidas nos niimeros anteriores sao definidos
em diploma préprio.

ARTIGO 59°

(Designacio das Instituicoes de Educacio Pré-Escolar,
de Ensino Primario e de Ensino Secundario)

1. As Institui¢des de Educacdo Pré-Escolar designam-se
Centros Infantis.
2. As Institui¢tes de Ensino Primario designam-se Escolas
Primérias.
3. As Instituicdes de Ensino Secundario designam-se:
a) Colégios, sempre que ministrem oI Ciclo do Ensino
Secundario Geral,
b) Liceus, sempre que ministrem o II Ciclo do Ensino
Secundario Geral,
¢) Institutos Técnicos, sempre que ministrem cursos do
Ensino Secundario Técnico numa area de formacio,
d) Institutos Politécnicos, sempre que ministrem cursos
do Ensino Secundario Técnico em vérias areas
de formacgio;
¢) Magistérios, sempre que ministrem cursos de Forma-
¢do de Professores para a Educagdo Pré-Escolar,
Ensino Primario e I Ciclo do Ensino Secundério;,
i Complexos Escolares, sempre que ministrem simul-
taneamente diferentes niveis de um mesmo sub-
sistema de ensino, nos termos a regulamentar em
diploma préprio.
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ARTIGO 60.°
(Nomes associados as designacdes das Instituicdes de Educacio
Pré-Escolar, de Ensino Primario e de Ensino Secundario)

1. Sem prejuizo do disposto no artigo anterior, podem
ser agsociados nomes distintivos as designac@es das institui-
¢6es de ensino.

2. Os nomes associados as designacoes das instituicoes
de ensino ndo devem ser os mesmos que os da respectiva
Entidade Promotora, nem serem ofensivos a moral e aos
bons costumes, nem devem ser conceitos vulgares ou banais
ou representados por palavras usadas para designar objectos
do senso comuim.

3. Os nomes associados as designacdes das instituicdes de
ensino nfo devem igualar-se ou confundir-se com as desig-
nagtes das diferentes instituicdes do sector da vida puiblica
nacional.

4. O nomes agsociados as designacdes das instituicdes de
ensino podem adoptar nomes de herdis nacionais e persona-
lidades que se destacaramno desenvolvimento da educag@o,
a denominagcéo da localidade onde se inserem e outras, cujos
critérios de andlise e determinagdo competem ao Titular do
Poder Executivo.

SECCAO VIII

Objectivos Gerais e Estrutura do Subsistema de Ensino Superior

ARTIGO 61.°
(Subsistema de Ensino Superior)

O Subsistema de Ensino Superior é o conjunto integrado
e diversificado de érgéos, instituigSes, disposi¢es e recur-
sos que visam a formagao de quadros e técnicos de alto nivel,
a promogéo e a realizagdo da investigacdo cientifica e da
extensfio universitaria com o objectivo de contribuir para o
desenvolvimento do Pais, assegurando-lhes uma sélida pre-
paragéo cientifica, técnica, cultural e humana.

ARTIGO 62.°
(Acesso ao Ensino Superior)

1. Tém acesso ao Ensino Superior os individuos que tenham
concluido o II Ciclo do Ensino Secundério ou equivalente e
que tenham aprovado no exame de acesso organizado para
o efeito.

2. S#o determinantes na seleccfio dos candidatos ao Ensino
Superior o mérito e a exceléncia comprovados pela aplica-
¢do dos critérios do sistema de avaliag@o das aprendizagens
na conclusdo do ensino secundario, a compatibilidade entre
a formacdo realizada no ensino secundario e a formacao pre-
tendida, bem como o mérito no exame de acesso.

3. O modo de aplicacéo das disposi¢des referidas nos niime-
ros anteriores, bem como o tratamento excepcional de casos
de incompatibilidade entre a formag@o realizada no ensino
secundario e a formac#o pretendida no ensino superior, sédo
objecto de regulagéo em diploma préprio.

ARTIGO 63.°
(Objectives Gerais do Subsistema de Ensino Superior)

Os objectivos gerais do Subsistema de Ensino Superior
§80 o8 seguintes:

) Preparar quadros com alto nivel de formacfo cien-
tifica, técnica, cultural e humana, em diversas
especialidades correspondentes a todas as dreas
do conhecimento;

b) Realizar a formagdo em estreita liga¢do com a
investigagio cientifica orientada para a solugio
dos problemas locais e nacionais inerentes ao
desenvolvimento do Pais e inserida nos proces-
sos de desenvolvimento da ciéncia, da técnica e
da tecnologia,

¢) Preparar e assegurar o exercicio da reflexio critica
e da participagdo na actividade econdmica para
o beneficio da sociedade;

o) Ministrar cursos de graduaco e pds- graduacdo para
a formacao de quadros e técnicos denivel superior;

e) Ministrar cursos de especializac¢o, para a superacdo
cientifica e técnica dos quadros de nivel superior;

) Promover a investigagéo cientifica, a divulgagio e
aplicagd@o dos seus resultados, para o enriqueci-
mento da ciéncia e o desenvolvimento multidi-
mensional do Pais;

g/ Promover a extensdo universitaria, através de acgdes
que contribuam para o desenvolvimento da propria
mstituicdo e da comumidade em que esta inserida;

h) Desenvolver e consolidar a orientagio vocacional e
profissional com vista ao exercicio de uma profisséo.

ARTIGO 64.°
(Natureza binaria do Subsistema de Ensino Superior)

1. O Subsistema de Ensino Superior tem natureza binaria,
caracterizada pela integracdo, no seu seio, de Instituictes de
Ensino Universitario e de Ensino Politécnico.

2. A natureza binaria do Subsistema de Ensino Superior
caracteriza-se igualmente pela organizagfio auténoma e orga-
niza¢ao unificada das Instituigdes de Ensino Superior.

3. A organizacio auténoma consiste na implantacéo de um
regime orginico em que as Institui¢Ses de Ensino Universitario
e Ensino Politécnico ndo dependem umas das outras.

4. A organizac#o unificada consiste na imp lanta¢do de um
regime organico em que as Institui¢des de Ensino Universitario
integram, no seu seio, as institui¢des de Ensino Politécnico.

ARTIGO 65.°
(Ensino Universitario)

1. O Ensino Universitario € orientado para formagoes cien-
tificas solidas, com ac¢Bes de formacéo aliadas 4 investigacfio
cientifica findamental, tendo em considera¢do as necessida-
des especificas de desenvolvimento do Pais e ¢ ministrado
nas Universidades e A cademias.
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2. O Ensino Universitario esta direccionado para uma
perspectiva de investigacdo cientifica e a criagao de saberes
conducentes a formacao de especialistas.

3. O Ensino Universitario habilita a obtencfio dos graus
académicos de bacharel, licenciado, mestre e doutor.

ARTIGO 66.°
(Ensino Politécnico)

1. O Ensino Politécnico é vocacionado para formacdes téc-
nicas avangadas, orientadas profissionalmente e é ministrado
nas Escolas Superiores e Institutos Superiores.

2. O Ensino Politécnico desenvolve actividades no domi-
nio da formacéo e da investigagdo cientifica aplicada e do
desenvolvimento tecnolégico, através de cursos dirigidos a
compreensio e solugio de problemas concretos para o exer-
cicio de uma profissdo.

3. No Ensino Politécnico os cursos que concedem o grau
de licenciatura sdo ministrados em modelo bi-etapico, em
que €é concedido o grau académico de bacharel na primeira
etapa e o grau de licenciado na segunda etapa, ambos com
caracter terrninal.

ARTIGO 67.°
(Estrutura do Subsistema de Ensino Superior)

O Subsistema de Ensino Superior ministra cursos de
graduacio e de pos-graduagdo que se desenvolvem em har-
monia com as necessidades especificas de desenvolvimento
do Pais, com os Planos de Desenvolvimento Provinciais e das
Institui¢des de Ensino Superior, sempre em articulagdo com
os demais subsistemas de ensino que integram o Sistema de
Educagéo e Ensino.

ARTIGO 68.°
(Graduacio)

1. A graduagdo compreende os niveis de Bacharelato e
de Licenciatura.

2. O Bacharelato corresponde a cursos com duragfo de
3 (trés) anos e tem como objectivo permitir ao candidato que
tenha concluido o IT Ciclo do Ensino Secundario a aquisi¢do
de conhecimentos cientificos e técnicos fundamentais, para
o exercicio de uma actividade pratica num dominio profis-
sional especifico.

3. A Licenciatura corresponde a cursos com a duragdo
de quatro a seis anos e tem como objectivo permitir ao can-
didato que tenha concluido o IT Ciclo do Ensino Secundario
ou o Bacharelato, a aquisi¢iio de conhecimentos, habilidades,
valores e praticas fundamentais dentro de um ramo do conhe-
cimento especifico e a subsequente formag %o profissional ou
académica especifica.

ARTIGO 69.°
(Pés-graduacao)

1. A pés-graduacéo nas Institui¢des de Ensino Superior

compreende as categorias académica e profissional.

2. A pos-graduagio académica tem dois niveis; o Mestrado
e o Doutoramento.

3. O Mestrado, com a duragio de dois a trés anos, tem
como objectivo essencial o aprofundamento da competéncia
cientifica e técnico-profissional dos licenciados.

4. O Doutoramento, com duragdo de quatro a cinco anos,
€ um processo de formagido e de investigac@o, que visa pro-
porcionar uima capacidade cientifica, técnica e munana dos
candidatos diplomados em Cursos de Licenciatura ou de
Mestrado, culminando com uma tese, cujo contetiido € ino-
vador e original para o progresso da ciéncia, da técnica e da
tecnologia e relevante contributo para o desenvolvimento da
Humanidade.

5. A pos-graduagio profissional tem como objectivo o
aperfeicoamento técnico-profissional do individuo que tenha
concluido um dos niveis da formacéo graduada e compreende:

a) A capacitagfo profissional, com cursos de duracdo
variada;

b) A especializagdo, com cursos de durag@o minima de
um ano, em funcfo das areas do conhecimento.

ARTIGO 70.°
(Instituicoes de Ensino Superior)

As Ingtitui¢tes de Ensino Superior sdo centros vocaciona-
dos para a promogdo da formagdo académica e profissional,
da investigaciio cientifica e da extensdo universitaria, com
personalidade juridica prépria e regem-se nos termos da pre-
sente Lei e demais legislagéo aplicavel.

ARTIGO 71.°
(Natureza das Instituicdes de Ensino Superior)
As Institui¢des de Ensino Superior podem ser de nafureza
publica, privada ou puiblico-privada, nos termos do disposto
na presente Lei e demais legislac@o aplicavel.

ARTIGO 72°
(Tipos de Instituicoes de Ensino Superior)

1. As Institui¢des de Ensino Superior, em funcao das par-
ticularidades das suas actividades nos dominios do ensino,
da investigacdo cientifica e da extensdo universitaria, cons-
tituem-se em:

a) Academias de Altos Estudos, sempre que se dedi-
quem especificamente a formacio pos-graduada
académica e profissional, a investigac@o cientifica
fundamental e aplicada e a extensdo universitaria,
numa tinica drea do saber e excepcionalmente em
mais do que uma area do saber;

b) Universidades, sempre que se dediquem a formacao
graduada e a formag@o péds-graduada académica e
profissional, 4 investigacdo cientifica fundamental
e aplicada e a extens@o universitaria, em mais de
trés dreas do saber;
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¢) Institutos Superiores Politécnicos, sempre que se
dediquem a formac@o graduada e a formac@o pos-
-graduada académica e profissional, 4 investigacio
cientifica aplicada e a extensdo universitaria, em
trés areas do saber;

d) Institutos Superiores Técnicos, sempre que se dedi-
quem & formacdo graduada e a formagédo pos-
-graduada académica e profissional, a investigacdo
cientifica aplicada e 4 extensfo universitaria, numa
lnica area do saber;,

¢) Escolas Superiores Politécnicas, sempre que se
dediquem a formagdo graduada, a investigacio
cientifica aplicada e a extensfo universitaria, em
trés areas do saber;

) Escolas Superiores Técnicas, sempre que se dediquem
a formac#o graduada, a investigacdo cientifica
aplicada e & extensdo universitdria, numa tnica
area do saber.

2. As InstituicGes de Ensino Superior organizam-se em
diferentes unidades organicas, cuja denominagio depende da
sua especificidade e complexidade, nos termos a regulamen-
tar em diploma préprio.

. ARTIGO 73.°
(Areas de Saber nas Instituicdes de Ensino Superior)

1. As Areas de Saber s@o propostas pelas Instituicoes de
Ensino Superior, tendo em conta as concepg¢des cientificas
previstas no seu Plano de Desenvolvimento Institucional,
bem como as necessidades e as prioridades de desenvolvi-
mento local e nacional,

2. Cada Area de Saber nas Institui¢6es de Ensino Superior
integra um conjunto de cursos e especialidades, cujos fun-
damentos assentam nas mesmas disciplinas cientificas ou
em disciplinas cientificas com afinidades comprovadas, cuja
aprovacgio € objecto de regulamentac@o em diploma préprio.

3. Cada curso e especialidade conta com um corpo docente
maioritariamente em regime de tempo integral e de exclusi-
vidade, tendo o grau académico de Doutor nas Academias
de Altos Estudos, o grau académico de Doutor e de Mestre
nas Universidades, nos Institutos Superiores Politécnicos,
nos Institutos Superiores Técnicos, nas Escolas Superiores
Politécnicas, nas Escolas Superiores Técnicas, nos termos a
regulamentar em diploma proéprio.

ARTIGO 74.°
(Nomes associados aos tipos de Instituicoes de Ensino Superior)

1. A utilizagfio da designacio dos tipos de institnicGes de
ensino referidos no artigo 72.° da presente Lei é reservada
exclusivamente as InstitmigGes de Ensino Superior.

2. Na designacdo de Instituicdes de Ensino Superior podem
ser adoptados nomes com referéncias de herdis nacionais e

personalidades que se destacaram no desenvolvimento das
ciéncias e da cultura e a denominacio da localidade em que
se insere a institui¢ao de ensino.

3. As Institui¢des de Ensino Superior adoptam nomes
diferentes da respectiva Entidade Promotora e das demais
institui¢cdes da vida nacional, devendo enaltecer amoral e os
bons costumes, e distanciar-se da vulgaridade, da banalizagzo
e de outras representacdes ofensivas aos valores nacionais.

4. Os critérios de analise e determinac@o dos nomes asso-
ciados as InstituigBes de Ensino Superior sdo determinados
pelo Titular do Poder Executivo.

ARTIGO 75°
(Classificacdo das Institui¢des de Ensino Superior)

1. O Titular do Poder Executivo estabelece os critérios de
classificacdio das Instituicdes de Ensino Superior com base
em pressupostos cientificos, pedagdgicos, académicos, admi-
nistrativos e infra-estruturais.

2. A classificac@o das instituigGes de ensino superior decorre
do processo de avaliagdo institucional interna ou externa e é
definida em diploma préprio.

ARTIGO 76.°
(Promocao da formacdo, da investigacio cientifica
e da extensio universitaria)

O Titular do Poder Executivo promove e apoia as ini-
ciativas das entidades puiblicas, privadas e publico-privadas
no sentido de estimular o desenvolvimento da formagéo de
quadros e técnicos, da investigagao cientifica findamental e
aplicada e da extensdo universitéria.

ARTIGO 77.°
(Autonomia das Instituicdes de Ensino Superior)

Todas as Instituicdes de Ensino Superior gozam de auto-
nomia que se traduz na prerrogativa de tomar decisGes sobre
diferentes matériag inerentes & sua organizac@o e funcionamento,
nos dominios cientifico, pedagdgico, cultural, disciplinar,
administrativo, financeiro e patrimonial, nos termos da pre-
sente Lei e demais legislagdo aplicavel.

ARTIGO 78°
(Liberdade académica)

Todas as Institui¢des de Ensino Superior gozam de liber-
dade académica que se traduz em assegurar a pluralidade na
concepedo cientifica e no método, nos dominios do ensino e
aprendizagem, de investigacio cientifica e da extens@io univer-
gitaria, nomeadamente por via da elaborac@o e imp lementacio
de projectos educativos, programas de ensino, projectos de
investigacdo cientifica, planos e projectos de desenvolvimento
especificos, nos termos da presente Lei e demais legislacio
aplicavel.

ARTIGO 79.°
(Gestdao democr atica)

Todas as Institui¢es de Ensino Superior devem contribuir
para o desenvolvimento do espirito e de praticas de gestdo
democratica, através da adopcdo de estruturas e processos
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participativos dos actores e dos membros da comunidade,
visando a melhoria da qualidade do ensino e aprendizagem,
da investigagdo cientifica e da extensdo universitaria, nos ter-
mos da presente Lei e demais legislagéo aplicavel
ARTIGO 80.°
(Responsabilidade cientifica, tecnolégica e cultural)

1. Todas as Institui¢Ges de Ensino Superior tém a respon-
sabilidade de contribuir para o fortalecimento da Ciéncia, da
Técnica e da Tecnologia, participando na resolugo dos diver-
sos problemas e desafios da vida econdmica, social e cultural
para a promogdo do desenvolvimento sustentado do Pais, nos
termos da presente Lei e demais legislagio aplicavel.

2. Para efeitos do disposto no miumero anterior, todos os
actores das Instituiges de Ensino Superior devem promo-
ver o respeito pela propriedade intelectual, nos termos da lei.

CAPITULO IV
Objectivos e Organizaciio das Modalidades
Diferenciadas de Educacio

SECCAOI1
Modalidades de Educacio

ARTIGO 81.°
(Modalidades Diferenciadas de Educacio)

As modalidades diferenciadas de educagdo sfio modos
especificos de organizagio e realizacfo de processos educa-
tivos, transversais a varios subsistemas de ensino, adaptados
em funcéo das particularidades dos beneficiarios.

ARTIGO 82.°
(Classificacdo das modalidades diferenciadas de educacio)
As modalidades diferenciadas de educacfo sfo as seguintes:
«) Educagdo Especial;
b) Educacdo Extra-Escolar;,
¢) Ensino a Distancia,
d) Ensino Semi-Presencial.

SECCAOII
Modalidade de Educacio Especial

ARTIGO 83.°
(Educacdo Especial)

A Educago Especial € uma modalidade de ensino transversal
a todos os subsistemas de ensino e € destinada aos individuos
com necessidades educativas especiais, nomeadamente os
educandos com deficiéncias, transtornos de desenvolvimento
ou de aprendizagem e os educandos com altas habilidades
ou sobredotados, visando a sua integracéio socio-educativa.

ARTIGO 84.°
(Objectivos especificos da Modalidade de Educacao Especial)

Os objectivos especificos da Modalidade de Educagio
Especial sdo os seguintes:
) Assegurar aos individuos com necessidades educati-
vas especiais o alcance dos objectivos educativos
dos diferentes subsistemas de ensino;

b) Desenvolver as potencialidades fisicas e intelec-
tuais, reduzindo as limita¢Ges provocadas pelas
deficiéncias ou transtormnos;

¢) Apoiar a mser¢io familiar, escolar e social dos indi-
viduos com necessidades educativas especiais,
ajudando na aquisi¢do de estabilidade emocional e
social, bem como a auto-estima e a auto-confianca;

dj Desenvolver as capacidades de comunicagéo oral,
escrita ou gestual,

e) Desenvolver capacidades, habitos e habilidades para
avida activa, associadas ao espirito de iniciativa,
criatividade e de autonomia;

S Proporcionar uma adequada preparagiio e orientagdo
vocacional e profissional, visando a integragéo
na vida social;

g/ Criar condi¢Bes para o desenvolvimento das habi-
lidades, capacidades e potencialidades dos indi-
viduos sobredotados.

ARTIGO 85°
(Organizagiio da Modalidade de Educacio Especial)

1. A Modalidade de Educag@o Especial organiza-se de
forma diferenciada, ajustada as particularidades dos indivi-
duos com necessidades educativas especiais.

2. A Modalidade de Educagido Especial pode ser minis-
trada em:

a) Instituigdes de ensino de todos os subsistemas de
ensino;

b) Institui¢des de ensino especializadas de todos os
subsistemas de ensino,

¢) Salas especializadas de outras institui¢tes autoriza-
das para o efeito.

3. AModalidade de Educacdo Especial requer a adequagio
e a adaptag@o dos curriculos, programas de ensino, regime de
avaliagio das aprendizagens e demais disp ositivos educativos
afins, as particularidades dos alunos beneficidrios.

4. As formas de organizacdo do processo de ensino e
aprendizagem dos individuos sobredotados sdo reguladas
em diploma proprio.

SECCAOQ I
Modalidade de Educagio Extra-Escolar

ARTIGO 86.°
(Educaciio Extra-Escolar)

A Educacdo Extra-Escolar ¢ uma modalidade de ensino
transversal a todos os subsistemas de ensino e compreende um
conjunto de acgdes complementares as actividades curriculares.

ARTIGO 87.°
{Objectivos Especificos da Educacao Extra-Escolar)

Os objectivos especificos da Modalidade de Educagio
Extra-Escolar séo os seguintes:
a) Favorecer o desenvolvimento de atitudes de solida-
riedade social, espirito de equipa e de participaciio
na vida da comunidade;
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b) Assegurar o desenvolvimento harmonioso das poten-
cialidades e capacidades dos individuos;

¢) Reforcar o conhecimento e a troca de experiéncias
entre os individuos;

d) Proporcionar o desenvolvimento da orientagéo
vocacional e o espirito de iniciativa;

¢} Promover e propiciar a relagdo comn instimigdes de
ensino e investigacéo cientifica, com unidades
produtivas, com instituigtes filantrépicas e com
demais instituic des;

f Assegurar a realizagdo de actividades de estudo diri-
gido, orientadas para a correcgéio e superagéo de
dificuldades de aprendizagem;

g) Assegurar a ocupac@o criativa dos tempos livres com
actividades recreativas, desportivas, culturais e
socio-educativas.

ARTIGO 88.°
(Organizaciio da Modalidade de Educaciio Extra-Escolar)

1. A Educacao Extra-Escolar € organizada pelas institui-
¢oes de ensino, através de actividades que complementam
os contendos curriculares e podem recorrer a parcerias com
outras institui¢des de ensino e de investigagdo cientifica, com
unidades produtivas, com institui¢tes filantrépicas e demais
organizagoes.

2. As actividades de Educacio Extra-Escolar sfio organi-
zadas de vérias formas, sendo entre outras, clubes juvenis,
citculos de interesse, excursdes, acampamentos, actividades
produtivas, recreativas, desportivas e culturais, visitas de
estudo, palestras e sesstes de estudo orientado.

SECCAOQIV
Modalidade de Ensino s Distancia

ARTIGO 89.°
(Ensine a Distancia)

1. O Ensino a Distancia é uma modalidade em que o pro-
cesso de ensino-aprendizagem ocotre de forma virtual, comn
recurso a utilizag#o de tecnologias de informacéo e outros
meios de comunicagio e diverso material bibliogréfico, com-
plementado por momentos de interacgfio presencial directa
entre alunos, professores e demais actores,

2. Para efeitos da presente Lei, a Modalidade de Ensino a
Distancia tem como referéncia o Ensino Presencial, devendo
os objectivos gerais e especificos dos diferentes subsisternas
de ensino ser assegurados e operacionalizados nos programas
de engino devidamente acreditados.

ARTIGO 90.°
(Organizacio da Modalidade de Ensino a Distdncia)

A Modalidade de Ensino a Distancia é transversal aos
diversos subsistemas de ensino e € organizada de acordo com
as particularidades das respectivas instituicSes de ensino acre-
ditadas e com alguns ciclos de avaliacdo institicional positiva
no Ensino Presencial.

ARTIGO 91.°
(Objectivos das Modalidades de Ensino 4 Disténcia)

Os objectivos da Modalidade de Ensino a Distancia sdo
os mesmos definidos para cada um dos subsistemas de ensino
em que elas se desenvolvem.

SECCAOV
Modalidade de Ensino Semi-Presencial

ARTIGO 92°
(Ensino Semi-Presencial)

1. O Ensino Semi-Presencial é uma modalidade de ensino-
-aprendizagem em que a interacgo presencial e directa entre
alunos, professores e demais actores ocorre de modo intermi-
tente, com recurso a utilizacdo de tecnologias de informagao
e outros meios de comunicagio e diverso material bibliogra-
fico de ensino.

2. Para efeitos da presente Lei, a Modalidade de Ensino
Semi-Presencial tem como referéncia o Ensino Presencial,
devendo os objectivos gerais e especificos dos diferentes sub-
sistemas de ensino ser assegurados e operacionalizados nos
programas de ensino devidamente acreditados.

ARTIGO 93°
(Organizaciio da Modalidade de Ensino Semi-Presencial)

A Modalidade de Ensino Semi-Presencial € transversal
aos diversos subsistemas de ensino e € organizada de acordo
com as particularidades das respectivas institui¢Ges de ensino
acreditadas e com alguns ciclos de avaliagdo institucional
positiva no ensino presencial.

ARTIGO 94.°
(Objectivos da Modalidade de Ensino Semi-Presencial)

Os objectivos da Modalidade de Ensino Semi-Presencial
sdo os mesmos definidos para cada um dos subsistemas de
ensino em que elas se desenvolvem.

CAPITULO V
Recursos Humanos, Materiais e Financeiros

ARTIGO 95°
(Agentes da Educacio e Ensino)

1. Para efeitos da presente Lei, entende-se por Agentes da
Educacfo e Ensino os docentes, supervisores pedagogicos,
inspectores, titulares de érgfios de gestdo das instituices de
ensino, técnicos e demais especialistas da Area de Educagao
em efectivo servigo nos diferentes subsistemas de ensino.

2. Para o exercicio das suas fungdes, aos docentes e aos
demais Agentes da Educagio e Ensino exige-se idoneidade
e integridade moral e civica, sentido patridtico, elevagio
permanente das suas competéncias técnico-cientificas, pro-
fissionais, dedicagdio exclusiva e em tempo integral e demais
requisitos, nos termos a regulamentar nos respectivos esta-

tutos da carreira.
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3. No exercicio das suas fungdes, os docentes e os demais
Agentes da Educag#io contam com a colaborag@o de parceiros,
designadamente as familias e a comunidade, desde que com-
prometidos com a realizagdo dos fins do Sistema de Educacao,
nos termos a definir em cada subsistema de ensino.

ARTIGO 96.°
(Rede de Instituicdes de Ensino)

1. A Rede de Institui¢des de Ensino corresponde ao con-
junto de estabelecimentos que em territério nacional integram
o Sistema de Educacéo e Ensino.

2. A elaborag#o da Carta Escolar, a orientagdo e o controlo
das obras escolares e da Rede Escolar sdo da competéncia do
Titular do Poder Executivo.

3. O mapeamento das Institui¢des de Ensino Superior,
a orientagéo e o controlo das infra-estruturas e da Rede de
Instituicoes de Ensino Superior séo da competéncia do Titular
do Poder Executivo.

4. A Rede Escolar e a Rede de Instituictes de Ensino
Superior sdo organizadas e harmonizadas de acordo com os
Planos de Desenvolvimento Nacional, Provincial e Local

5. Os drgaos da Administragdo Local do Estado e as
Autarquias Locais tém competéncia para construir, apetre-
char, conservar, manter e reparar as instituig des escolares da
Educagéo Pré-Escolar, do Ensino Primario e do I Ciclo do
Ensino Secundario, nos termos a regulamentar em diploma
proprio.

6. Os drgdos da Administragdo Local do Estado e as
Autarquias Locais protegem as instituicdes escolares e tomam
as medidas tendentes a evitar todas as formas de degradagéo
do patriménio escolar.

ARTIGO 97.°

(Recursos educativos)

1. Todos os meios utilizados que contribuam para o desen-
volvimento do Sistema de Educagiio e Ensino constituem
recursos educativos.

2. Os recursos educativos sao, entre outros, os seguintes:

a) Guias e programas pedagdgicos;

b) Manuais escolares;

¢) Meios técnicos e tecnoldgicos de ensino;

d) Bibliotecas;

¢) Equipamentos;

f Laboratérios;,

g/ Oficinas;

h) Instalagdes e material desportivo e cultural;

i) Campos de ensaio, treinamento e experimentacéo;
i Auditorios e salas especializadas.

ARTIGO 98°
(Financiamento das instituicdes de ensino dos diferentes
subsistemas de ensino)
1. O financiamento das Institui¢des Piblicas de Ensino ¢
assegurado pelo Or¢amento Geral do Estado e por outras fontes.

2. As instituigSes privadas e piblico-privadas de ensino
sdo financiadas através da remuneragdo dos diferentes servi-
¢os prestados e por outras fontes de financiamento.

3. As fontes de financiamento referidas nos niimeros ante-
riores devem ser diversificadas, podendo resultar de receitas
da prestagio de servigos no dominio do ensino, da activi-
dade profissional, da actividade de investiga¢io cientifica e
de transferéncia de saberes a comunidade.

4. O Estado pode co-financiar institui¢tes educativas de
iniciativa privada em regime de parceria, desde que sejam de
interesse puiblico relevante ou estratégico.

5. O Titular do Poder Executivo estabelece o regime de
financiamento aplicavel as mstituicdes de ensino piiblicas, pri-
vadas e ptiblico-privadas dos diferentes subsistemas de ensino.

ARTIGO 99°
(Propinas, taxas e emolumentos)

1. O Titular do Poder Executivo regula e autoriza a cobranca
de taxas e emolumentos pelos servicos prestados em Instituices
Publicas de Ensino dos diversos niveis de ensino.

2. Os servigos prestados nas instituicGes privadas e ptiblico-
-privadas de ensino implicam o pagamento de propinas e de
emolumentos.

3. Na defini¢do do valor das propinas e dos emolumentos
é aplicado o regime de pregos vigiados, nos termos da legis-
lagdo aplicavel.

4. O valor das propinas e dos emolumentos praticados nas
nstitui¢des de ensino ¢ determinado por critérios de qualidade
e em fung#o da classificagio obtida no processo de avaliagao,
devendo ser agrupadas por categorias, nos termos a regula-
mentar em diploma préprio.

CAPITULO VI
Administracio e Gestiio do Sistema
de Educacio e Ensino
_ ARTIGO 100°
(Direcgdio e superintendéncia das Instituicoes Pablicas de Ensino)

1. As institui¢Ges publicas de educagfio e ensino estdo
sujeitas a direcgdo e superintendéncia do Titular do Poder
Executivo a quem compete, entre outras, aprovar, acompa-
nhar, monitorizar, controlar, fiscalizar e avaliar a execucéo e
a implementac@o dos objectivos e metas das mstituicdes e do
Sistema de Educacéo e Ensino, nos termos a regulamentar em
diploma proprio para cada subsistema de ensino.

2. O Titular do Poder Executivo assume a iniciativa de
criagdo de Instituigdes Publicas de Ensino, podendo, mediante
protocolos de colaboragfo, contar com a participagdo dos
demais entes ptiblicos.

3. A colaboragio dos os demais entes ptiblicos, referida
no ntmero anterior, incide no processo de identificacéo das
necessidades de formaco, no financiamento e na administracio
e gestdio, bemn como no apoio a concepedo e a implementa-
¢do de planos e projectos de desenvolvimento especificos,
visando a diversificagdo da oferta formativa e a melhoria da
qualidade do ensino.
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ARTIGO 101.°
(Relacdio do Estado com as Instituigdes Privadas
e Piblico-Privadas de Ensino)

1. As Institui¢oes Privadas de Ensino estdo sujeitas a coor-
denac@o, regulacao e fiscalizagio do Estado.

2. O Estado, por intermédio do Titular do Poder Executivo,
estabelece as regras de criag@o, organizacfo, fimcionamento,
avaliagdo, fiscalizac@o e encerramento das Institui¢Ges Privadas
e Piblico-Privadas de Ensino, nos termos da presente Lei e
demais legislagdo aplicavel.

3. Na relagdo com as Instituigdes Privadas e Publico-
Privadas de Ensino, o Titular do Poder Executivo exerce
competéncias especificas no dominio da organizagio e ges-
tao dos diferentes subsistemas de ensino.

4. As Institui¢es Privadas e Publico-Privadas de Ensino
colaboram com o Estado na formulagdo e na execugdo das
Politicas Nacionais de Educacgo, Cultura, Ciéncia e Tecnologia
e nos Programas de Desenvolvimento Local e Nacional.

ARTIGO 102.°
(Niveis de administracio do Sistema de Educacdo ¢ Ensino)

1. A administracfio do Sistema de Educagdo e Ensino ¢
assegurada pelos Orgdios da Administragdo Central e Local
do Estado, a quem compete, designadamente, o seguinte:

«a) Conceber, definir, dirigir, coordenar, controlar, fis-
calizar e avaliar o Sistema de Educacéo e Ensino;

b) Planificar e dirigir, nonmativa e metodologicamente,
a actividade de ensino e de investigagio pedagd-
gica e cientifica.

2. Na administraco do Sistema de Educacgzo e Ensino. os
Orgdos da Administragao Central e Local do Estado colabo-
ram com o Poder Local, nos termos da presente Lei e demais
legislagdo aplicavel.

3. A nivel da Administragio Central do Estado é criado
um espago de concertagdo alargada sobre matérias inerentes
ao desenvolvimento do Sistema de Educacio e Ensino.

4. A delimitagfo e articulagio de competéncias entre os
diferentes niveis de administragdo do Sistema de Educagao
e Ensino € objecto de regulamentago prépria.

ARTIGO 103°
(Enquadramento e organizacio das Instituicdes de Ensino)

1. As institui¢des de ensino s#o unidades de base do Sistema
de Educacio e Ensino e organizam-se de acordo com os sub-
sistemas de ensino em que estiverem mseridas.

2. As institui¢des de ensino, independentemente das suas
especificidades, organizam-se de modo a que, com a vida
interna, as relacdes, o contetido, a forma e os métodos de traba-
lho contribuam para arealizac¢do dos objectivos da educagio.

3. As normas gerais para a vida interna das instifuigdes
de ensino sdo estabelecidas nos respectivos estatutos e regu-

lamentos internos.

ARTIGO 104°
(Outr as instituicdes integradas no Sistema de Educacdo e Ensino)

1. As institui¢es de ensino promovidas por organizagdes
militares e para-militares podem ser enquadradas no Sistema
de Educagiio e Ensino, desde que cumpram os pressupos-
tos legais para a sua criagdo e funcionamento, bem como os
objectivos gerais e especificos dos subsistemas de ensino, nos
termos da presente Lei e demais legislacdo aplicavel.

2. O Estado pode, mediante processos e mecanismos a
estabelecer, integrar no Sistema de Educac@o e Ensino as insti-
tuigdes de ensino promovidos pelo Estado angolano, sediados
nos paises onde seja expressiva a camunidade angolana, res-
peitando o ordenamento juridico dos respectivos Estados.

ARTIGO 105°

(Curriculos, planos de estudos, programas de ensino
¢ manuais escolares)

1. Os curriculos, planos de estudos e programas de ensino
¢ 05 manuais escolares para a Educagio Pré-Escolar, o Ensino
Primario e o Ensino Secundario tém caracter nacional e séo
de cumprimento obrigatério nos termos a aprovar pelo Titular
do Poder Executivo.

2. Os curriculos, planos de estudos, programas de ensino
e os manuais escolares para o Ensino Superior regem-se por
notmas especificas, estabelecidas em diploma préprio.

3. Asnormas curriculares e pedagdgicas para cada subsis-
tema de ensino sdo estabelecidas em diploma préprio.

4. Os curriculos, planos de estudos e programas de ensino
e 0§ manuais escolares das escolas consulares sedeadas em
Angola regem-se pelos regulamentos dos respectivos paises,
devendo assegurar igualmente a integra¢ao socio-cultural dos
alunos no contexto angolano.

ARTIGO 106°
(Orientaciio vocacional e profissional)

1. A orientag#io vocacional e profissional constitui parte da
formacio integral e multifacética, visa conhecer e consolidar as
vocagOes, assegurar o desenvolvimento de competéncias pro-
fissionais e a inser¢do no mercado de trabalho e na vida activa.

2. A orienta¢#o vocacional e profissional assenta no conhe-
cimento das aspiragBes e capacidades dos educandos e das
particularidades do meio social e do mercado de trabalho,
bem como das prioridades de desenvolvimento politico, eco-
némico, social e cultural do Pais.

3. A orienta¢do vocacional e profissional ¢ assegurada
em cada instituicdo de ensino a todos os niveis do Sistema
de Educacdo e Ensino, através de actividades curriculares e
extra-curriculares e outros servigos.

ARTIGO 107.°
(Regime de frequéncia e transicao)

1. O acesso e frequéncia do ensino superior por qualquer
candidato supde a compatibilidade entre a formacdo realizada
no ensino secundario e a formacéo pretendida.
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2. Osregimes de frequéncia e transigio nos diferentes sub-
sistemas de ensino, pelas suas peculiaridades e caracteristicas
da populagdo-alvo, sdo objecto de regulamentaggo prépria.

3. O regime de acesso e frequéncia nas institui¢Ges dos
diferentes subsistemas de ensino por cidaddos estrangeiros é
definido em diploma préprio.

ARTIGO 108°
(Titulos a atribuir no Sistema de Educagdo ¢ Ensino)

1. A frequéncia e a conclusdo dos diferentes niveis de
ensino sfo formalmente comprovadas através da atribuigao
de titulos, designadamente Atestado, Certificado e Diploma,
que representam documentos oficiais emitidos por instifui-
¢oes de ensino.

2. O Atestado é o documento oficial emitido por vma ins-
tituigdo de ensino, que comprova a frequéncia e a conclusio
de um nivel de ensino.

3. O Certificado é o documento oficial emitido por uma
instituicdo de ensino, que comprova as habilitacdes, o per-
curso curricular, o aproveitamento escolar ou académico,
mengdo sobre as qualidades relevantes, bem como a duracdo
do periodo de formagéo, em fungéo das exigéncias estabele-
cidas no Plano de Estudo.

4. O Diploma é o documento oficial emitido por uma
institui¢do de ensino ou por uma entidade competente, que
comprova a conclusdo com sucesso de um curso técnico ou
profissionalizante, confere um grau académico determinado
e habilita para o exercicio de uma profissao.

5. Sem prejuizo do disposto nos niineros anteriores, as
instituicdes de ensino podem emitir outros doctmentos para
diversos efeitos, que nfio substituem os titulos referidos no
presente artigo.

6. As caracteristicas dos titulos referidos no presente artigo,
bem como as entidades emissoras dos mesmos, sdo definidas
em diploma préprio para cada subsistema de ensino.

ARTIGO 109.°
(Titulos a atribuir nos diferentes niveis de ensino)

Os titulos a atribuir nos diferentes niveis de ensino do
Sistema de Educacfo sfo os seguintes:

a) Atestado, apds a concluséo da Educacéo Pré-Escolar,

b) Certificado, apos a conclusdo do Ensino Primario;

¢) Certificado, apds a concluséo do I Ciclo do Ensino
Secundario Geral,

d) Diploma e Ceitificado, apds a conclusdo de um curso
de Formagao Profissional Bésica;

¢) Diploma e Certificado, apds a conclusao de un curso
doII Ciclo do Ensino Secundério Geral;

J) Diploma e Certificado, apos conclusfo de um curso
do II Ciclo do Ensino Secundério Técnico e do
Ensino Secundario Pedagdgico;

g/ Diploma e Certificado, apos a conclus@o de um curso
de nivel de Bacharelato;

#) Diploma e Certificado, apds a conclusdo de um curso
de nivel de Licenciatura;

i) Diploma ou Certificado, apos a conclusido de um
curso de nivel de Especializacéo,

) Diploma e Certificado, apds a conclusao de um curso
de nivel de Mestrado,

k) Diploma e Certificado, apos a conclus@o de um curso
de nivel de Doutoramento.

ARTIGO 110°
(Graus a atribuir nos diferentes niveis de ensino)

1. Os graus a atribuir nos diferentes niveis de ensino do
Sistema de Educacfo sao os seguintes:
a) Técnico, para o individuo que conclua um curso de
Formacao Profissional Basica;
b) Técnico, para o individuo que concluam cursos do
II Ciclo Ensino Secundério Técnico e Ensino
Secundario Pedagdgico;,
¢) Bacharel, para os individuos que concluam cursos
de nivel de Bacharelato;,
d) Licenciado, para os individuos que concluam cursos
de nivel de Licenciatura;
e) Mestre, para os individuos que concluam cursos de
nivel de Mestrado;
) Doutor, para os individuos que concluam cursos de
nivel de Doutoramento.
2. AsInstitui¢des de Ensino Superior podem outorgar titulos
honorificos, nos termos a regulamentar em diploma proprio.

ARTIGO 111.°
(Registo dos diplomados)

1. As informagBes sobre os detentores de Certificados e
Diplomas constam de uma base de dados nacional por sub-
sistemas de ensino, gerida pelos érgdos que superintendem
o Sistema de Educacéo e Ensino.

2. As informagoes sobre os detentores de Certificados e
Diplomas constam de um livro de registo gerido por cada ins-
tituic@io de ensino e devidamente validado pelos érgdos que
superintendem o Sistema de Educacéo e Ensino.

3. O disposto nos niimeros anteriores € objecto de regula-
mentagdo prépria para cada subsisterna de ensino.

ARTIGO 112°
(Homologacio de titulos escolares e académicos)

1. Os Certificados e Diplomas emitidos por instituigdes
de ensino sdo homologados pelos drgdos que superintendem
o Sistema de Educacdo e Ensino.
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2. Os requisitos e procedimentos de homologagdo de titulos
escolares e académicos sdo estabelecidos em diploma préprio.

ARTIGO 113.°
(Comparabilidade do Sistema de Educacio, reconhecimento
e equivaléncia de estudos)

1. A comparabilidade do Sistema de Educacéo e Ensino
que consta da presente Lei com os sistemas de educagdo
de outros paises ¢ feita com base num quadro de referéncia
aprovado pelo Titular do Poder Executivo e que serve para
o estabelecimento de acordos de reconhecimento mutuo de
estudos, titulos e graus escolares e académicos.

2. Os Certificados € Diplomas dos niveis de Ensino Primario,
Secundario e Superior, concluidos no estrangeiro, sdo vélidos
na Reptiblica de Angola desde que sejam reconhecidos pelo
Titular do Poder Executivo.

3. Os requisitos e procedimentos de reconhecimento e
equivaléncia de estudos feitos no exterior do Pais sfo esta-
belecidos em diploma préprio.

ARTIGO 114.¢
(Apoio social)

1. O Titular do Poder Executivo estabelece normas dos
servicos de apoio social, para beneficio de almos, destinados
a minimizar o impacto negativo das condig¢Bes econdmicas
€ sociais precarias no desenvolvimento dos alunos e no seu
desempenho escolar e académico, aumentando as possibili-
dades de sucesso escolar

2. Os servigos de apoio social concedem apoios sob diversas
formas, tais como merenda escolar, bolsas de estudo, material
escolar, senhas de transporte, lares e internatos, assisténcia psi-
copedagdgica, orientagdo vocacional e profissional e outros.

ARTIGO 115.°
(Calendario Escolar e Calendario Académico)

1. O ano escolar corresponde ao periodo em que as ins-
titui¢des de ensino desenvolvem actividades lectivas e ndo
lectivas, que compreende um ano lectivo e um ano académico.

2. O Calendario Escolar delimita o ano lectivo, tem carac-
ter nacional e é de cumprimento obrigatério nos Subsistemas
de Ensino Geral, Ensino Técnico-Profissional, Formac#o de
Professores e Educacao de Adultos.

3. O Calendério Académico delimita o ano académico do
Subsistema de Ensino Superior, tem caracter nacional e ¢ de
cumprimento obrigatdrio.

4. O ano lectivo e 0 ano académico tém a duracio minima
de 180 dias uteis de actividades lectivas.

3. O Calendario Escolar para o Subsistema de Educacéo
Pré-Escolar tem uma estrutura propria, ajustada as peculiari-
dades do referido subsistema de ensino.

6. A determinacfo e a defini¢fio do Calendario Escolar
e do Calendario Académico é da competéncia do Titular do
Poder Executivo.

ARTIGO 116°
(Supervisio Pedagogica)

1. A Supervisdo Pedagogica consiste no controlo, acom-
panhamento, apoio didactico, pedagdgico e técnico a todos os
processos educativos e a avaliacdo do processo de ensino-apren-
dizagem, tendo em vista os objectivos para cada subsistema
de ensino, estabelecidos na presente Lei.

2. A Supervisio Pedagogica € realizada pelo Titular do Poder
Executivo, nos termos a regulamentar em diploma préprio.

ARTIGO 117°
(Inspeccio do Sistema de Educacéio e Ensino)

1. A nspecg@o do Sistema de Educacgio e Ensino consiste
no controlo, na fiscalizag4o e na verifica¢io da conformidade
das condi¢des de organizacio e gestdo dos dispositivos edu-
cativos e do fincionamento das institui¢des de ensino e das
demais estrutiras do Sistema de Educacéo e Ensino, em fun-
¢do das orienta¢des e das normas estabelecidas, nos termos
da presente Lei e demais legislacfo aplicavel.

2. As inconformidades constatadas nos actos de inspeccdo
sfo objecto de correcgio de acordo com as recomendag Ges
pontuais e plano especifico de implementagfo das mesmas e
em caso de incumprimento ou gravidade sdo sujeitas a pro-
cedimento disciplinar ou criminal, conforme a situag@o, nos
termos a regulamentar para cada subsistema de ensino.

3. A mspecgdo do Sistema de Educacio e Ensino € realizada
pelo Titular do Poder Executivo, nos termos a regulamentar
em diploma proéprio.

ARTIGO 118°
(Avaliacdo do Sistema de Educaciio e Ensino)

1. A avaliacdio do Sistema de Educacao e Ensino consiste
na aferi¢do da qualidade do desempenho e dos resultados
alcangados pelas instituigdes de ensino e demais estruturas
do Sistema, de acordo com o Sistema Nacional de Garantia
de Qualidade, aplicavel a cada subsistema de ensino.

2. O Sistera Nacional de Garantia de Qualidade, aplicé-
vel a cada subsistema de ensino, é estabelecido em diploma
proprio.

ARTIGO 119°
(Criacéio de instituicdes de ensino)

1. As mstituigdes de ensino s3o criadas quando preenchem
os requisitos legais exigidos, devendo observar as condiges
gerais seguintes:

«) Alinhamento do projecto educativo e do plano de
desenvolvimento institucional, s exigéncias esta-
belecidas para o respectivo subsistema de ensino
e ao plano nacional de desenvolvimento,

b) Conformidade da organizac@o e gestdo previstas nas
propostas de estatutos e demais regulamentos, bem
commo nas propostas de programas de ensino e de
diferentes actividades, com as normas legais e
o8 principios que regem o Sistema de Educac@o;
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¢) Garantia de financiamento sustentavel e asseguramento
permanente dos recursos humanos qualificados e
materiais compativeis com as exigéncias estabe-

lecidas para o respectivo subsisterna de ensino;
d) Garantia de enquadramento de agentes educativos
com idoneidade e integridade moral e civica e
sentido patridtico, competéncias técnico-cientificas
e profissionais reconhecidas, bem como com
dedicacdo exclusiva em regime de tempo integral
2. As institui¢Ges de ensino sdo criadas pelo Titular do
Poder Executivo, tendo em conta as condi¢des especificas de
cada projecto educativo, bem como a situacéio econdmica e as
necessidades de desenvolvimento do Pais, nos termos a regu-
lamentar em diploma préprio para cada subsistema de ensino.
3. Oregime de criacdo das instituicdes de ensino militares

e para-militares ¢ estabelecido em diploma préprio.

ARTIGO 120°
(Encerramento de instituicoes de ensino)

1. As instituicdes de ensino séo encerradas quando dei-
xam de corresponder aos fins para as quais foram criadas,
verificando-se as situagfes gerais seguintes:

@ Incumprimento do projecto educativo e do Plano
de Desenvolvimento Institucional aprovado, bem
como das exigéncias estabelecidas para o respec-
tivo subsistema de ensino e do Plano Nacional de
Desenvolvimento;

b) Desconformidade da organizagio e gestido da ins-
tituicdo de ensino com os estatutos e demais
regulamentos aprovados, bem como com os
programas de ensino e de diferentes actividades
e as normas legais e os principios que regem o
Sistema de Educagio,

¢) Incapacidade de garantir o financiamento sustenta-
vel e 0 asseguramento permanente dos recursos
humanos qualificados e materiais compativeis
com as exigéncias estabelecidas para o respectivo
subsistema de ensino;

d) Incapacidade de garantir o enquadramento de agentes
educativos com idoneidade e integridade moral e
civica e sentido patridtico, competéncias técnico-
-cientificas e profissionais reconhecidas, com dedi-
cagdo exclusiva e em regime de tempo integral.

2. As institui¢oes de ensino sio encerradas pelo Titular do
Poder Executivo, tendo em conta as condic es especificas de
cada projecto educativo, bem como a situag@o econdmica € as
necessidades de desenvolvimento do Pais, nos termos a regu-
lamentar em diploma préprio para cada subsistema de ensino.

3. O regime de encerramento das institui¢des de ensino
militares e para-militares é estabelecido em diploma proprio.

ARTIGO 121°
(Prestacdo de informacao a sociedade)

1. Os Orgdos Auxiliares do Titular do Poder Executivo
que superintendem os subsistemas de ensino e as institui¢oes
de ensino prestam periodicamente informagdes & sociedade
e aos interessados nos beneficios do Sistema de Educagio e
Ensino, sobre as oportunidades de educagdo e ensino, as ofer-
tas de servigos existentes, bem como sobre a qualidade das
ofertas educativas e formativas.

2. A prestaciio de informacdes e a publicidade devem obe-
decer a lei, a ética e a dignidade da ac¢fo educativa, visando
uma informacg#o correcta, com respeito a verdade.

ARTIGO 122°
(Invalidade de actos, beneficios e titulos escolares e académicos)

1. Todos os actos praticados e os beneficios concedidos,
bemn como todos os titulos outorgados, decorrentes do incum-
primento das disposicGes da presente Lei ou de qualquer outra
pratica irregular comprovada que perigue os objectivos de
cada subsistema de ensino, sfo invalidos e sem quaisquer
efeitos escolares e académicos. '

2. Os actos praticados e os beneficios concedidos conside-
rados invalidos e sem quaisquer efeitos escolares e académicos,
nos termos do numero anterior, séo definidos, para cada sub-
gistema de ensino, em diploma préprio.

3. O disposto nos niimeros anteriores nao obsta a respon-
sabiliza¢do disciplinar, civil ou criminal dos seus autores,
nos termos da lei.

CAPITULO VII
Disposicoes Finais e Transitorias

ARTIGO 123°
(Duhvidas e omissoes)

As diavidas e as omissdes, resultantes da interpretacdo e
da aplicagdo da presente Lei sdo resolvidas pela Assembleia
Nacional.

ARTIGO 124°
(Norma revogatoria)

E revogada a Lei n.° 13/01, de 31 de Dezembro, e toda a
legislagdo que contrarie o disposto na presente Lei.

ARTIGO 125°
(Entrada em vigor)

A presente Lei entra em vigor a data da sua publicagio.

Vista e aprovada pela Assembleia Nacional, em Luanda,
aos 11 de Agosto de 2016.

O Presidente da Assembleia Nacional, Ferncndo da
Piedade Dias dos Santos.

Promulgada aos 27 de Setembro de 2016,

Publique-se.

O Presidente da Reptiblica, Jost EDuarpo Dos SANTOS.
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Anexo a que se refere on.” 1 do artigo 20.° da presente Lei

ANEXO I
Organigrama do Sistema de Educaciio (Estrutura Vertical)
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ANEXOII
Organigrama do Sistema de Educaciioe (Estrutura Horizontal)
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O Presidente da Assembleia Nacional, Fernando da Piedade Dias dos Santos.
O Presidente da Repiiblica, Jost EDUARDO DOS SANTOS.
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