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Resumo

Este relatorio tem o intuito de tratar de um problema no ambito do ensino-aprendizagem da
interpretacdo de texto filosdfico. Um problema escolhido na sequéncia das principais
observacoes e aprendizagens que fui recolhendo ao longo da minha formacao na Pratica de
Ensino Supervisionada, como também, das deliberacdes que surgiram durante a construcao
deste relatorio. Através de pesquisas e reflexdes bibliograficas € minha intencao consolidar o
problema das competéncias especificas da disciplina de Filosofia no ensino-aprendizagem da
interpretacao de texto filosofico. Este problema didatico surge no enredo da questdo: como

posso ensinar Filosofia de forma clara, eficaz e consciente?
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Abstract

This report it is projected to address a problem on the scope of philosophical text
interpretation. A choice that arises from the deliberations during the construction of this report
as well as from my observations and my training along the Supervised Teaching Practice in the
master’s degree. Through research and bibliographical reflections, it is my intention to
consolidate the problem of the specific competences on the philosophical text interpretation
learning at philosophy classes. This didactic problem appears from the question: how can |

teach Philosophy in a clear, effective and conscious way?
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Introducao

Durante a Pratica de Ensino Supervisionada (PES), em 2016/2017, a minha principal
missao foi compreender o processo educativo na disciplina de Filosofia. A minha intencao era
identificar os moldes de ensino na disciplina e reconstrui-los a minha medida. Neste sentido,
na minha atuacao solidifiquei conhecimentos, recolhi elementos fundamentais a pratica de
ensino e explorei didaticas. Debati-me com dificuldades, encontrei solucdes e pus em pratica
aquilo que o meu entendimento alcancou até entdo. Planifiquei aulas e partilhei os meus
conhecimentos na expectativa de conduzir os alunos aos resultados positivos, no entanto, por
vezes apercebi-me que havia dificuldades e desinteresse na resolucao das minhas propostas.
Todavia, houve momentos em que foi recompensador todo o esforco e trabalho dedicado as
planificacdes. Foi uma experiéncia reveladora da minha potencialidade como professora e das
potencialidades de aprendizagem na disciplina de Filosofia.

O principal objetivo deste relatorio é a constituicdo de um problema no ambito do
ensino-aprendizagem da interpretacao de texto. Comparativamente as outras didaticas
utilizadas nas aulas assistidas, a interpretacao de texto foi aquela que mais dados me deu
quanto ao nivel de compreensao e consciéncia dos alunos. Ao aperceber-me das dificuldades
de alguns alunos na realizacdo de algumas atividades decidi avancar com a tematica das
competéncias especificas da disciplina para refletir e explorar solucdes a essas dificuldades.
Este problema didatico tem multiplas causas. O problema das competéncias especificas da
disciplina de Filosofia & um problema que se verifica no decorrer dos anos letivos, que faz parte
do ensino-aprendizagem na disciplina e que se reflete na avaliacao, isto €, nas dificuldades e
nas qualidades das aprendizagens dos alunos. Portanto, a minha intencdo é dar relevancia e
problematizar as competéncias especificas da disciplina no ensino-aprendizagem da
interpretacdo de texto. Sendo assim, sera essencial analisar o conceito competéncia,
questionar o seu alcance e as suas particularidades no ensino-aprendizagem da disciplina, como
também, referir a indispensabilidade da interpretacao de texto no seu ensino-aprendizagem e
na disciplina de Filosofia.

A esta tabela de trabalhos a que me proponho acresce o desenvolvimento de um plano
didatico meramente indicativo, pois, na verdade, os planos didaticos dependem do tempo, do
lugar e do contexto em que sao aplicados.

A pertinéncia de um estudo/analise ao uso da interpretacao de texto no ensino-
aprendizagem das competéncias especificas da disciplina de Filosofia esta na importancia que
a aprendizagem destas competéncias tem no desenvolvimento pessoal dos alunos e na
relevancia que o texto (a interpretacao de texto) tem no ensino-aprendizagem da disciplina de
Filosofia. Nao excluindo a importancia de outras didaticas fundamentais a disciplina de Filosofia
entendo que a interpretacao de texto foi aquela que me permitiu fundar um rumo fiavel ao
longo da PES.
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Tomando uma posicao pessoal sobre o ensino-aprendizagem da disciplina, a minha
intencdo é argumentar em prol da aprendizagem das competéncias especificas da disciplina de
Filosofia a partir da interpretacao de texto. Contudo, esta decisdao é obviamente discutivel.
Esta é a minha apercecao do ensino-aprendizagem da disciplina.

Creio que a aprendizagem da disciplina é mediada pela linguagem e sobretudo pelos
argumentos escritos, portanto, a interpretacao de texto foi o modelo escolhido para aqui ser
tratado. Estas componentes que quero aqui analisar sao solucdes sustentaveis as adversidades
que foram aparecendo ao longo do meu percurso na PES. O impacto destas componentes é
maioritariamente visivel na avaliacdo sumativa, no entanto, a sua aprendizagem pratica é a
meta preferencial, pois, a aprendizagem das competéncias especificas da disciplina a partir da
interpretacao de texto enquadrar-se-a em outras componentes interpretaveis seja na vida do
dia-a-dia ou em contextos profissionais.

No ensino-aprendizagem da disciplina de Filosofia ha uma forte conviccao na defesa de
uma cidadania ativa como forma de indicar o papel que cada um de nos pode ter na vida publica
e privada. Esta postura civica é condicao imperativa na educacao de cidadaos e sociedades
livres e conscientes. O ensino-aprendizagem da disciplina de Filosofia procura assim
incrementar pensamentos, projetos, formas de vivéncia, consciéncia, responsabilidade e
autonomia. Nao tem a intencdo de debitar verdades ou formas de vivéncia, pelo contrario,
procura dar liberdade de escolha aos alunos, intenta a autoaprendizagem e a aprendizagem
continua, busca dar sentido e significado a potencialidade das convicgoes pessoais e
interpessoais. A disciplina de Filosofia também n&o se enclausura em si, promove outros saberes
nao sé porque sao essenciais a sua aprendizagem, mas porque defende a pluralidade das
aprendizagens. A multiplicidade de temas e de recursos da disciplina de Filosofia é a forma de
expressao de um tempo que procura a coesao e o entendimento entre as diferentes partes de
atuacao no mundo laboral. A particularidade e a indispensabilidade de cada uma dessas areas
indica que a disciplina de Filosofia tem o arduo trabalho de conduzir através do mesmo modelo
de ensino a diferentes modos (futuros) de atuacao. Deste modo, surgiu a ideia de questionar
através de um jogo de linguagem a busca de sentido(s). A intencionalidade deste jogo de
linguagem é dar conta de mdltiplos aspetos através de uma Unica questao. Com esta questao

procuro:

a) identificar e relatar o meu percurso ao longo da PES;

b) desenvolver uma ideia quanto a forma de fazer surgir um ensino-aprendizagem

autonomo, eficiente, mituo e ao mesmo tempo diferenciado na disciplina de Filosofia;

c) tornar presente as particularidades e dificuldades de cada aluno;

d) perspetivar a vida em comunidade;
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O dominio educativo é complexo. Durante séculos foi restrito as classes sociais mais
altas, no entanto, no cenario educativo atual afirma-se e reafirma-se a diversidade cultural e
social dentro e fora das escolas, sustenta-se um ensino direcionado para a cidadania, para o
conhecimento ao alcance de todos, para a aprendizagem continua envolta em valores de
solidariedade, interajuda e aceitacao. Um ensino direcionado para a cooperacao social
independentemente das crencas de cada um. Centrado no aluno, onde o aluno é o “autor
principal” da sua aprendizagem e o professor um mediador de conhecimentos quotidianos e
curriculares. Contudo, o perfil do professor é o de auxiliar, cuidar e encaminhar os alunos para
a acao autdonoma e consciente em contextos educativos e/ou profissionais. A pratica de ensino
tem o propésito de colocar o bem comum acima de qualquer outro bem, por isso, € uma pratica
nobre e imprescindivel as sociedades contemporaneas. O seu proposito é o sustento deliberado
da cultura, da politica e dos mercados de trabalho. E uma pratica que tem como principal
finalidade o ensino-aprendizagem de conteldos através de objetivos e que tem o intuito de
fundar e conduzir a aprendizagem através de um senso equitativo.

Das minhas observacoes, deliberagdes, analises e escolhas ao longo da PES surgiram os

seguintes principios e ideias:

a) A disciplina de Filosofia é multifacetada. Designa-se como a area que engloba o maior

enigma de todos: “conhece-te”.

b) O ensino-aprendizagem da disciplina de Filosofia é profundamente pedagodgico e

heuristico. Propenso a busca de conhecimentos e de autoconhecimento.

c) A atuacdo do professor deve ser consciente e responsavel. Este deve promover e
preservar a missao e os valores da escola ou agrupamento onde se insere, como

também, promover um ensino inclusivo.

d) A gestao do curriculo da disciplina e a planificacdo de aulas sdao imprescindiveis.

e) Tendo em consideracdo as diversas componentes envoltas na disciplina de Filosofia
(historicas, ético-politicas, epistemoldgicas, culturais, etc.), a aula de Filosofia

também é uma contextualizacdo de diversos tempos e conteldos.

f) A iniciacdo a disciplina de Filosofia € um ponto de mudanca na educacao do

adolescente’. O que tem maior importancia ja ndo € uma aprendizagem acritica

' Por adolescéncia entende-se a etapa da vida onde se verifica as mudancas mais significativas ao nivel
fisico e ao nivel psicologico. E nesta etapa da vida que procuramos um sentido proprio, a nossa
identidade, uma forma de nos destacar e diferenciar. No entanto, também surgem graves problemas,
como por exemplo as faltas de autoconfianca (autoestima), de autonomia e de consciéncia perante
situacOes de perigo eminente.
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baseada apenas em factos, mas, chama-los a atencdo para a importancia de valores,
atitudes e comportamentos no desenvolvimento pessoal e interpessoal saudavel e
autonomo. Encaminha-los através de contelldos, métodos e instrumentos ao
entendimento de si e da vida em comunidade. Portanto, o ensino-aprendizagem na
disciplina de Filosofia é-lhes indispensavel na apropriacao de um espirito critico, Unico,

consciente, responsavel, autonomo e até mesmo inovador.

g) A avaliacao das aprendizagens dos alunos é crucial na apercecao das suas dificuldades

e aptidoes.

Na PES a dimensao da avaliacdo esteve bastante presente. A sua aprendizagem foi
imperativa, pois, a avaliacao € uma regulacao essencial a pratica de ensino. Por um lado, visa
a qualidade das aprendizagens dos alunos e regula a atuacdo do professor quanto aos métodos
e aos instrumentos, por outro, quantifica o produto das aprendizagens dos alunos. Contudo, a
sua aplicacdo é complexa, subjetiva e nao se condiciona a aprendizagem de conteldos
programaticos. Na avaliacao nao é so a performance cognitiva do aluno que esta em observacao,
ha outros fatores que a influenciam, como por exemplo: o modo de estar na sala de aula, o
respeito pelos colegas, etc...

A componente de avaliacdo também esta presente em outras vertentes da escola. Antes
do inicio do ano letivo 2016/2017 tive a oportunidade de presenciar algumas reunides realizadas
na Escola Secundaria Nuno Alvares em Castelo Branco, instituicao escolar onde decorreu a PES.
Essas reunides comecaram por tracar o perfil da escola (agrupamento) e progressivamente o da
dimensao da avaliacdo. Através dessas reunides também fui apercebendo-me da complexidade
do dominio educativo e da pratica do ensino. Contudo, a minha prioridade nao foi avaliar os
alunos. Entre planificacées de aula com instrumentos de avaliacdo, relatorios de analise a
atividades e a aprendizagem das varias componentes da avaliacao, o meu trabalho desenvolveu-
se em torno da criacao de fichas de trabalho individual?. A pertinéncia do uso deste recurso foi
a de contextualizar conteldos e de concentrar informacgdes e conhecimentos num Unico espaco,
pensando no futuro uso daqueles recursos. Com as fichas de trabalho individual ou de leitura a
minha intencéo foi a de fazer surgir uma maior interacao na sala de aula e um guido didatico-
pedagogico no qual os alunos poderiam ter um auxilio a aprendizagem de conteldos
programaticos e ao seu estudo. A intencdo é a mesma com o ensino-aprendizagem de
competéncias especificas da disciplina de Filosofia através da interpretacao de texto, ou seja,
com o ensino-aprendizagem de competéncias a intencao é dar ferramentas aos alunos para as
utilizarem no futuro nos mais diversos contextos. A interpretacao de texto € apenas um meio
viavel para as ensinar. Uma didatica que inclui outras didaticas. Neste sentido, quis ser o mais

abrangente possivel neste relatério ao apresentar um problema didatico que surge da

2 Anexos I, Il e lll.
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interpretacao de texto. Um problema com o qual me identifico como pessoa e ente ético-moral,
politico, estético, etc.. Um problema que pairou sobre o meu pensamento durante a PES, que
me levou a tomar decisdes importantissimas no desenvolvimento das especificidades da
disciplina e que resultou neste relatorio. Porém, confesso que este problema nao tem a
magnitude de diversos problemas filosoficos (existéncia, liberdade, etc.) mas penso que neste
contexto ele aplica-se e encontra um lugar basilar na busca de uma aprendizagem da disciplina
e na busca de uma pratica de ensino. Deste modo, nas proximas paginas busco o sentido da
minha experiéncia ao longo da PES, da pratica de ensino e do ensino-aprendizagem de
competéncias através da interpretacao de texto na disciplina de Filosofia. Concentro nessas

paginas as pesquisas, as deliberacdes e as escolhas que efetuei ao longo do percurso da PES.
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Capitulo 1 - O ensino-aprendizagem da
interpretacado de texto na disciplina de

Filosofia

A disciplina de Filosofia € multifacetada e encontra em si o seu método. O seu construto
é bilateral e o seu principal objetivo é desvendar a verdade. A Filosofia é «ela propria uma
pedagogia e uma didactica» (Vicente, 1994, pg. 397)3. E neste bindmio que a disciplina de
Filosofia se transforma e se aplica nas salas de aula do Ensino Secundario. Por um lado, é uma
pedagogia porque viabiliza a autonomia na sua aprendizagem, por outro, é uma didatica porque
tem métodos proprios de ensino-aprendizagem. Neste sentido, a disciplina de Filosofia contém
uma identidade propria no que consta ao seu ensino-aprendizagem.

0 ensino-aprendizagem na disciplina de Filosofia é configurado em grande parte pelas
suas estratégias e estas pelo publico-alvo em que sdo aplicadas. Durante a PES fui apercebendo-
me de algumas dificuldades dos alunos nesta disciplina. Uns tinham dificuldades em
aceitar/respeitar a “autoridade” do professor, outros tinham dificuldade em relacionar-se com
os colegas, uns apresentavam dificuldades na escrita, outros na leitura e outros em ambas. Uns
distraiam os colegas, outros distraiam-se com facilidade, uns tinham falta de autoestima,
outros nao tinham qualquer interesse em estar dentro da sala de aula, etc.. Em suma, apercebi-
me que havia algumas dificuldades ao nivel das competéncias basicas de aprendizagem
cognitiva e outras ao nivel das atitudes e dos comportamentos. Problemas que interferiam com
a aprendizagem (o ensino-aprendizagem) das competéncias especificas da disciplina de
Filosofia, ou seja, com a aprendizagem de algumas vertentes do seu método (concetualizacgao;
problematizacao; argumentacdo) e com a ordem democratica e colaborativa pretendida na sala
de aula. Portanto, neste sentido, decidi utilizar a interpretacao de texto como principal método
(estratégia) para colmatar algumas dessas dificuldades (problemas) e para encaminhar
progressivamente os alunos no uso das competéncias especificas da disciplina de Filosofia.

A partir de um texto é possivel trabalhar individualmente ou conjuntamente as
competéncias especificas, portanto, pensei que seria pertinente o seu uso nas aulas assistidas.
Com a interpretacao de texto ndo surge uma nova concecao de aprender Filosofia, mas erguer-
se uma via de objetividade no seu ensino que conjuga a autonomia (profissional) do professor,

uma gestdo atenta do curriculo® e um ensino-aprendizagem centrado no aluno. Assumindo,

3 Disponivel em http://www.uc.pt/fluc/dfci/publicacoes/indice... acedido em 14 de junho de 2017.

4 Quanto as escolhas de recursos, instrumentos de avaliacdo e estratégias para cada conteudo (curriculo
oculto).

5 No que consta aos contelidos e aos objetivos de ensino-aprendizagem da disciplina de Filosofia.
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assim, uma atuacao voltada para o futuro, para a futura aplicacdo de conhecimentos filosoficos
por parte dos alunos no ambito social (pessoal e profissional). Todavia, a complexidade do
conceito competéncia pode por em causa o significado que aqui quero fazer transparecer.

A investigacdo em torno do conceito competéncia é vasta. Nas Ultimas décadas o
interesse por este ambito e pelo seu uso aumentou exponencialmente na medida em que o
paradigma educacional sofreu delimitacdes devido as mudancas sociais que foram sucedendo.
Com o acentuar das relacoes internacionais e das tecnologias surgem novas exigéncias no
dominio laboral. Exige-se cada vez mais uma atuacao polivalente e qualitativa. Olha-se mais
ao sentido mercantil das areas do conhecimento do que ao seu sentido moral e educacional. No
entanto, estas exigéncias e pareceres indicam que as sociedades procuram o bem-estar interno
e externo. Neste sentido, ensinar e aprender competéncias nao s6 € imprescindivel as
sociedades atuais, como também, coloca o horizonte educativo numa estrutura cada vez mais

qualitativa, coesa e funcional. Alguns investigadores defendem que o conceito competéncia:

a) surgiu nos anos 70, na linguagem empresarial, para caracterizar a realizacao de uma
tarefa concreta de forma eficiente, todavia, difundiu-se rapidamente por outras areas
laborais (Zabala & Arnau, 2010, pg. 19);

b) é um modo de discurso que evidencia, vem evidenciar, as deliberacdes e escolhas sobre

o cariz profissional a seguir (Sacristan, 2008, pg. 16);

c) consiste na intervencao eficaz nos diversos ambitos da vida mediante acdes em que se
interrelacionam atitudes, procedimentos e componentes conceituais (Zabala & Arnau,
2010, pg. 31);

d) € um construto interno continuo através de relacdes intrapessoais e interpessoais
(Allessandrini, 2002, pg. 166);

e) promove a sensibilidade para os mais diversos problemas que poderao surgir no
mercado de trabalho (OECD, 2012, pg. 42)5;

f) € um conjunto de relacdes entre diversos conceitos, como por exemplo: disciplina,

motivacao e pessoalidade (Machado, 2002, pg. 141);

g) éidentificavel independentemente da disciplina e dos seus contetdos ou do seu método

de ensino (Rodriguez, 2008, pg. 123);

¢ Disponivel em https://read.oecd-ilibrary.org/education/skills-for-social-progress_9789264249837-
pt#page1 acedido em 18 de fevereiro de 2017.
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h) é um conceito pouco concreto e complexo (Sacristan, 2008, pg. 9);

i) designa modelos mentais de interpretacao racional da realidade que usamos

profissionalmente e/ou quotidianamente (Gémez, 2008, pg. 81);

j) refere-se a compreensdo e reacdo adequada a uma determinada situacdo com a

finalidade de soluciona-la da melhor forma possivel (Allessandrini, 2002, pg. 165);

k) € um conjunto de predicados universais que inclui modos de pensar, formas de
trabalhar, ferramentas de trabalho e habilidades tanto sociais como pessoais (European
Schoolnet, 2014, pg. 6):
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Figura 18 - Competéncias-chave e subjacentes competéncias transversais.

7 Disponivel em http://keyconet.eun.org/c/document_library/get_file?uuid=2ba7847f-b335-4aa6-9d57-
bad7c441aedd&groupld=11028 acedido em 20 de maio de 2017.
8 |bidem.
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Como podemos observar o conceito competéncia é multiforme, complexo e referente
maioritariamente a acao técnica. Estas referéncias elucidam o seu uso em diversos aspetos e
sucintamente o concetualizam de forma a compreendermos que ele é multidisciplinar e
transversal a multiplos cenarios. Um conjunto de meta-aprendizagens que sublinham a
importancia da autonomia pessoal em contextos privados ou publicos. Em contrapartida, nem
todas as competéncias sdao observaveis e/ou avaliaveis por acdes concretas. Algumas s6 podem
ser deliberadas através de processos de aprendizagem que procuram dar-lhes voz ativa ou
efetividade. Neste caso em especifico, a observacdo dessas competéncias também surge no
ensino-aprendizagem da interpretacdo de texto®. A interpretacdo é «o acto essencial do
pensamento humano~» (Palmer, 1989, pg. 20). Por um lado, vincula-se ao bindmio questao-
resposta (Gadamer, 1991), por outro, pode acomodar todo o tipo de obra (Palmer, 1989, pg.
22). Porém, esta revisdo literaria ocupar-se-a apenas do texto filosofico'®, pois o texto
«representa um valor que a cultura vai preservar em definitivo a sua consisténcia,
universalidade e intencionalidade que caracterizam o “mundo” proprio da filosofia» (Oliveira,
2010, pg. 15)"". A interpretacéo do texto filosofico procura desconstruir e descortinar o sentido
do e no texto. Tem a funcao de «tornar algo que é pouco familiar, distante e obscuro em algo
real, proximo e inteligivel» (Palmer, 1989, pg. 25). Tem a finalidade de sustentar uma
aprendizagem de conteldos de forma a que também haja uma contextualizacdo e uma
compreensao pratica dos mesmos. O seu uso polivalente, aplicado as mais diversas areas do
conhecimento, procura reconhecer o valor da linguagem' na aprendizagem.

A interpretacdo do texto filosofico abre, assim, os horizontes da aprendizagem na

disciplina de Filosofia no que consta as suas competéncias especificas'?, no entanto, estas

9 Uma didatica de cariz hermenéutico, imprescindivel perante a ideia de busca de conhecimento e de
autoconhecimento. O termo “hermenéutica” surge inicialmente na Grécia antiga, associado a poesia de
Homero e ao Mito de Hermes (o mediador entre os deuses e os homens, o mensageiro, interprete e
tradutor da palavra divina). A sua génese encontra-se no verbo Hermeneuein que é usualmente
traduzido por: interpretar. No entanto, pode significar: dizer, explicar e traduzir. «A hermenéutica é o
sistema pelo qual o significado mais fundo é revelado, para além do conteido manifesto» (Palmer,

1989, pg. 24; 53).

10 Por texto filosofico entende-se: o discurso argumentativo escrito. <O texto filosofico apresenta
sempre uma intencionalidade, um plano de accéo a seguir inserido num contexto sélido, realizando a
ligacdo entre as partes e o todo» (Oliveira, 2010, pg. 18, disponivel em
https://ubibliorum.ubi.pt/handle/10400.6/1285 acedido em 5 de junho de 2017). O texto é «portador
de valores ou ideais, que sdo o nucleo da cultura animi, de que vive o homem, enquanto distinto do
animal. Transmite um sentido essencial ao sentido do existir do mundo» (Portocarrero, 1996, pg. 101,
disponivel em www.lusosofia.net/textos/20120205-
decimo_primeiro_econtro_filosofia_texto_filosofico.pdf acedido em 12 de setembro de 2017).

" Disponivel em https://ubibliorum.ubi.pt/handle/10400.6/1285 acedido em 5 de junho de 2017.

12 A linguagem, o meio relacional que mudou e moldou 0 mundo, continua ainda hoje a encaminhar-nos
na espectativa colaborativa de compreensao. E a partir da linguagem que surge a busca de sentido(s). O
sentido é «uma construcéo social, um empreendimento coletivo mais precisamente interativo, por meio
do qual as pessoas, na dinamica das relagdes pessoais, historicamente datadas e culturalmente
localizadas, constroem os termos a partir dos quais compreendem e lidam com as situacdes e fendmenos
a sua volta» (Spink, 2010, pg. 23, disponivel em http://books.scielo.org/id/w9q43 e acedido em 11 de
julho de 2017).

13 Concetualizar, problematizar e argumentar sao conceitos metodoldgicos ou instrumentais que se
(aprendem) ensinam na disciplina de Filosofia para fazer surgir a atividade filosofica, ou seja, para fazer
10
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competéncias nao sdo apenas do foro cognitivo. Elas compreendem também competéncias
socio-emocionais que sustentam outros componentes da vida quotidiana, como por exemplo:
as relacoes interpessoais, a criatividade, a iniciativa, etc.. Estas aprendizagens apresentam-se
como um auxilio ao esclarecimento das particularidades e eventualidades da vida de cada um.
Por um lado, as competéncias cognitivas formam a técnica filosofica, por outro, surge o
complemento das competéncias socio-emocionais que solidificam as matrizes valorativas da
nossa sociedade. Penso que é deste modo que o ensino-aprendizagem da disciplina de Filosofia
se desenvolve.

Encontramos evidéncias no curriculo da disciplina de Filosofia que o seu ensino-
aprendizagem <«assenta fundamentalmente na analise e interpretacdo de textos e outros
documentos» (Henriques & al., 2001, pg. 16)', como também, nao dispensa 3 principios' de

atuacao:

a) o principio da progressividade das aprendizagens;

b) o principio da diferenciacao das estratégias;

c) o principio da diversidade dos recursos;

No ensino-aprendizagem da disciplina de Filosofia o prioritario € constituir a
possibilidade de pensar os seus conteldos (temas e tematicas) numa perspetiva de
aprendizagem, todavia, indo além dos conteldos, procurando fortalecer culturalmente o
individuo (o aluno). Sao estes requisitos que fazem da disciplina de Filosofia um “must” da
organizacao dos curriculos atuais e que a tornam irrepetivel, coesa e singular.

Em termos filosoficos, a cultura é a substancia essencial ao desenvolvimento
(crescimento ou amadurecimento) pessoal. Tal como o termo indica, a cultura condensa as

ideias de dominio e de autodominio. Vejamos a seguinte citacao da obra A Republica:

«(...) E como se uma pessoa, que tenha de criar um animal grande e forte,
aprendesse a conhecer as suas flrias e desejos, por onde deve aproximar-se
dele e por onde toca-lo, e quando é mais intratavel ou mais meigo, e porqué,
e cada um dos sons que costuma emitir a proposito de cada coisa, e com que
vozes dos outros se amansa ou irrita, e, depois de ter adquirido todos estes

conhecimentos com a convivéncia e com o tempo, lhes chamasse ciéncia e

surgir o filosofar. Estas competéncias especificas possibilitam um olhar mais profundo que o habitual
sobre temas intemporais e essenciais ao desenvolvimento de cada cidadao e da cidadania.

14 Disponivel em
https://www.dge.mec.pt/sites/default/files/Secundario/Documentos/Programas/filosofia_10_11.pdf
acedido em 20 de setembro de 2015.

5 Ibidem.
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os compendiasse, para fazer deles objeto de ensino, quando na verdade
nada sabe do que, destas doutrinas e desejos, € belo ou feio, bom ou mau,
justo ou injusto, e emprega todos estes termos de acordo com as opinioes
do grande animal, chamando bom aquilo que ele aprecia, mau ao que ele
detesta, mas sem ter qualquer outra razao para tanto, antes designando por
justo e belo o inevitavel, porquanto nunca viu qual é a diferenca essencial
entre a natureza da necessidade e a do bem, nem é capaz de a apontar a
outrem...» (Platao, A Republica, 493a, 493b e 493c)

Esta citacdo aparece na sequéncia da oposicao das duas principais formas de ensino
praticadas na antiga Grécia, no entanto, escolhi esta citacao para reforcar as ideias de dominio
e de autodominio. Ideias que, no meu entender, suportam as caracteristicas mais importantes
da convivéncia humana, isto €, que sustém a cidadania, a democracia e a evidéncia de uma
Filosofia viva. Nao sendo um processo rapido, € um processo eficaz que conduz a consciéncia
(positiva) dos atos praticados nos ambitos pUblico e privado. Neste contexto, os termos dominio

e autodominio significam:
a) direito de propriedade e conhecimento (dominio);
b) autonomia e participacao responsavel (autodominio);

Estes termos contém em si uma visdo do existir em conjunto. E esta maxima que
figurativamente serve de introducdo ao presente curriculo da disciplina de Filosofia. Uma
maxima que desenvolve e fortalece a relacdo entre o individuo e a comunidade onde este se
insere. Este é o “verdadeiro” proposito do ensino-aprendizagem da disciplina de Filosofia:
«aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a ser» (Henriques & al., 2001, pg. 3)'"
conjuntamente. Aprender e ensinar. Porém, este proposito indica apenas o inicio do trajeto,
nao indica como desenvolvé-lo. E precisamente aqui que se encontra o desafio do ensino-
aprendizagem da disciplina de Filosofia.

Em ultima analise, ndo podemos pensar a disciplina de Filosofia sem aliar o terreno da
aprendizagem com a do ensino. Sem recorrer as suas especificidades e principios. Sem pensar
que a didatica e a pedagogia nao se opdem. Sem polarizar o tema da busca de sentido(s) e a
tematica ou o subtema das competéncias especificas da disciplina. Porém, qual é o intuito do
titulo deste relatorio? Que utilidade tem este tema para o ensino-aprendizagem da disciplina
de Filosofia? Quais foram as minhas finalidades ao tracar este projeto? Como desenvolver o

ensino-aprendizagem da disciplina de Filosofia a partir destas hipoteses?

16 Disponivel em
https://www.dge.mec.pt/sites/default/files/Secundario/Documentos/Programas/filosofia_10_11.pdf
acedido em 20 de setembro de 2015.
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1.1 Quais os motivos destas escolhas?

As observacbes e as pesquisas que intentei a disciplina, aos seus conteldos e ao seu
curriculo fixaram os parametros deste relatério. Por um lado, a hermenéutica formulou
regularmente e ocultamente o bindmio questao-resposta acerca das caracteristicas, dimensoes
e instrumentos da disciplina, por outro lado, as competéncias evidenciaram o trabalho a
desenvolver ao longo de um ano letivo. A conveniéncia deste estudo encontra-se na
compreensao do método antes da sua aplicacdo. O entendimento menos abstrato acerca da
hermenéutica e das competéncias proporcionara a sua aplicacao mais concreta. Uma futura
avaliacao mais justa e equitativa.

Ao longo do relatorio recorri a concetualizacdo de competéncia(s) e a uma ténue
desmitificacao do seu ensino-aprendizagem. Fui apresentando algumas das caracteristicas da
interpretacao de texto e intitulei algumas das causas que me levaram a escolher este tema. No
entanto, ainda falta explorar mais profundamente as razodes pelas quais escolhi uma didatica
hermenéutica do conjunto das didaticas filosoficas para apresentar um problema didatico
referente a PES, como também, as razoes pelas quais identifiquei um conjunto de competéncias

como especificas da disciplina de Filosofia.

1.1.1 O porqué a interpretacao de texto

Os principios reguladores do ensino-aprendizagem da disciplina de Filosofia e o
complexo hermenéutico revelam que nao ha possibilidade de concentrar o ensino-
aprendizagem da disciplina de Filosofia a uma Unica didatica, no entanto, quando pensei no
rumo que iria levar neste relatdrio, questionei-me qual seria a didatica que possibilitaria a
identificacdo de um problema fundamentalmente importante e pertinente no ensino-
aprendizagem da disciplina de Filosofia. Apesar de ter pensado em inUmeras possibilidades
escolhi a didatica hermenéutica (interpretacdo de texto) porque se direcionava para o maior
problema que encontrei durante a PES, isto €, a interpretacdo. Apercebi-me que as
discrepancias existentes na avaliacdo consistem maioritariamente na acecao dada pelos alunos
aos conteldos e aos enunciados propostos, por isso, a minha intuicao foi a de preparar os alunos
para o entendimento dos conteldos através da interpretacao, pois, € mais eficaz ensinar para
o entendimento dos conteldos do que os explicar genericamente na expetativa da sua
memorizacao.

Como ja referi, a pertinéncia do uso da interpretacao do texto nas aulas da disciplina
de Filosofia esta no uso das suas potencialidades no ambito privado e no ambito publico, isto
€, o ensino-aprendizagem da interpretacdo de texto também tem como finalidade a

interpretacao de outros acontecimentos que nao os educativos. Contudo, a escolha de viabilizar
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a interpretacao de texto como didatica preferencial no ensino-aprendizagem da disciplina de

Filosofia da-se pela valoracdo desta didatica como mobil de outras didaticas. Com a

interpretacao de texto viabilizamos o questionamento, o comentario, o debate, o dialogo e a

leitura,

como também, a analise e a escrita. Porém, como proceder ao ensino-aprendizagem

da interpretacao de texto?

O procedimento da interpretacao de texto no ensino-aprendizagem da disciplina de

Filosofia assume a particularidade de se apresentar ndo s6 como uma leitura do texto, mas

Como uma procura e compreensao da sua mensagem. Por convencao, penso que o ensino-

aprendizagem da interpretacdo de texto desenvolve-se através de 4 etapas'’:

1.

4.

Leitura do texto - seja em voz alta ou em voz off, esta € a etapa mais importante desta
estratégia. A leitura ira permitir ao aluno aperceber-se do contetdo do texto. As regras
fundamentais da leitura estao interligadas diretamente ao ethos e ao logos do leitor,
nomeadamente, pela compreensdo da lingua em que o texto estd escrito e pela
articulacao vocal do mesmo. Esta caracteristica torna-se ainda mais importante quando
a leitura é feita para um publico, portanto a leitura esta interligada também ao pathos.
Este triangulo comunicativo da retdrica suporta a interpretacdao de texto clara e

objetiva.

Sinteses dos paragrafos do texto - a medida que vamos lendo o texto, o prioritario é
fazer sinteses dos seus paragrafos para que nos seja possivel recolher a informacao mais
importante do texto e separa-la daquela que é secundaria, como também, para
desenvolver progressivamente uma compreensao das ideias, da mensagem e do tema
do texto. A compreensao de texto deve ser clara e objetiva porque esta enriquece a
interpretacdo do leitor ou do individuo e do publico quanto a um tema. Enriquece
também, em certa medida, a interpretacdo da vida quotidiana, no sentido, de
possibilitar a critica ao tema do texto, as suas ideias fundamentais e ao autor do

mesmo.

Questionar as evidéncias - apds a leitura e a sintese é fundamental questionar aquilo
que sintetizamos para podermos obter a mensagem do texto, no entanto, ao longo da
leitura e da sintese é também pertinente colocar questdes acerca daquilo que néo

sabemos ou nao compreendemos.

Apresentacao da mensagem do texto.

7 Adaptacdo a partir de O Ensino da Leitura: A Compreensao de textos. Lisboa: Ministério da Educacao
(Direccao-Geral de Inovacao e de Desenvolvimento Curricular), 2007. Disponivel em
http://area.dge.mec.pt/gramatica/ensino_leitura_compreensao_textos.pdf acedido em 18 de fevereiro

de 2017.
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Penso que estas sao as etapas fundamentais na interpretacao de texto,
independentemente da sua tipologia e do seu género. A proposta do uso da interpretacao de
texto filosofico nas aulas de Filosofia nao dispensa o uso de outras didaticas, pois, é-lhe
indispensavel o questionamento'®. Neste sentido, a proposta da interpretacao de texto serviu

apenas para dar um rosto ao ensino-aprendizagem da disciplina de Filosofia.

1.1.2 Competéncias especificas da disciplina de Filosofia?

Por competéncia especifica entende-se todas aquelas competéncias que fazem parte
do método de ensino-aprendizagem de uma disciplina. Quando propus a existéncia de
competéncias especificas da disciplina de Filosofia estava a pensar nos seus conceitos
metodoldgicos, pois, identificam a constituicao tedrico-pratica da disciplina e indicam a sua
producao técnica. Contudo, paralelemente a estas competéncias, penso que, ha competéncias
socio-emocionais que podem ser consideradas como especificas da disciplina de Filosofia, isto
€, 0 pensamento critico, o autoconhecimento, a responsabilidade, a autonomia e a consciéncia
sdo competéncias socio-emocionais que podem ser consideradas competéncias especificas da
disciplina de Filosofia, pois, sdo inerentes a disciplina.

Atualmente, no dominio curricular, surge o termo “aprendizagens essenciais” para
identificar conjuntos de aprendizagens, competéncias e conhecimentos que devem ser
desenvolvidos em cada disciplina. Nao substituindo o curriculo da disciplina, o documento
Aprendizagens Essenciais'® da Direcao Geral da Educacao é um referencial que apresenta e
aconselha algumas orientagées ao processo de desenvolvimento do curriculo. Sendo assim,
estas “aprendizagens essenciais” concentram areas de avaliacao a cuidar e a preservar pelas
disciplinas do Ensino Secundario durante os anos letivos.

A disciplina de Filosofia sustenta a ideia de encaminhar o aluno a pensar por si, no
entanto, para pensar é essencial outras competéncias aprendidas noutras disciplinas. Saber ler
e saber escrever sdo as duas competéncias mais basicas para iniciar uma aprendizagem da
disciplina de Filosofia. Se o aluno souber ler, entender o que lé e souber expor as suas ideias
ja se encontra num caminho de aprendizagem filosofica, pois, aprender Filosofia significa
fundamentalmente aprender a comunicar. Comunicar é uma arte que surge desde os mais
longinquos antepassados do homo sapiens sapiens. Desde o mero som a constatacdo da

linguagem (LOGOS) num sentido linguistico e fenomenologico, a comunicagao é possivelmente

'8 Simbolo da pedagogia classica, a interrogacao é o modo mais imediato de conhecer. Dos exemplos
mais mediatizados, os dialogos platénicos sao aqueles que tém a heuristica como ponto de partida do
conhecimento.

19 Disponivel em http://www.dge.mec.pt/aprendizagens-essenciais-ensino-secundario acedido em 30 de
agosto de 2018.
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o elo mais forte da humanidade. Comunicar é importante, ainda mais nos nossos dias em que
vivemos em sociedades totalmente mediatizadas e tecnologicas, comunicar tornou-se uma

ferramenta fundamental, essencial em qualquer ambito laboral.

1.2 Busca de sentido(s)?

No horizonte de pensamento de Gadamer esta questao foi colocada perspetivando a
sua resposta. Buscar sentido(s) pode ter multiplos significados. O termo “sentido” ndo tem aqui
uma significacdo imediata. Relembremos que o sentido é «uma construcao social, um
empreendimento coletivo mais precisamente interativo, por meio do qual as pessoas, na
dinamica das relacdes pessoais, historicamente datadas e culturalmente localizadas, constroem
os termos a partir dos quais compreendem e lidam com as situacdes e fendmenos a sua volta»
(Spink, 2010, pg. 23) 2. Sentido também exprime as ideias de raciocinio, significado, percurso
e sentimento.

A escolha do titulo deste relatorio da-se a partir destas deliberacdes, como também,
da evidéncia das particularidades de cada aluno, da quantidade de interpretacdes possiveis
sobre um tema e da ideia que o ensino-aprendizagem da disciplina de Filosofia € uma busca de
conhecimento e de autoconhecimento.

Deste modo, a minha intencao nao era equivocar o leitor, com a tentativa de avivar a
discussao sobre o modo como aprendemos, mas quis expressar que a busca de conhecimento e
de autoconhecimento na disciplina de Filosofia € uma busca de sentido(s). Esta € a minha

apercecao do seu ensino-aprendizagem.

20 Disponivel em http://books.scielo.org/id/w9g43 e acedido em 11 de julho de 2017.
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Capitulo 2 - Plano didatico

Este plano didatico surge de um longo processo de interpretacao do curriculo de
Filosofia e das suas potencialidades de ensino perante as minhas aprendizagens. Na sua
elaboracao, as aprendizagens que foi recolhendo ao longo do PES foram fundamentais,
nomeadamente, na formulacao dos objetivos e na indicacao dos instrumentos de avaliacao. Os
restantes elementos foram desenvolvidos conforme: o curriculo da disciplina, os manuais
aplicados na disciplina no ano letivo 2016/2017, as didaticas filosoficas e a pesquisa efetuada
para este relatorio. Todos estes elementos foram desenhados de forma a preservar as
aprendizagens e as meta-aprendizagens do curriculo da disciplina.

Dos instrumentos de avaliacao apresentados para cada contelido acrescem os seguintes:
a) Respeito pelos colegas e pelo professor;
b) Escuta e colaboracao ativa;
¢) Recolha e organizacao de informacao;
Pensando no rumo do ensino-aprendizagem da disciplina de Filosofia ao longo de um
ano letivo e na sua complexidade, decidi compor este plano didatico de forma a que delineasse
sinteticamente as caracteristicas de ensino-aprendizagem, por isso, este plano didatico é

meramente indicativo dos propositos que fundamentariam a minha atuacdo nas aulas de

Filosofia do 10.° ano.
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Disciplina de Filosofia - 10.° ano

Tabela 1 - Primeira aula do ano letivo.

potencialidades ao
nivel da oralidade e

da escrita;

diagnostico de

aprendizagens.

escrita;

* Intervencao oral e

escrita;

, COMPETENCIAS A ESTRATEGIAS A INSTRUMENTOS DE
OBJETIVOS CONTEUDOS RECURSOS _ TEMPOS
DESENVOLVER UTILIZAR AVALIACAO
* Indica as suas *Apresentacoes e * Discursivas: oral e * Ficha diagnéstico; * Dialogo; * Observacao; 1 aula de 90 minutos
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| - Médulo inicial: INICIACAO A ACTIVIDADE FILOSOFICA

Tabela 2 - Ponto 1 - Abordagem introdutoria a Filosofia e ao filosofar

* Enumera as diversas
épocas historicas da
disciplina;

* Apreende os
elementos
fundamentais da
disciplina;

* Caracteriza
sucintamente a
disciplina;

* Reconhece a
especificidade e o

valor da disciplina;

* Discursivas:
participacao oral e
leitura;

* Reflexivas:

concetualiza¢ao;

* PowerPoint;

* Questionamento.

. COMPETENCIAS A ESTRATEGIAS A INSTRUMENTOS DE
OBJETIVOS CONTEUDOS RECURSOS _ TEMPOS
DESENVOLVER UTILIZAR AVALIACAO
* Define 1.1.0que éa * Aprender a * Manual da * Dialogo; * Intervencao e 2 aulas de 90 minutos
sinteticamente o Filosofia? - uma aprender; disciplina; * Debate de ideias; exposicao oral;
conceito Filosofia; resposta inicial * Iniciativa; * Textos filosoficos; * Leitura de texto; * Leitura;
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* ldentifica os
principais padroes de
problemas da
disciplina;

* Enumera algumas
questdes da disciplina
(3-5 questoes);

* Escreve um
comentério a uma das
questoes da

disciplina;

1.2. Quais sao as
questoes da Filosofia?

- alguns exemplos

* Aprender a
aprender;

* Iniciativa;

* Discursivas: leitura
e escrita;

* Reflexivas:
concetualizacao e

problematizacao;

* Textos filosoficos;
* Manuais da
disciplina;

* PowerPoint;

* Dialogo;

* Leitura e
comentario de texto;
* Debate de ideias;

* Questionamento

* Intervencao e
exposicao oral
(leitura e
participacao);

* Producao escrita:

comentario de texto;

2 aulas de 90 minutos

* Apreende os
significados de
discurso, argumento,
contra-argumento e
tese;

* Enumera os
elementos e as
propriedades da
argumentacao;

* Identifica
proposicoes e

premissas;

1.3. A dimensao
discursiva do trabalho
filosofico

* Aprender a
aprender;

* Iniciativa;

* Organizacao e
criatividade;

* Discursivas (leitura
e escrita);

* Reflexivas

(concetualizacao);

* Manual da
disciplina;

* PowerPoint;

* Dialogo;

* Leitura e
comentario de texto;
* Debate de ideias/
discussao filosofica;
* Questionamento

* Portefolio

* Intervencao e

exposicao oral;

2 aulas de 90 minutos
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Il - A ACAO HUMANA E OS VALORES

Tabela 3 - Ponto 1 - A Acdo Humana - Analise e compreensao do agir

. COMPETENCIAS A ESTRATEGIAS A INSTRUMENTOS DE
OBJETIVOS CONTEUDOS RECURSOS _ TEMPOS
DESENVOLVER UTILIZAR AVALIACAO
* Explica o conceito 1.1. Arede * Reflexivas: * Manuais da * Dialogo; *Intervencao e 3 aulas de 90 minutos
acao humana; conceptual da acao. concetualizacao disciplina; * Brainstorming; exposicao oral;

* Define ato e
agente;

* Diferencia entre
aquilo que fazemos e
aquilo que nos
acontece;

* Apreende a
complexidade do
agir: distingue o
caracter voluntario e
involuntario dos atos;
define deliberacao e

decisao;

(aproximacao
linguistica,
predicativa,
extensiva e
metaférica);

* Leitura e analise de
texto;

* Problematizacao:
questionamento

filosofico

* Ficha de leitura -

textos filosoficos;

* Concetualizacao;

* Interpretacao de
texto;

* Discussao filosofica;

* Questionamento;

* Producao escrita -

ficha de leitura;
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* |dentifica as
condicionantes da
acao: fisico-
bioldgicas e historico-
culturais;

* Define e diferencia
determinismo e livre-
arbitrio;

* Analisa e enumera
as diferentes
concecoes de
determinismo;

* Define
compatibilismo e
incompatibilismo;

* Distingue liberdade,
vontade e

necessidade;

1.2. Determinismo
e liberdade na acao

humana.

* Aprender a
aprender: iniciativa e
criatividade

* Discursivas:
argumentacao;

* Reflexivas:
interpretacao de
texto,
concetualizacao e
problematizacao;

* Organizacao;

* Textos;
* Manual da
disciplina;

* PowerPoint;

* Dialogo;

* Questionamento;

* Interpretacao de
texto;

* Discussao filosofica;

* Relatorio;

* Intervencao e
exposicao oral;

* Redacao de texto;

* Teste de avaliacao

2 aulas de 90 minutos

3 aulas de 90 minutos
(revisao-teste-

correcao)
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Tabela 4 - Ponto 2 - Os valores - Andlise e compreensédo da experiéncia valorativa

valor e juizos de
facto;

* Enumera e define os
critérios valorativos:
subjetivismo moral,
objetivismo moral e

relativismo cultural;

valorativos.

* Criatividade;

* Discursivas:
argumentacao;

* Reflexivas:
interpretacao de
texto,
concetualizacao e
problematizacao;

* Organizacao;

* Ficha de leitura;

texto;

* Discussao filosofica;

, COMPETENCIAS A ESTRATEGIAS A INSTRUMENTOS DE
OBJETIVOS CONTEUDOS RECURSOS _ TEMPOS
DESENVOLVER UTILIZAR AVALIACAO
* Define valor e 2.1. Valores e * Aprender a * Textos; * Dialogo; * Intervencao oral; 2 aulas de 90 minutos
facto; valoracao - A questao | aprender; * Manual da * Questionamento; * Comentario de
* Distingue juizos de dos critérios * Iniciativa; disciplina; * Leitura e andlise de | texto;

* Define cultura;
* Relaciona valores e
cultura: diferencia

direitos morais de

direitos legais,

2.2. Valores e cultura
- a diversidade e o

dialogo de culturas.

* Aprender a
aprender;
* Iniciativa;

* Criatividade;

* Manual da
disciplina;
* PowerPoint;

* Ficha de leitura;

* Dialogo;

* Questionamento;
* Interpretacao de
texto: leitura e

comentario;

* Intervencao oral;
* Composicao
filosofica: texto de
caracter

argumentativo;

2 aulas de 90 minutos
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reconhece o valor do
dialogo entre
culturas;

* Contextualiza a
problematica da
tolerancia na rede
conceptual da acao:
define e exemplifica

tolerancia;

* Discursivas:
argumentacao;

* Reflexivas:
interpretacao de
texto,
concetualizacao e
problematizacao;

* Organizacao;

* Discussao filosofica:

brainstorming;

Tabela 5 - Ponto 3 - Dimensdes da acao humana e dos valores

, COMPETENCIAS A ESTRATEGIAS A INSTRUMENTOS DE
OBJETIVOS CONTEUDOS RECURSOS _ TEMPOS
DESENVOLVER UTILIZAR AVALIACAO
* Distingue intencdo e | 3.1.1. Intencdo ética | * Discursivas: * Textos * Dialogo; * Intervencao oral; 2 aula de 90 minutos

norma;
* Explica os
conceitos: ética,

moral;

e norma moral.

argumentacao;

* Reflexivas:
concetualizacao e
problematizacao;
* Aprender a

aprender;

* Manual da disciplina
* PowerPoint

* Ficha de leitura

* Questionamento
* Leitura e analise de
texto;

* Discussao filosofica
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* Iniciativa;
* Criatividade;
* Leitura e escrita;

* Organizacao;

kantiana: define

deontoldgico e dever;

moral - analise

comparativa de duas

* Criatividade;
* Discursivas:

argumentacao;

* Ficha de leitura;

texto: leitura e
analise;

* Discussao filosofica;

producao escrita;

* Examina a 3.1.2. A dimensao * Discursivas: * Textos; * Dialogo; * Intervencao e 2 aulas de 90 minutos
problematica da pessoal e social da argumentacao; * Manual da * Questionamento; exposicao oral;
moralidade; ética - o si mesmo, o | * Reflexivas: disciplina; * Leitura e andlise de | * Producao escrita;
* Diferencia pessoal e | outro e as interpretacao de * PowerPoint; texto;
social; instituicoes. texto, * Ficha de leitura; * Discussao filosofica;
* Esclarece o conflito concetualizacao e
entre ética e problematizacao;
interesse pessoal: * Aprender a
distingue egoismo aprender;
normativo de egoismo * Iniciativa;
psicoldgico; * Criatividade;
* Organizacao;
* Immanuel Kant: 3.1.3. A * Aprender a * Manual da * Dialogo; * Intervencao oral; 4 aulas de 90 minutos
identifica a necessidade de aprender; disciplina; * Questionamento; * Trabalho individual
finalidade da ética fundamentacao da * Iniciativa; * PowerPoint; * Interpretacao de de pesquisa:
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explica acoes por
dever, acdes
conforme ao dever e
contrarias ao dever;
distingue imperativo
categorico de
imperativo
hipotético; define

boa-vontade;

* John Stuart-Mill:
identifica e
concetualiza os
elementos da ética
utilitarista de John
Stuart-Mill
(hedonismo,
consequencialismo,
felicidade, principio
da maior felicidade,
principio da
dignidade, principio
da imparcialidade);
distingue prazeres
superiores e prazeres

inferiores;

perspetivas

filosoficas.

* Reflexivas:
interpretacao de
texto,
concetualizacao e
problematizacao;
* Leitura e escrita;

* Organizacao;
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* |dentifica o papel
da ética no direito e
na politica;

* Examina a
problematica da
justificacao do

estado;

*Aristoteles: define e
justifica a concecao
naturalista do estado
(concetualiza bem
supremo, supremo
bem, cidade-estado,
autopreservacao,
auto-suficiéncia e

vida boa);

*John Locke: define e
analisa a concecao
contratualista de
estado, discute a

3.1.4. Etica, direito e
politica - liberdade e
justica social;
igualdade e
diferencas; justica e
equidade.

* Discursivas:
argumentacao;

* Reflexivas:
interpretacao de
texto,
concetualizacao e

problematizacao;

* Manual da
disciplina;
* PowerPoint;

* Ficha de leitura;

* Dialogo;

* Questionamento;

* Interpretacao de
texto: leitura e
comentario;

* Discussao filosofica;

* Relatorio;

* Intervencao e
exposicao oral;

* Producao escrita:
comentario de textos
(argumentacao
critica);

5 aulas de 90

minutos
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problematica do

contratualismo;

*John Rawls:
problematiza a
tematica da justica
social, descreve a
teoria da justica
social do autor
(posicéo original; véu
da ignorancia;
principio da liberdade
igual; principio da
igualdade de
oportunidades;
principio da
diferenca), analisa e
enumera os contra-
argumentos a teoria

do autor;

* Teste de avaliacao 3 aulas de 90 minutos
(revisao-teste-

correcao)
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Tabela 6 - 3.3. A dimensao religiosa - Analise e compreensao da experiéncia religiosa.

religiosos;
* Define sentido;
* Discute a

problematica do

0 proposito religioso
e 0 proposito nao

religioso;

sentido da existéncia:

- a experiéncia da
finitude e a abertura

a transcendéncia.

* Reflexivas:
concetualizacao e
problematizacao;
* Aprender a
aprender;

* Iniciativa;

* Criatividade;

* Leitura e escrita;

* Organizacao;

* PowerPoint;
* Ficha de leitura

(textos e atividades);

* Brainstorming
* Leitura e analise de
texto;

* Discussao filosofica

. COMPETENCIAS A ESTRATEGIAS A INSTRUMENTOS DE
OBJETIVOS CONTEUDOS RECURSOS _ TEMPOS
DESENVOLVER UTILIZAR AVALIACAO
* Identifica os 3.3.1. A Religido e 0 * Discursivas: * Manual da * Dialogo; * Intervencao e 3 aulas de 90 minutos
principais grupos sentido da existéncia | argumentacao; disciplina; * Questionamento exposicao oral;

* Diferencia a
dimensao pessoal e a
dimensao social da
religiao;

* Concetualiza

crenca;

3.3.2. As dimensbes
pessoal e social das

religioes.

* Discursivas:
argumentacao;

* Reflexivas:
interpretacao de

texto,

* Textos
* Manual da disciplina
* PowerPoint

* Ficha de leitura

* Dialogo;

* Questionamento

* Leitura e analise de
texto;

* Discussao filosofica

* Intervencao e

exposicao oral;

2 aulas de 90 minutos
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* Analisa e discute a
legitimidade da

crenca religiosa

concetualizacao e

problematizacao;

* Concetualiza fé e
razao;

* Analisa a relacao
entre razao e fé:
conjuncao e
disjuncao;

* Examina
argumentos teistas e
ateistas: o argumento
ontologico de Santo
Anselmo, o
argumento
cosmoldgico de Sao
Tomas de Aquino,
argumento do
designio (por
analogia) e
argumento moral;

* Interpreta e discute
a problematica do

mal;

3.3.3. Religiao, razao
e fé - tarefas e
desafios da

tolerancia.

* Aprender a
aprender;

* Iniciativa
(participacao);

* Discursivas:
argumentacao;

* Reflexivas:
interpretacao de
texto,
concetualizacao e
problematizacgao;
* Organizacao;

* Textos (ficha de
leitura e manual da
disciplina);

* PowerPoint;

* Dialogo;

* Questionamento;

* Leitura e analise de
texto;

* Discussao filosofica;

* Intervencao e

exposicao oral;

* Teste de avaliacao

3 aulas de 90 minutos

3 aulas de 90 minutos
(revisao-teste-

correcao)
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Tabela 7 - Ponto 4 - Temas/Problemas do mundo contemporaneo Opcao por UM tema/problema.

* Interpreta as novas
dinamicas de
voluntariado na
sociedade
contemporanea (em
Portugal e
mundialmente) -
subsidios, doacao de
roupa e alimentos,

farmacia social, etc.;

* Criatividade;

* Discursivas:
argumentacao;

* Reflexivas:
interpretacao de
texto,
concetualizacao e
problematizacao;

* Organizacao;

* PowerPoint;

texto;

* Discussao filosofica;
* Atividades de
voluntariado -
recolha ou doacao de
alimentos e roupa,
etc.;

* Ensaio filosofico;

apresentacao de
trabalhos);

* Producao escrita:
* Questionamento
(levantamento de

davidas);

. COMPETENCIAS A ESTRATEGIAS A INSTRUMENTOS DE
OBJETIVOS CONTEUDOS RECURSOS _ TEMPOS
DESENVOLVER UTILIZAR AVALIACAO
* Define e * O voluntariado e as | * Aprender a * Brainstorm; * Dialogo; * Intervencao e 3 aulas de 90 minutos
exemplifica novas dinamicas da aprender; * Textos: ficha de * Questionamento exposicao oral (enquadramento de
voluntariado; sociedade civil; * Iniciativa; leitura; * Leitura e analise de | (participacdo e um tema +

apresentacao de

trabalhos escritos)
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Consideracgdées finais

Neste relatdrio, o meu foco esteve voltado para os efeitos da aprendizagem e para as
dificuldades que observei ao longo da PES. A minha intencao era dar conta do meu percurso
durante a PES de 2016/2017, como também, explorar um conjunto de ideias quanto ao ensino-
aprendizagem de competéncias a partir da interpretacao do texto filosofico.

Este estudo nao procurava mostrar, encontrar ou indicar um modelo de atuacao por
exceléncia, mas, procurava mostrar que ha uma forte inclinacdo no ser humano em procurar
pelo sentido, pois, buscamos compreender e interpretar aquilo que somos e o0 que nos rodeia.
Por isso, decidi seguir esta via para expressar a minha apercecao do ensino-aprendizagem da
disciplina de Filosofia e da pratica de ensino.

O ensino-aprendizagem da interpretacdo de texto é imprescindivel nas aulas de
Filosofia ndo so pelo cariz cultural que o texto tem e pelas possibilidades que abre no que
consta ao uso de outras didaticas, mas também, pelas suas caracteristicas que transpéem o
campo do texto. A conjuncdo do ensino-aprendizagem das competéncias especificas da
disciplina de Filosofia e a interpretacao de texto foi a configuracao que encontrei para gerir o
curriculo de forma consciente e para ensinar Filosofia de forma clara e eficaz.

Competéncias e didatica sao duas faces da mesma moeda e permitem a busca de
sentido(s) procurando formar culturalmente os individuos (alunos) dando-lhes ferramentas que
permitem o trabalho filosofico.

Os principios reguladores do ensino-aprendizagem da disciplina de Filosofia
demarcaram as caracteristicas fundamentais ao desenvolvimento deste relatorio e os conceitos
chave decifraram a complexidade da disciplina e do seu ensino-aprendizagem. As bibliografias
tornaram as duvidas que tinha em conhecimentos e certezas levando-me a crer que é possivel
um ensino-aprendizagem de competéncias a partir da interpretacao de texto nos moldes que
apresentei.

Daquilo que foi descrito ao longo do relatorio a mensagem fundamental é: o ensino-
aprendizagem na disciplina de Filosofia s6 é eficaz quando se alia objetivos, avaliacdo

formativa, gosto pela pratica e compreensao (consciéncia) da disciplina.
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Anexo | - Aula assistida sobre John Stuart-Mill

I )
U iCaPAMENTO T F0OUAS
£9 Porttashsa Nuno Alvares
EDUCAGAG CASTELO BRANCO
Ficha de leitura e estudo orientado: Ano Letivo 2016 /2017
Texto 1:

Benthaxn {(A748-1832), o fun-

dador do utilitarismo
Bentham foi o fundador do uti-

litarismo porque lhe devemos a

primeira defesa sistematica desta

teoria. A moralidade de uma

a¢ao depende de produzir boas

consequéncias — a felicidade ou

prazer - para 0 maior mimero

possivel de envolvidos. A felicis

dade produzida por diversas agdes

56 difere em grau — ndo em

qualidade — ¢ pode ser medida

‘por uma finica escala. Mediante

o chamado cédleulo hedonista,

defendia gne podemos quantifi-

car a felicidade resultante de uma o

acaoc. Nio hi prazeres superio- Gl R

res ¢ inferiores em si mesmos. ; :

A atividade gque dd mais prazerx et S \‘/“

€ a que tem mais valor. .

Texto 2:
L —

bt x , N N AN N AP et AR RN ARt r v s e R s s rsRr st anntsanans
John Stuart-Mill - Fildsofo ingiés, foi o principal repre-~
sentante do empirismo inglés do século XIX, A sua prineci-
pal obra de €tica intitula-se {ilitarismo ¢ foi publicada em
1861. Nela defende uma ética de tipo consequencialista ¢
hedonista que considera que o critério altimo da moratidade
deuma aghio ¢ a sua utilidade, isto €, a felicidade — o prazer ou
@ auséncia ﬁc dor — que dela resulta para © maior ndmero de
idas. Rej o cdlculo hedonista do seu mes-
tre Bentham, d:slmt!umdo entre a qualidade ¢ a quantidade
dos prazeres. Nio reduz a felicidade ao prazer sensorinl ou
{(sioo, consxdcr:mdo supenores 08 prazeres que resultam das
i A tiva de Mill, conhecida pelo
nome de utilitarismo cl.‘n.\ich continun a ser amiplamente debatida no século XXI. i
Mill enval politicas ¢ soc:ms consuderadas r'uht‘_ns
para a época: era a tavor da utuatdade dc direitos entre h ¢! do ¢
. especialmente o direito das th a0 voto. Ay a h\-or <dcssas cau.sas em virios
:  escritos € como membro do Parlamento.
¢ Obras principais: Sistema de Logica (1843), Utilitarismo (1861), Sobre a Liber-
dade (1859), considerada pelo préprio a sux mais importante obra.

1806 - 1873

Cofinanciado por:

1 way 93620

UNAO EUROPEIA
Fundo Socisl Evcpas
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Texto 3:

«Mill tem uma perspectiva hedonista de felicidade. Segundo esta perspectiva, a felicidade consiste
no prazer e na auséncia de dor. O prazer pode ser mais ou menos intenso e mais ou menos
duradouro. Mas a novidade de Mill esta em dizer que ha prazeres superiores e inferiores, o que
significa que ha prazeres intrinsecamente melhores do que outros. Mas o que quer isto dizer?
Simplesmente que ha prazeres que tém mais valor do que outros devido a sua natureza. Mill
defende que os tipos de prazer que tém mais valor s&o0 os prazeres do pensamento, sentimento e
imaginacao; tais prazeres resultam da experiéncia de apreciar a beleza, a verdade, o amor, a
liberdade, o conhecimento, a criagdo artistica. Qualquer prazer destes ter4 mais valor e fara as
pessoas mais felizes do que a maior quantidade imaginavel de prazeres inferiores. Quais s3o os

prazeres inferiores? Os prazeres ligados as necessidades fisicas, como beber, coﬁ!efe SEX0.»

(http://criticanarede. comy/éti. rhill.html, 2006)

Texto 4:

«Segundo a ética utilitarista, o objeto da virtude & a multiplicacdo da felicidade: as ocasides em
que qualquer pessoa (exepto uma em mil) tem o poder de a multiplicar a uma escala abrangente
(por outras palavras, de ser um benfeitor publico) s&o exepcionais, e apenas nessas ocasides
uma pessoa é chamada a considerar a utilidade publica; em todos os outros casos, a utilidade
privada, o interesse ou felicidade de apenas algumas pessoas, é tudo aquilo a que tem de dar
atencdo. Apenas aqueles cujas acgdes tém uma influéncia que se estende a sociedade em geral
precisam de se preocupar habitualmente com um objecto tdo amplo. De facto, no caso das
abstinéncias — das coisas que as pessoas se abstém de fazer devido a consideracdes morais,
ainda que num determinado caso as consequéncias de as fazer pudessem ser benéficas — seria
indigno um agente inteligente ndo estar consciente de que a acgéo pertence a uma classe de
acgbes que, se geralmente fossem praticadas, geralmente seriam prejudiciais, e de que este é o
fundamento da obrigagdo de se abster de a realizar. A consideragéo pelo interesse publico
implicada por este reconhecimento ndo &€ maior do que a exigida por qualquer outro sistema
moral, ja que todos eles prescrevem a abstinéncia de tudo aquilo que seja manifestamente
pernicioso para a sociedade.»

(Stuart-Mill, 2005: 60)
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Texto 5:

«Numa associacgéo industrial cooperativa, sera justo que o talento e a pericia deem direito a uma
remuneracgéo superior? Os que respondem negativamente defendem que aqueles que fazem o
melhor que podem merecem ser pagos da mesma maneira, e que seria injusto coloca-los numa
posic&o de inferioridade por algo de que néo tém culpa. [...] A favor da perspetiva contraria, alega-
se que a sociedade recebe mais do trabalhador mais eficiente, e que, como os seus servicos sdo
mais Uteis, a sociedade lhe deve uma maior compensacao. [...] Como escolher entre estes apelos
a principios de justica rivais?

Neste caso, a justica tem dois lados, sendo impossivel harmoniza-los, e os dois disputadores
escolheram lados opostos — um olha para aquilo que € justo que o individuo receba; o outro, para
aquilo que é justo que a comunidade lhe dé. Cada uma destas posicdes &, do ponto de vista de
cada disputador, incontestavel, e qualquer opgao por uma delas [...] tem de ser completamente
arbitraria. S6 a utilidade social pode decidir a prioridade.

J. 8. Mill, Utilitarismo, Porto, Porto Editora, 2005, pp. 98-99 (adaptado).»
Questbes de complemento ao estudo:
«Sera que, de acordo com a ética utilitarista de Mill, quando calculamos as consequéncias dos

nossos atos, temos a obrigagéo de dar prioridade aos nossos familiares, amigos e vizinhos mais
préximos? Porqué?»
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«Explique o principio geral, indicado por Mill, que permite resolver de forma n&o arbitraria conflitos
entre principios rivais, como o exemplificado no texto.» (Texto 5)

«Quando agimos moralmente, a felicidade é a coisa que mais importa?

Na sua resposta, deve:

— identificar inequivocamente a perspetiva que defende;

— argumentar a favor da perspetiva que defende.» (Etica Utilitarista de John Stuart-Mill)
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Anexo Il - Aula assistida sobre John Rawls

xéiz;:ésum ' Rl
£¥ PORTUGUESA Nuno Alvares

Ebucacio CASTELO BRANCO

Ficha de leitura e de complemento ao estudo (estudo

orientado): Ano Letivo 2016/ 2017

Texto 1:

John Rawls (1921-2004) — Filésofo norte-americano, foi
professor da Universidade de Harvard. £ considerado o filésofo
politico mais importante do século XX, Propde um novo con-
ceito de justica baseado numa nova interpretacdo da ideia de con-
trato social. Critica a ideia utilitarista de justica como utilidade
social por unicamente se preocupar com a soma dos bens sociais
- com o tamanho do bolo - sem ter em conta 0 modo como estes
se repartem entre os individuos. Segundo a interpretacao de
Rawls, o principio utilitarista «o maior bem-estar para 0 maior
namero» é um principio quantitativo que pode justificar a exploracdo de alguns indivi-
duos e grupos desfavorecidos em nome do bem-estar geral, sacrificando assim a sua li-
berdade. A teoria de Rawls é conhecida pelo nome de liberalismo social porque nao admite
nem o sactificio dos menos favorecidos em nome da eficacia econémica (condenacdo do
liberalismo selvagem e da ideia de Estado minimalista) nem o sacrificio dos mais favo-
recidos em nome do igualitarismo (rejeicio do socialismo autoritério).

«um novo conceito de justica»

«nova interpretagéo da ideia de contrato social»

Cofinanciado por:

3 ncl-‘_i:% “'Pé“glzo sy

&b

il
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Texto 2:

Parto do principio de que as partes estdo situadas ao abrigo de um véu de ignorancia.
Nao sabem como as varias alternativas vao afectar a sua situagdo concreta e sao
obrigadas a avaliar os principios apenas com base em consideracées gerais. [...] Antes
de mais, ninguém conhece o seu lugar ha sociedade, a sua posicao de classe ou
estatuto social; também n&o é conhecida a fortuna ou a distribuigdo de talentos
naturais ou capacidades, a inteligéncia, a forga, &tc. Ninguém conhece a sua
concepcio do bem, os pormenofes do seu projectb dé vida ou sequer as suas
caracteristicas psicolégicas especiais. [...] Mais ainda, pdrto do principio de que as
partes ndo conhecem as circunstancias patticulares da prépria sociedade. [...] E dado

adquirido, no entanto, que tonhecem os factos gerais da sociedade humana.

John Rawls, Uma Teotia da Justi¢a, 1971, trad. de Carlos Pinto Correia, p. 121. (in A Arte

de Pensar).

«véu da ignorancia»

Texto 3:

«Consideremos o ponto de vista de alguém na posicdo original. Nao ha qualquer meio
que lhe permita obter vantagens especiais para si proprio. Por outro lado, também n#o ha
justificacéo para que consinta em sofrer desvantagens particulares. Dado que n&o lhe é

razoavel esperar obter mais do que uma parte igual & dos outros na divisdo dos bens
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sociais primarios, e na medida em que néo é racional aceitar receber uma parte menor, a
melhor solugdo sera a de reconhecer como primeiro passo um principio da justica que
exija uma distribuicdo igual. [...] Assim, os intervenientes partem de um principio que
exige iguais liberdades basicas para todos, bem como uma igualdade equitativa de
oportunidades e a divisdo igual dos rendimentos e da riqueza.

Mas, mesmo defendendo firmemente a prioridade das liberdades basicas e da igualdade
equitativa de oportunidades, nao ha razdo para que este reconhecimento inicial seja
definitivo. A sociedade deve ter em conta a eficiéncia econémica e as exigéncias da
organizac&o e da tecnologia. Se houver desigualdades de rendimento e de riqueza, bem
como diferengas de autoridade e de graus de responsabilidade, que permitam que todos
estejam em melhor situagdo, por que ndo permiti-las? [...] [Deve-se] admitir estas
desigualdades desde que melhorem a situagdo de todos, incluindo a dos menos
beneficiados, conquanto sejam compativeis com a igual liberdade e a igualdade equitativa
de oportunidades. Como as partes tém como ponto de partida uma divisao igual de todos
os bens sociais primérios, os que beneficiam menos t&m, por assim dizer, um poder de
veto. Chegamos assim ao principio da diferenga. Tomando a situagéo de igualdade
como base de comparago, os sujeitos que ganharem mais devem fazé-lo em termos que
sejam justificaveis para os que ganharem menos.»

Rawils, J. (1971). Uma Teoria da Justiga. (in A Arte de Pensar)

«posicao original»

«principio que exige iguais liberdades basicas para todos»
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Principio que exige «uma igualdade equitativa de oportunidades»

Principio que exige «a divisdo igual dos rendimentos e da riqueza» ou «principio da
diferenca»
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Anexo lll - Aula assistida no Estabelecimento Prisional

de Castelo Branco

Ficha de leitura — 2016 /2017

Texto 1:

“Desperta até o indolente para o trabalho:

pois um sente desejo de trabatho tendo visto

0 outro rico apressado em plantar, semear e

casa beneficiar; o vizinho inveja ao vizinho apressado
atras da riqueza; boa Luta para os homens esta é;

o oleiro ao oleiro cobica, o carpinteiro ao carpinteiro,

o mendigo ao mendigo inveja e 0 aedo ao aedo.

O Perses! Mete isto em teu animo:

a Luta malevolente teu peito do trabalho nao afaste

para ouvir querelas na agora e a elas dar ouvidos.

Pois pouco ha em disputas e discursos

para quem em casa abundante sustento nao tem armazenado
na sua estacdo: o que a terra traz, o trigo de Deméter.
Fartado disto, fazer disputas e controvérsias

contra bem alheios poderias. Mas ndo havera segunda vez
para assim agires. Decidamos aqui nossa disputa

com as retas sentencas, que, de Zeus sdo as melhores.”

Hesiodo, Os trabalhos e os dias. Trecho disponivel em: https:/pt.scribd.com/doc/32887575/Estudo-Qs-Trabalhos-e-Os-Dias

Texto 2:

Palavras-chave: peripécias: consequéncias; passagem do tempo; disciplina; antecipagéo;
acgao; momento; ocorréncias; planeamento; indisciplinado.

«(...) A disciplina significa, antes de mais, um prévio das

actividades a fazer.r Ou seja, a supbe uma

do que se deve fazer. Face ao fluxo continuo da
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e das mil e uma que nele tém lugar e

em que as pessoas se veém envolvidas, podemos tentar determinar e moldar o que vai
acontecer através da nossa , ou podemos apenas limitar-nos a

vogar ao sabor do tempo, a reagir ao que ocorre no E claro que

quem é nao fica desprovido de vontade, mas a falta de previsdo
e de planeamento transforma muitos actos de vontade em simples bravatas sem grande

efeito ou ! A disciplina é, assim, uma forma de determinar o

futuro, ao passo que a falta dela é a sujeicéo as da vida.(...)

Sem disciplina, o trabalho néo rende e a vida esvai-se nas solicitagdes do momento...»

Fidalgo, A. (2014). Etica Minima. Pequeno guia para tempos dificeis. Lisboa: Gradiva. {adaptado pp. 87-88)

Texto 3:

Palavras-chave: semeia; responsavel; auténomo; oportunidade; insuficiéncia; condigéo;
trabalho; labuta; alimentar; sustento; cuidar; obriga; forcas.

«O trabalho é a actividade humana que provém ao (...) hoje o
trabalho j& néo é feito de suor no rosto, mas a do camponés que
prepara os cafnpos, que os , 0s rega, para depois colher os
frutos do seu trabalho, ainda se mantém como exemplo paradigmatico do sustento obtido
com esforgo proprio. (...) O pode assim ser visto de duas
perspetivas: como e condenagao do homem a ter de prover ao
seu sustento ou como tarefa de quem é e

pelo sustento, do seu e daqueles que lhe estao confiados. Esta

dupla vis&o do trabalho caracteriza a dualidade do trabalho e da

humana. A insuficiéncia humana que ao trabalho é também a

de quem toma em suas maos a tarefa de se

a si mesmo e de de si. Ou seja, a

condenago ao trabalho é também a dignidade e a grandeza de quem se sustenta com as
préprias .(...) Nao se vive bem fugindo ao trabalho. Pelo

contrario, o trabalho € um elemento-chave do viver bem...»

Fidalgo, A. (2014). Etica Minima. Pequeno guia para tempos dificeis. Lisboa: Gradiva. (adaptado pp. 75-76)
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