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Resumo: Na presente dissertacio aborda-se a problemdtica do Liidico num Manual de
Portugués LM e num Manual de Espanhol LE, procurando justificar a pertinéncia da insercao
de actividades ludicas, no espaco sala de aula, em articulacao com os conteidos
programaticos, com alunos do terceiro ciclo do Ensino Basico. Dé-se ainda conta do trabalho

relativo a pratica lectiva e ndo lectiva, na Escola de Hoje.



CAPITULO 1

1. Introducao - O Problema

Possuindo ja uma licenciatura e uma profissionalizacdo na area das Linguas e
Literaturas Modernas, variante: Portugués Francés e tendo ja alguns anos de experiéncia,
sobretudo como docente de Francés LE (Lingua Estrangeira), foi-me dado observar, nos
ultimos anos, a dificuldade crescente de atenc¢do e concentracdo dos alunos e o seu fraco
empenho, nas actividades da aula, nas escolas por onde fui passando.

Comecei também a perceber que quer uma, quer outra melhoravam com a aplicagdo e
realizacdo de actividades ludicas, jogos na aula.

Como tal, hd ja algum tempo, venho procurando investir nas actividades ludicas,
apesar das limitacoes apresentadas pelo manual e pelo tempo que é necessario para preparar
uma actividade diferente.

Entenda-se por limitacdo do manual, o escasso nimero de jogos, actividades ludicas
que normalmente sdo propostas; por oposicdo ao frequente nimero de actividades de
compreensdo leitora, ou de funcionamento da lingua, para referir apenas algumas, e que
sempre sdo propostas em qualquer unidade didéctica.

Pelo tempo que € necessdrio para preparar uma actividade, compreenda-se o tempo de
pesquisa que por vezes € necessario despender, bem como o tempo para selec¢do, elaboragao
e planificagao da mesma.

Nao menos importante € a necessidade de com estas realizar mais fotocOpias,
“saltando” actividades do Manual, porque repetitivas, mas que levam a generalidade dos pais
e alunos a questionar o professor sobre o porqué de ndo “dar” todo o manual, na tentativa de

justificar o investimento monetério realizado.

A verdade é que ao propor uma simples actividade de palavras cruzadas para
interiorizacdo de vocabuldrio relativo ao corpo humano ou aos meios de transporte, por
exemplo, “percebia” um aliviar de tensdes, por parte de um ndmero cada vez maior de
discentes que revela relutincia em realizar as actividades propostas, e que ao sentir-se
motivado para “fazer”, se mantém durante os minutos de execu¢do, concentrado e apds a
realizacdo da mesma, manifesta grande ensejo em participar na sua correc¢ao, tendo assim a
possibilidade de elevar a sua auto-estima, de aprender com prazer e executar, relegando a

indisciplina para ultimo plano.



Pareciam-me e parecem-me estes, motivos mais que suficientes para a inser¢do do
lddico na aula, e por isto sempre que me era e € possivel e pertinente levava e levo uma

actividade diferente.

Ha cerca de quatro anos, percepcionando pela conjuntura econémica, politica e social,
pela proximidade com a vizinha Espanha, que os tempos eram de mudanca, facto que
comegava a verificar-se nas escolhas dos proprios alunos, “mergulhei de cabeca” no que
considero ter sido uma aventura. Decidi, tal como os nossos discentes, estudar Espanhol.

Uma vez concluido o Primeiro Ciclo de Estudos em Portugués/Espanhol impunha-se a
realizagdo do Segundo Ciclo de Estudos na mesma area, dado que o objectivo € continuar a

actividade como docente, de Espanhol.

Tendo a experiéncia a importancia que lhe € devida, e ndo mais, optei por realizar esta
dissertacdo numa 4rea que me parecia aliciante, enriquecedora, e proveitosa ndo apenas para a
minha actividade como docente, mas também para os meus alunos. Esperando depois desta,
saber mais sobre a tematica e estar melhor preparada e apetrechada para conciliar, no meu
dia-a-dia como docente, mais uma estratégia motivadora, prazenteira, cativante no intuito de

como refere Brito (1999:139):

“Combater a falta de auto-estima, o desinteresse pela escola, o insucesso escolar e os crescentes
casos de indisciplina, aspectos que por si recomendam a implementag¢do de metodologias cada vez
mais interactivas e dialogantes, capazes de motivar os alunos a construir o seu proprio material

did4ctico e a pesquisar com sentido de responsabilidade, espirito de autonomia e solidariedade.”

Porque de tudo isto se trata, destaque-se que uma actividade lidica ndo vale apenas pelo
prazer que desencadeia, ndo queria, no entanto, deixar de referir a expressao, que ja ndo sei a
quem atribuir e que terei ouvido durante o meu percurso de formacdo como docente, e que

sempre me vai norteando € mais facil “aprender brincando”.

Cabera também aqui, dizer da importancia da construcdo de um portfolio, uma vez que
0 mesmo, ao motivar para um trabalho reflexivo, permite uma progressdo efectiva e

consciente dos ensinamentos e aprendizagens, pois € através da reflexdo sobre o que se fez



bem ou mesmo menos bem, que sdo possiveis aprendizagens significativas, que é possivel

uma evolucdo consciente, que formard melhores profissionais.

1.1.0bjectivos da Dissertacao

Sdo objectivos desta dissertacao:

e Realizar uma breve sintese sobre as diferentes teorias e pontos de vista de que

actividade ludica, o jogo foi alvo ao longo dos tempos;

e Efectuar uma apresentacdo de praticas lddicas possiveis, na aula de Portugués
LM e Espanhol LE, propostas em dois manuais relativos ao sétimo ano do ensino
basico;

e Formular algumas propostas, a partir dos exemplos apresentados, que possam ser
desenvolvidas, no espaco sala de aula;

e Contribuir para a sensibilizacdo a introdu¢do de um maior nimero de actividades
lidicas, no espaco aula, de linguas;

e E de forma muito pessoal aprofundar conhecimentos sobre o tema, de forma a

sentir que estarei mais segura de mim, saberei melhor como fazer, porqué fazer

e levar a fazer, ao aplicar e seleccionar uma actividade lddica para a aula.

e Elaborar uma reflexdo sobre a prética pedagdgica;

1.2.Estrutura da Dissertacao

A estrutura escolhida para o trabalho € a apresentada no Indice, isto é, organizei o meu

trabalho em trés capitulos, sendo que no Cap. I, apoés a Introducgio, procurarei na



subdivisdo, que denominei como O Ludico, apresentar algumas defini¢des deste conceito
para, em seguida efectuar uma breve resenha sobre o muito que acerca do Ludico ja disseram
“expertos”, tentando assim justificar a pertinéncia da tematica desta dissertacao.

Logo depois, farei uma curta reflexdo sobre a importancia do Manual Mediador de
Sucessos, para de imediato esclarecer como é apresentado O Luadico no Manual de
Portugués LM e como é proposto O Lidico no Manual de Espanhol LE. Farei nestes uma
breve interpretacdo de algumas possibilidades de trabalho que apresentam as actividades
seleccionadas. Constituindo estes, a parte relativa ao trabalho de pesquisa.

A parte que, ao trabalho na escola concerne, caberd no Cap. Il e encontra-se
estruturada do seguinte modo: A Pratica Pedagogica, na qual esclarecerei sobre o horario, o
servigo e os cargos que me foram distribuidos. Apresentarei logo depois A Escola, na qual me
encontro a exercer funcdes. Farei uma breve descricdo das Turmas que me foram atribuidas,
depois comentarei e reflectirei sobre Planifica¢6es, por dltimo, falarei de forma sucinta sobre
Os Cargos Desempenhados ¢ A Direccao de Turma.

Ao que se seguird o Cap. III, onde caberdo as Consideracées Finais. Terminarei

indicando a Bibliografia utilizada, apds o que introduzirei alguns Anexos.

1.3.Limitacoes da Dissertacao

Constitui limitagao a presente dissertacao, o facto de na mesma se analisar apenas um
manual de Portugués LM, e um de Espanhol LE, correspondentes a um tunico ano de

escolaridade, o sétimo do Ensino Bésico, para o portugués e de iniciagao para o espanhol.

E também limitaco a esta, o facto de ser realizada em simultineo com uma prética
lectiva constituida por vinte e cinco horas semanais, na escola (ndo declinando as horas de
trabalho em casa, que como docente € necessario levar a efeito para planificar, preparar aulas
€ materiais, preparar e corrigir fichas de avaliacao e pequenos trabalhos, bem como preparar e

organizar materiais € documentos, inerentes aos cargos, entre outros).
Tenho assim consciéncia de que esta dissertagdo podera constituir apenas, um pequeno

contributo, uma gota, no largo oceano, do muito que ainda se podera inferir sobre a temaética.

Isto €, havera sempre algo de novo a acrescentar pois estando a humanidade e o ser humano
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em constante mutagdo e evolugdo, o trabalho do professor também estard, por trabalhar

justamente com esta matéria-prima em permanente mudanca.
E numa perspectiva positiva, do que caberd a cada um de nds realizar, que me parece

ter lugar, aqui, a expressdao de um poema de Anténio Machado: “ Caminante, no hay camino,

se hace camino al andar.
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2. O Ludico

O ludico € o conceito que norteard esta minha reflexdo sobre dois manuais escolares,
um de Portugués LM (Lingua Materna) e outro de Espanhol LE (Lingua Estrangeira).

Ao pesquisar e ler mais, para elaborar esta dissertagcdo pude constatar que a minha
percepgao sobre a utilizacdo do jogo, actividades lddicas, na aula estd correcta, dai a minha
escolha.

Sendo j4 inumeros, os estudos realizados em torno da importancia do lidico no
desenvolvimento da crianga e no processo de ensino/aprendizagem, darei conta, na presente,
apenas de alguns e de forma sucinta, uma vez que pretendo justificar somente o meu ponto de
vista, relativamente a importancia do mesmo, bem como a pertinéncia da sua inser¢do, no

espaco sala de aula.

2.1.0 Conceito

Folheando o Diciondrio de Lingua Portuguesa da Porto Editora, encontramos a

seguinte defini¢do para o vocdbulo lidico, adj. relativo a jogos ou divertimentos.

Sendo que ludico deriva do latim Ludus, i, no diciondrio da mesma lingua, também da
Porto Editora, sdo apresentadas as seguintes acep¢des para o referido vocabulo: I. Jogo,
divertimento, distraccdo, passatempo; 2. Exercicio; 3. (Pl) Jogos publicos, representacoes
teatrais, teatro; 4. (sentido muito frequente) Escola; 5. Brinquedo, gracejo, graca, facécia,

zombaria; 6. Prazer.

Registe-se a curiosidade da expressado latina ludum mittere significar, levar a escola.

Da significacdo abrangente do vocabulo nos da conta Pais (1992: 374) ao afirmar que

Brincar -Jogar se incluem no ambito da Ludicidade e que:

“Ludi - eram manifestacdes de indole religiosa, histérica e desportiva, reconhecidas como
elemento de unido e de identificag¢do cultural entre vdrios povos da antiguidade, tal como a Lingua
e as Crengas.

Nos Ludi incluiam-se provas de destreza fisica, manifestacdes artisticas (miusica e danga) e

manifestagdes culturais (teatro e poesia) que eram os Jocus, donde deriva a palavra Jogo.”
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Também Pessanha (1995:67) explica que a actividade lddica € facil de identificar, mas
dificil de definir e acrescenta que tendo inicialmente, sido considerada pouco importante no
desenvolvimento da crianga, hoje é compreendida como essencial em muitos aspectos, nos

dominios cognitivo, social e afectivo.

Noy (2006) afirma também:

“Se debe partir de que la lddica es toda actividad que proporcione alegria, placer, gozo,
satisfaccion ,una dimension del desarrollo humano y que debe tener una nueva concepcién que no
debe estar incluida sélo en el tiempo libre ni interpretada por la actividad de juego
unicamente.(...)El valor para la ensefianza que tiene la lidica es precisamente el hecho de que se
combinan diferentes aspectos Optimos de la organizacion de la ensefianza: participacion,
colectividad, entretenimiento, creatividad, competicién y obtencién de resultados en situaciones

problemadticas.”

2.2.As Teorias

No jé longo percurso da evolucdo da humanidade, inimeros foram os contributos, sob
os mais diversos pontos de vista, apontados pelos varios especialistas relativamente ao lidico.
Nao farei uma resenha detalhada dos mesmos, até porque tal seria impossivel, apresentarei
apenas aqueles que tendo podido ler, me pareceram mais relevantes para a consecu¢do do

presente estudo. Sendo que procurei ordend-los de forma cronolégica.

Em Platdo (427-347 a.C.) o jogo € entendido “...como melhor treino para o trabalho
futuro; (...) ajuda a perceber aquilo para que a crianga tem tendéncia e, por ultimo, na crianca

e no jogo ha qualquer coisa que os liga profundamente” (Santos, 1991, cit. Pires: 6).

No livro VII da sua obra Leis, Platao apresenta a ideia de educar através do jogo e

refere o prazer que nele se encontra. (cit. Fuentes, 2008: 2, nota de rodapé 2).
Por sua vez Aristételes (384-322 a.C.) ao tratar os vdarios aspectos do homem,

classifica-o “ em Homo Sapiens (o que conhece e aprende), Homo Faber (o que faz e produz)

e o Homem Ludens (o que brinca e o que cria).” (Aratjo, 2005, cit. Pires: 4).
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Rousseau (1712-1778), no Emile considera que brincar é a ocupacdo natural da
crianca, e que € no ambito da liberdade e espontaneidade, que o jogo veicula, que a

aprendizagem se processa.

Apontando para o cardcter de liberdade e de prazer de que o jogo, actividade lidica se

reveste Pais (1992:376) d4 conta que:

“...0 acto ludico corresponde a uma actividade desencadeada por forgas conscientes e ou
voluntdrias, praticada sem constrangimento de ordem exterior e/ ou interior € que se processa em

funcdo da necessidade do desejo ou da procura de prazer sensorial, emocional ou social.”

No dizer de Huizinga (1977), a actividade lidica, propria da crianga, é tdo antiga quanto
a histéria da prépria infancia, encontrando-se presente na cultura de todos os povos. Também
este associa ao jogo a ideia de liberdade e ambiente de alegria e entusiasmo que conduz as
grandes formas de vida colectiva como a cultura, a poesia, a musica e dancga, a sabedoria e a

ciéncia, entre outras.

Também Caillois (1990) ao analisar o jogo sob o ponto de vista cultural, indica que o

mesmo evoca facilidade, risco ou habilidade, descontrac¢do e diversdo, activando o espirito

de liberdade e a criatividade. (cit. Souza, 2006: 83)

No séc. XX Piaget, (1896-1980) construtivista e Vygotsky, (1896-1934)
desenvolvimentista procuraram compreender como € que a crianca € O jovem jogam,

explicitando o papel do jogo no seu desenvolvimento.

Ao valorizar o papel do jogo no desenvolvimento da inteligéncia, Piaget (1978) refere
trés estadios de evolugdo do mesmo: jogos de exercicio - estddio sensério-motor (0-18
meses); jogos de simbolos — estddio da representacdo ou pré operatério (18meses /2anos-5/6
anos); jogos de regras — estddio das operagdes concretas (5/6 anos-11/12 anos); jogos de
construgdo - estddio das operagdes formais; comecando pela manipulacio, passando pelo faz
de conta e indo até ao cumprimento de regras. Ocorre no terceiro estddio um desenvolvimento
das habilidades cognitivas, emocionais e sociais.

Sendo que para Piaget o desenvolvimento da crianga se realiza através da actividade

ladica.
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Vygotsky aponta a importancia do lidico para o desenvolvimento cognitivo e afectivo
da crianga, ao afirmar que ao jogar, a crianga revela estar acima da sua idade média, revela

possuir uma mente mais madura do que realmente tem. (cit. Pires: 14)

Freud (1906) aborda a importancia do jogo no desenvolvimento emocional da crianga e

realca o efeito catdrtico do mesmo. (cit. Santos 2004:17-18)

Também EriKson (1963) aponta a importancia do jogo no desenvolvimento da auto-
estima da crianca, uma vez que através dele, conhece a sua forma de pensar, o seu corpo, 0s

objectos e 0os comportamentos sociais. (cit. Santos 2004:19)

Pires e Pires (1992:379) apresentam a actividade lidica como criadora de prazer e

alegria que estimulam a elevados niveis de interesse e atencao.

Para Solé (1992: 461):

“...el juego estd en la base del desarrollo del ser humano, que recorre todos los estadios evolutivos
y que en cada uno de ellos la persona se divierte y ejercita con juguetes o juegos distintos desde el

estadio niflo al estadio adulto.”

Por sua vez Rubin, Frein & Vandenberg, (1993) ( cit. Pires: 12) dizem que:

“O jogo € promotor de particularidades relacionadas com o desenvolvimento cognitivo, tal como
a descoberta, a capacidade verbal, a producdo divergente, as habilidades manipulativas, a
coordenacdo de respostas, de forma a resolver problemas, os processos mentais e a capacidade de

processar informagdo.”

Segundo Neto (2000 cit. Guedes: 84):

“ 0 Jogo ndo é s6 um direito, € uma necessidade. Jogar, ndo deve ser uma imposi¢do, mas uma
descoberta. Brincar/jogar, ndo € sé uma ideia, ¢ uma vivéncia. O jogo nio é um processo definido,
¢ um processo aleatdrio. Jogar/ brincar, ndo é sé incerteza, ¢ uma forma acrescida de ganhar

seguranga e autonomia.”
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Ainda em Neto (2001) podemos perceber que a aprendizagem escolar realizada
mediante a actividade lddica promove a assimilacdo de conceitos e a progressdo para

aprendizagens mais complexas.

Por sua vez, Pessanha (2001) afirma que as criancas estimuladas através da actividade

lddica obtém maior sucesso e adaptacao escolar. (cit. Pires: 16)

Pelos autores apresentados, entre os quais pedagogos, psicélogos, filésofos,
antrop6logos e socidlogos, podemos perceber ja, como o conceito de lidico tém sido de
extrema importancia, no estudo do desenvolvimento do ser humano. Dando lugar, todavia, a
perspectivas divergentes que explicam o porqué de, ainda hoje, em pleno séc XXI, o jogo, a

actividade lddica se encontrarem, de certo modo, afastados do espaco, sala de aula.

Desta realidade dao conta Pires e Pires (1992: 382) ao dizer que:

“Apesar de psicélogos e educadores reconhecerem que a brincadeira tem um papel fundamental

z

no desenvolvimento da crianga, e que a finalidade da educagdo é assegurar o equilibrio desse
desenvolvimento; apesar de se reconhecer que a actividade lddica € a actividade mais natural e
mais espontdnea na crianga, e a que melhor responde pelas suas necessidades de afirmacao de si
mesma, apesar de se reconhecer que uma crianga que ndo brinca € uma crianga que tem problemas,

a necessidade de brincar s6 vai até as fronteiras da escola, sem nela penetrar.”

E os mesmos autores (1992:383) esclarecem que para Freinet (1986-1966), pai da
escola moderna, a educacdo deveria ser garantida pela forca do trabalho e nao pelas virtudes
do lazer. A crianc¢a deveria descobrir o prazer de trabalhar. Dai ele propor o “trabalho -Jogo”,

o trabalho que origine prazer e alegria.

Relativamente a importancia da actividade lidica, na formagao dos professores Onofre
(1994: 52) aponta “O desinteresse, sacrificio e alheamento (...) partilhados por um sector
significativo da populagdo escolar relativamente a sua educagdo.”

Indica o problema como resultante da dificuldade em transformar a escola num espago
cativante, capaz de realizar a articulacdo com o processo de socializacdo desenvolvido fora da
escola e aponta como possivel solucdo e provavelmente a medida mais importante para que a

escola possa reencontrar 0 seu protagonismo, a inovagdo de préticas educativas realizadas
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dentro e fora da sala de aula, no sentido de através delas conquistar o interesse, o empenho, o
gosto e a sua significacdo junto dos alunos.

Assim este autor coloca o professor em posicdo de destaque, como o interlocutor
privilegiado para desencadear e animar este processo junto de alunos, pais e comunidade. E,
propde que a actividade lddica seja atribuida énfase, dada a sua importancia no processo

educativo e de desenvolvimento do individuo em geral.

Situando-se num enfoque comunicativo do ensino das linguas, que mais ndo € que um
conjunto de pressupostos tedricos que visam repensar e orientar o ensino e aprendizagem
daquelas, colocando a ténica no processo cognitivo de constru¢do, Sonsoles, (1990) propde a
exploracdo da fun¢do lidica da lingua uma vez que a considera vital na relacdo comunicativa,

para através dela o aluno poder jogar, rir, criar, recear, obter liberdade e prazer, na aula de

lingua.
Também Piquier (2008:73) afirma que:

“As actividades ludicas, no ensino do espanhol LE, comecam a ser consideradas de extrema
importancia. (...) Praticar e conhecer jogos é imprescindivel no processo de ensino/aprendizagem
de uma lingua, dado que nos inicia, de um ponto de vista didactico, nas destrezas necessdrias na

sociedade actual, como o trabalho cooperativo, a negociacdo, a superacdo de dificuldades etc.”

Fuentes (2008:7) enfatiza a possibilidade de ‘“‘aprender jogando” na aula, para
apresentar o jogo como ‘“poderosa’ estratégia de aprendizagem, um recurso de
apresentacado, revisao e reforco de temas e conteidos; recurso para aprender e praticar em

lingua todas as destrezas; recurso para praticar vocabuldrio, desenvolver a expressdao

escrita e oral.

Desta breve resenha se pode inferir, da importancia, das vantagens e potencialidades da
actividade ludica, jogo no desenvolvimento e aprendizagem da crianca.

Entdo, porqué nao fazer uso desta poderosa ferramenta, no espago aula?
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3.0 Manual Mediador de Sucessos

Qualquer docente, com alguns anos de trabalho, percebe que o manual escolar foi e
continua a ser uma referéncia para alunos, pais e professores.
O manual constitui e constitui como que o passaporte para o sucesso.

Alids, € com esta convicgdo que:

e O professor analisa e elege o Manual que lhe parece ser o mais adequado aos
conteddos programéticos, o mais correcto cientificamente, o mais equilibrado a idade
mental dos seus alunos, o mais econdmico para a carteira dos pais, 0 menos penoso

para as costas dos alunos..., precioso auxiliar de trabalho;

¢ O pai despende uma quantia significativa do seu saldrio na aquisicao do mesmo;

e A crianca olha, no inicio do ano, o novo manual, que encerra a novidade, representa
uma nova etapa da sua vida, abre a porta ao sonho de um novo ano, a novos

conhecimentos.

Sao estas convicgdes, que permitem ainda hoje, manter o manual como referéncia.

Todavia, o Plano Nacional de Leitura (PNL), tendo como principal objectivo melhorar os
niveis de literacia dos portugueses, procurando colocar Portugal a par dos seus parceiros
europeus e destinando-se a gerar condi¢des que permitam aos portugueses atingir niveis de
leitura que lhes permitam sentir-se aptos a conviver com a escrita, em qualquer situacdo da
vida e lhes permita interpretar a informacdo disponibilizada pelos meios de comunicagdo
social, ter acesso aos conhecimentos da Ciéncia e deleitar-se com as grandes obras literdrias,
veio legitimar outras leituras, que a par das recomendadas, nos programas, podem ser levadas
ao contexto pedagdgico.

De facto, e a par das novas tecnologias, o manual embora considerado um mediador e
um artefacto cultural, na escola do séc. XXI ndo pode constituir, a Unica ferramenta de

trabalho na sala de aula.
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Embora a Portaria n.° 1628/2007de 28 de Dezembro, que determina os procedimentos
inerentes a escolha dos manuais, refira a lista de divulgacdo dos manuais escolares
certificados, é evidente que ndo existem manuais perfeitos, pelo que o manual ndo pode, de

modo algum, ser o tnico sustento da pratica pedagdgica.
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3.1.0 Ludico no Manual de Portugués LM

Sendo meu objectivo analisar um Manual de Portugués LM (Lingua Materna) na
perspectiva da temdtica proposta para a presente dissertacdo, encontrei entre 0s VArios
manuais para o sétimo ano, um com o qual nunca tendo trabalhado, me pareceu interessante
analisar uma vez que contrariamente ao que ¢é habitual, propde de forma explicita, nas
diferentes unidades, e na sequéncia das jd habituais actividades de compreensdo leitora,
actividades de funcionamento da lingua, actividades de expressdo escrita e ou oral,

actividades ladicas.

O Manual de que falo é um dos manuais da Porto Editora para o 7° ano de Lingua
Portuguesa, sendo suas autoras Fernanda Costa e Luisa Mendonca ¢ tem como titulo Com

Todas as Letras tendo a primeira edicao surgido em 2002 e é com esta que trabalharei.

Procurarei, nesta sec¢do, apresentar de forma sucinta, o modo como o referido se
encontra estruturado para em seguida analisar, ndo todas as propostas lidicas apresentadas

pelo referido Manual, mas apenas aquelas que me pareceram mais interessantes e pertinentes.

O Manual encontra-se organizado em quatro unidades.

A primeira, Unidade 0 sob o titulo Actividades preparatorias.

A segunda, Unidade 1 com o titulo Narrativas e outros textos e apresenta, no final,
como projecto de trabalho: Um programa radiofénico.

A terceira, Unidade 2 nomeada Poemas e outros textos propde, no final, como
projecto de trabalho: Um recital de poesia.

A quarta, Unidade 3 intitulada Pegas de teatro e outros textos aponta como projecto

de trabalho: Vamos ao teatro.

Ao que se segue uma seccao denominada Oficina de escrita que apresenta dezasseis

propostas diferentes de escrita criativa.
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A primeira unidade subdivide-se pelas teméticas: 1.a) O dia-a-dia na escola; 1.b) Em
familia; 1.c) E viva a amizade!; 1.d) Quem gosta de mim?... ; l.e) Her6is... ; 1. f) Vidas
diferentes; 1.g) Comportamentos e tormentos; 1.h) Sabedoria popular; 1.i) Contos e Projecto
de trabalho.

Nao apresentando a segunda e terceira unidades qualquer subdivisao.

Propondo, este Manual, para possivel leitura e estudo sessenta e trés textos, seguidos
de actividades de compreensdo leitora, actividades de funcionamento da lingua e actividades
de expressdo escrita e ou oral. Apds quarenta e um destes textos seguidos das actividades
descritas, surge o convite a realizacdo de uma actividade ludica, com a pergunta: Queres

jogar?

Confesso que ao folhear o citado me senti atraida pelo simples facto de a questdo
formulada ser apresentada a cores destacando-se assim das demais actividades e € claro pelo

facto de a mesma constituir um apelo ao jogo.

Na impossibilidade de analisar todas as actividades sugeridas, procurei agrupa-las pela

proximidade estrutural e ou conteidos gramaticais ou lexicais que se propdem trabalhar.

Quanto ao ndmero de actividades apresentadas, a estrutura ndo € idéntica, uma vez
que, no préprio Manual as sugestdes sao também distintas, havendo mesmo actividades que

sdo unicas. Assim o nimero de exemplos que seleccionei para cada grupo € varidvel.

Passo a referir os grupos que elaborei:

1. Actividades de completamento de espacos em branco, jogos de palavras, silabas,
letras;

Jogos do tipo quebra-cabecas (normalmente adaptadas de um Jornal);

Jogos de interacgao;

Jogos de criatividade, actividades de escrita criativa;

Jogos com o diciondrio;

Jogos com textos/provérbios, definicoes;

Jogos com trava-linguas;

® NS0 A wDd

Leitura de Imagem para descobrir palavras com o som ch (escrito com ch ou x)
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1. ACTIVIDADES DE COMPLETAMENTO DE ESPACOS
BRANCO, JOGOS DE PALAVRAS, SILABAS, LETRAS

I_Oize es jogar?

1. Completa com as consoantes adequadas estas palavras que con-
tém as cinco vogais. Pode haver mais do que uma solugao!

P FUL- [AQ 1. % REUNIAQ
# UTILIZAREMOS
Wil il | B i 0 UNIFICAREMOS
# AU__E_ |0 + PAUPERRIMO
rE eres joga ?

1. Como se escrevem as palavras seguintes: com & ou corm i?

. . s : 1. discurso * irreal * esquisito ®
d_scurso e |rr.7a|‘ . esoiu sito = pr_ vilégio B clipse Derviin = Rullgee & Voalign
pont__agudo e indiscr &0 e agor_ano e« Mediterrdn_ o e do « indiscricio * acoriano *

cand__eiro « p__scina « folh__ar « merc__aria Vel ReTuED R cace i f ot
cina ¢ folhear » mercearia

2. Invertendo a posicao das letras de uma palavra podes construir
um anagrama.

Descobre um anagrama para cada uma das seguintes palavras:

a. [SIEIR][V][0
HEEnn

b. [SIOI[LIT][A]
HENN N

c. [CI[AIR][L][O][S] 2.a. V|[ERISI0]

: b. ALMOIE]
LI ] e. [CL[A]RI[0I[S]

rE eres jo.--a.?

1. O enforcado
Dividam-se em pares. O aluno A escreve a primeira letra de uma
palavra, substituindo as restantes letras por tracinhos. O aluno B
vai dizendo letras até conseguir adivinhar a palavra. De cada vez
que o aluno B pedir uma letra errada, o aluno A vai construindo
uma forca, seguinda esta sequéncia:

SEIEIEIEIE]
: 8 9

EM
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l_Qlue es jogae?

1. Anagramas
Constréi um anagrama relacionado com teatro para cada uma das
seguintes palavras:

a.[T]o]c]A b.[cTO[R[T[A] c.[ploJL[C]A] 'EEIIE
B R N O

[T[A
T[O[R]
L|C|A
L[C
-?E?Eﬂ
d[p[oJu[P[A] = I IM|A LTPIo;
AW
MA[R]

= A[P]
NEEEE el

[T[O[C[A
A[CITIO]
C[O[R]
[A[C]T]
A

1.
a
b.
.
d

=

r&;e es jog:;az‘?

1. De preto a verde
Para ir de PRETO a VERDE, ha que mudar uma letra em cada
linha, de maneira a formar uma nova palavra. A letra a mudar € a
gue se encontra dentro do rectangulo.

PR T[O
. L l:l ® -
:i e [ - -
o | o ([ ] » | » 1. De preto a verde.
i A SIAETS
j LI} =} -1 GIR|A[T|O!
- L ] L ] [ 3] G R I -— or
s | o L] & | o G|R T g
® ° . ° G U T
] M| U TIA}
NN M/ U[R|T A
L R R | CIU[R[TIAR
BEA A C|ER|TIA
ClE|IR|TIO
SN . VIE[R[T O
V| E|R|IDIE V| E|R|TIE.
VIE|R|D E

in Expresso

I-O.ue es jogaz’?

1. Encontra a designacdo genérica para cada uma destas séries de
palavras, conforme o exemplo:

o . 1. O objectivo ¢ a indicacdo de um

a. amor = 6dio « medo « alegria = sentimento hiperonimo para cada série de

b. Inglés « Francés - Castelhano « Alemao Pl
) o ) b. Lingua
€. navio « traineira « bote - iate
. Embarcacio

d. rim = coragao « pulmao = figado d. Orgio

e. hepatite « sida « variola » pneumonia e. Doenca
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I-Que es jogar?

-

. Palavras tabu

Eis as regras de outro jogo que vai pdr & prova a tua capacidade

de expressao:

a. Divide-se a turma ao meio, em duas equipas.

b. Alternadamente, um membro de cada uma das equipas recebe
uma carta onde esta escrita uma palavra para a sua equipa adi-
vinhar, bem como as palavras tabu, isto €, as palavras que ndo
pode usar na sua explicacdo.

¢. Ganha a equipa que mais palavras acertar.

Exemplo:

Exemplo de explicagdes
que podes dar sem usar

1.No jogo “Tabu” podem ser
encontradas centenas de cartas
com as palavras a definir e as
respectivas palavras tabu,

Eis alguns exemplos:
Bigode: barba, cara, pélos, labios,
homem.
Polvo: tentdculo, lula, tinta, ven-
Losas, mar,
Fogao: cozinha, ume, gis, comi-
da, forno.

Triciclo: trés, veiculo, mota,
crianga, rodas.
Representar: actuar, papel, inter-
pretar, lugar, sim-

bolo.

Tenda: circo, escuteiros, dormir,

Maca | Palavra que deve seradivinhada s palavras tabu: acampamento, campo.
e « £ redonda e tem semen- Viagem: avido, passear, férias,
vermelha " " 1es no meio. deslocacio, aventura.
| | Palavras tabu . " At
tarte 7 + Pode-se comer crua, Camisola: 13, interior, roupa,
A (ndo podem ser usadas na explicagao) cozida ou assada. %
reineta : vestir, cabeca.
| s = Guilherme Tell acertou
e 22umo. numa com & sua seta.

[Continua na pag. seguinte.)

2. De uns livros cairam varias palavras. Associa-as a cada um destes

livros, considerando os respectivos titulos.

< e \a &7
) 3 e ST
@Q' o Jla 4e° s e ke
(\c_,’bg ) peSC‘ana ® =7 o an
© o jmpério . @ in A
remo & aquatico & Goncg  get®

fujo

venho
véem
[4-lo-ei
jornalista
cabra
lencois

. amanhecer
lunar

~Fempap oo

N

. “Lobos de Mar™: agua, remo,
areia, odisseia, aquatico, pesca-
ria, pérolas, vela, embarcagao.
“A voz dos Deuses™: guerra, men-
sageiro, império, céu, poder, vin-
ganca, reino, destino.

Interpretacao:

Com este tipo de actividades motivar-se-4, desde logo a ateng¢do concentragdo, treinar-
se-4 a expressdo oral e escrita, e poder-se-4 rever nocdes do funcionamento da lingua
como, vogal e consoante, anagrama, classe de palavras, hiperénimo e hipénimo, bem

como o alargamento vocabular e a aplicacdo adequada do conhecimento em situagao.
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2. JOGOS DO TIPO QUEBRA-CABECAS
E;;e es jog;aa?

1. TriAngulo de letras
Coloca na primeira quadricula uma letra, conforme o enunciado.
Depois, vai aumentando uma letra & palavra anterior, no principio,
no meio ou no fim, de maneira a formar as palavras corresponden-
tes aos enunciados.

Enunciados
. Abreviatura do autor.
. O gue se respira.
. Pedra de altar.
. Preposicao.

1 [ ]
2
3
4
5. Embaracara (fig.).
6
7
8

=

T 1]
.

e

-

!
. Lancara mao a. T

. Fizera sermoes.
. Fabrica de pregos.

00 N OO BWN
T
i (O [
P
| |
1

\
F

Hh

HEN

-

-

| o| oo o|>|>|>

Q0 N OO e W N

xu‘:nmrn):u:c

[m|m o> = >

| O Q| > = >
-

in fornal de Noticias (adaprado)

r(-l,re es jOj-;éa-f?

1. As letras nao repetidas
Preenche os rectangulos A e B com palavras de 4 letras, de acor-
do com os respectivos enunciados. Cada solucédo B repete duas
letras da solucdo correspondente do enunciado A, devendo as
outras duas nao repetidas ser colocadas nas colunas finais para
formar verticalmente um conhecido provérbio.

ENUNCIADO A A B 1. Provérbio:

1. Cubro. 2. Cachago. 3. Costume, 1 \‘ 3—1' ] T Pouco ddi 0 mal alheio.
4. Trituras. 5. Domestica. 6. Elevado., 2| | 2] | L A B
7. Alianca. 8. Encontre. 9. Juizo. i i - —+— 1[r[alp]o]1[T[E[a]r] [r|o]
ENUNCIADO B 5_ 5 T Z_NPCA2TINA V| C]|
s : . o 3|M D
1. Méaquina que fabrica tecidos. 6 6 & m g 'IJ : s ﬁ%ﬁ %T
: = — B 4
2. Banheira. 3. Aborreca. rAE I I | B e
i : 8 8
4, gransgmam 5;% Esta em Eharzaz. . i || 6[alL|T|o|e [L[u[T[o] a]L]
6. Combato. 7.. ecuso. 8. Cavigade. | i 7 [aln[e[L]7 [n[€[c|o] [a]L]
9. Grupo musical, geralmente de g [alc|nlE|s [clo|v|a| H[E
estudantes. in Jornal de Noticias, 03-10-94 (adaptado) 9 |1[1[n]o]o [T]u n[a| [1]o]

Interpretacao:

Promovendo a atencao e a concentragao, estas actividades permitirdo, de forma lddica, um
alargamento de vocabuldrio, jogar com as palavras e com conhecimentos da lingua

anteriormente adquiridos.
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3. JOGOS DE INTERACCAO

r-e sj'._a?

1. Cadeia associativa
Um de vos diz uma palavra. Seguindo uma ordem preestabeleci-
da, todos os outros, a vez, vao dizendo palavras que se associam
com a anterior, estabelecendo uma cadeia associativa.

Exemplo: livro, leitura, ler, dculos, oftalmologista, médico, ...

A cadeia ndo pode ser interrompida, sendo eliminado gquem nao
responder de imediato.

2. Quem é guem?
Um aluno pensa numa personagem bem conhecida de todos (da
televisao, da radio, do cinema, da literatura, da politica, do despor-
to, da cidade, da escola...).
Um de cada vez, os colegas fazem-lhe perguntas. As respostas so
podem ser “Sim” ou “Nac".

Exemplo:

P. - E homem? P. — Nas paginas desportivas?

R.- Sim. R.—Sim.

P. — Trabalha na televisao? P. — E jogador de futebol?

R.— Nao. R.— Sim.

P —Eum politico? P. —Joga num clube portugués?

R.- Néo. R.— Nao.

P. — Aparece nos jornais?

R.-Sim. Solucao: Luis Figo
Interpretacao:

Com estas actividades promover-se-4 a interactividade do grupo turma, atencdo,
concentracdo, rapidez e assertividade de resposta, treino de campos semanticos e

conhecimentos culturais e alargamento vocabular.
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4.JOGOS DE CRIATIVIDADE, ESCRITA CRIATIVA

Escreve um texto em que as palavras aparecam por ordem alfabética.
Exemplo:

Andava Bela cantando e dancando, enquanto Filipe gramava a horrivel inglesa, janota
mas linguaruda. Manuel navegava para oeste, porque queria realizar um sonho: tornar-se
um verdadeiro xerife zeloso.

l_O uyeres jogar ?

1. Diverte-te criando historias (“mudas” ou nao) com outros sinais
de transito.

Amada Carla:
2 Yivo 2 procura dum olhar, dum sorriso,
A vogal proibidé ' duma palavra tua. Mas tu, minha malva-
da amada, ignoras as minhas slplicas.
Contudo, ndo abro mo da minha pai-
xdo. Na manhd dc dia quatro, vou cantar
a tua porta. Esté a cocal
Mil abracos do

Imagina que queres declarar o teu amor a
alguém, mas essa pessoa embirra com a
letra "e"”. Tens de escrever-lhe prescin-
dindo dessa vogal, num minimo de cinco

linhas.

Lufs Candrio
Exemplo:
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6 Expressdes idiomaticas

O pai do Jodo repreende-o pelos fracos resultados escolares.
Redige um breve texto narrando esta situagdo e em que utilizes obrigatoriamente as

seguintes expressoes:

ANDAR  CaM A CABECAJL
NO AR

Interpretacao:

Permitir-se-4 com estas, que o aluno estruture mentalmente as suas ideias e as reproduza
através de imagens, ou texto escrito contando uma histdria, seguindo determinadas indicagdes

e aplicando conhecimentos adquiridos.
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5. JOGOS COM O DICIONARIO

I_Q;;)%e es jogar ?

1. A familia da palavra chorar & muito numerosa. Indica, pelo menos,
cito palavras (com a ajuda do dicionario descobri-las-as em trés
tempos...).

2. O que é gue acontece quando alguém:

a. faz chorar as pedras da calgada?

b. chora a morte da bezerra?

¢. chora como uma Madalena?

d. chora como um bezerro desmamado?
e. chora lagrimas de sangue?

. Choradeira; choradinho: chora-
do; choramingio; choramingar;
choramingas; choramingueiro;
choraminguento; choramingui-
ce; chorido; choricas; chorincas;

=

Apresenta uma resposta divertida para cada uma destas perguntas.

chorincar; choro; choroso.

I—"‘:e es jogar ?

1. (N+7)
Este jogo exige apenas um dicionario e consiste em escrever um
breve texto (uma noticia, uma anedota, uma receita...) do seguinte
modo: substitui-se cada um dos nomes (N) presentes no texto (a

excepgao dos nomes proprios) pelo sétimo (7) que aparece no
Atengao:

dicionario a seguir aquele que se quer substituir.
Observa o exemplo:

A minha mde, talvez para eu lhe perdoar, deixou-me convi-
dar o Jodo para a festa dos meus anos, ou entio foi por o Jodo
se ter tornado o berdi do dia l1a em casa.

(Primeiro paragrafo do texto da pag. 77)

O meu maestro, talvez para eu lhe perdoar, deixou-me con-
vidar o Jodo para o festeiro das minhas anodoncias, ou entio
foi por o Jodo se ter tornado o herpes do diabo 14 em casaco-
-de-couro.

*Se o nome muda de
género ha que fazer as
concordancias necessa-
rias.

«Se 0 nome nio aparece
no dicionério, escolhe-se
0 primeiro gue apareca no
lugar onde aquele deveria
estar.

+ Em vez de nomes podem
ser substituidos verbos
(V) ou adjectivos (A),
dando lugar a (V + 7) ou
(A+7).
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G:se es jogaf?

1. Jogo com dicionario (i)

Cada aluno procura, num dicionario, a definicdo de uma palavra a
sua escolha (devera ser um vocabulo mais ou menos corrente).
Seguidamente, & a definicdo & turma, que deverd descobrir a
palavra correspondente.

Exemplo:
Abertura na parede de um edificio, com a fungdo de nele deixar
entraraluz e o ar.

Solugéao: janela.

2. Jogo com dicionario (II)

Este jogo é semelhante ao anterior, s6 que agora a tarefa consiste
em fazer descobrir uma expressao idiomaética, substituindo verbos
e nomes pela sua definigdo.

Exemplo:

Exprimir-se oralmente pelas partes médias salientes dos mem-
bros superiores correspondentes & articulacao dos bracos com 0s
antebragos, respectivamente entre 0s 05s0s Umero e clibito.

Solugéao: falar pelos cotovelos.

Interpretacao:

Com estas poder-se-a trabalhar a compreensao leitora, a no¢ao de familia de palavras, de

expressao idiomatica, a utiliza¢do do dicionério e alargamento vocabular

6. JOGOS COM TEXTOS

mr,::e es jogar

1. Dar forma ao poema
O texto que se segue é um poema que reproduzimas sem que se
distingam os seus versos. Copia-o tal como se escrevem os poe-
mas: verso a verso. Estes estdo agrupados em cinco estrofes
(guadras) e, em cada estrofe, ha dois versos que rimam.

O CONDESSA...

O condessa, condessinha, 6 condessa de Aragdo, venho pedir-te
uma filha que tdo lindas elas sio. Minhas filhas nio te dou nem por
ouro nem por prata. Uma foi para o Japdo, de viajar nio se farta.
Outra foi de submarino para as profundezas do mar, tem a paixdo
dos peixinhos, a ti nio te vai ligar. Outra foi para enfermeira, estd
na sala de operagdes, se a quiseres abragar levas duas injeccées. Tio
contente que eu vinha, tio tristc me vou achar. Nas raparigas de
agora ninguém consegue mandar,

Luisa Ducla Soares, in Vinte ¢ Cinco (CD), Bando dos Gambozinos
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raue es jogar?

1. Poemas misturados

Os versos que a seguir apresentamos pertencem a dois poemas
("A Enguia” de Carlos Pinhdo & “A Pulga” de Leonel Neves) e

estao misturados, em desordem.

" Que pouco se vé
'\ Aenguia

. F este animal
Que fez dieta.
Tao esguia

E muito se sente.

Gt - 5 Sl

Um ponto somente
E a baleia pateta

Tenta reconstituir os poemas, orientando-te pelos titulos, pelo
sentido e pelas seguintes pistas:

# Ambos sd0 compostos por quatre versos.

+# Um apresenta o seguinte esquema rimatico: abca.

+* O outro combina as rimas assim: aabb.

IEue es jogar?

1. Lé esta anedota:

A professora de Inglés ensinou na aula trés novas cores: green
(verde), yellow (amarelo) e pink (cor-de-rosa). Em seguida, pediu aos
alunos que, em casa, escrevessem uma pequena composi¢io que
incluisse as trés cores.

No dia seguinte, o Luisinho leu:

— “Levantei-me da cama que tem lengdis pink, olhei para a relva
que era green e para o sol que era yellow!”

— Muito bem — disse a professora. - E tu, Jodozinho?

— “Peguei no meu carro pink e cheguei aos semdforos que ficaram
yellow. Quando passaram a green fui embora.”

= Muito bem — disse a professora. — Agora tu, Zezinho, que é que
escreveste?

- Senhora professora, estava em casa a jantar e tocou o telefone:
green, green...; levantei o auscultador ¢ disse: yellow, yellow...; como
ninguém respondeu, pink, desliguei.

1.1. No seu texto, o Zezinho transformou as trés cores em:

—verbos ]
- onomatopeias ||
—interjeicées [

(Assinala as respostas correctas.)

. A ENGUIA
A enguia
130 esguia
¢ a baleia pateta
que fez dieta.

APULGA

Um ponte somente
¢ este animal

(ue pouco se veé

€ muito se sente.

=y

1.1. Green e pink foram transfor-
mados em onamatopeias, imi-
tando o ruido do toque do
telefone e do auscultador a
pousar, respectivamente; yel-
low corresponde  interjeicdo
de invocacio/chamamento
“alo”.
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Interpretacao:

Com estas poderdo os alunos fazer revisdo de no¢des como classes de palavras: verbo,

onomatopeia e interjeicao.

Poder-se-4 também trabalhar a compreensao leitora, a nocdo de familia de palavras, a

utilizacdo do diciondrio, o alargamento vocabular, a reformulacdo textual e nocdes de

versificacao.

7.JOGOS COM TRAVA —-LINGUAS

ﬁ eres joga 7

1. Para treinares a tua diccdo nada melhor do que “destravares” a lin-
gua. Decora e diz sem te enganares estes trava-linguas:

Um senhor que tinha tinha Esta burra torta trota,

Pediu a outro que nio tinha tinha  Trota, trota a burra torta,
Que lhe tirasse a tinha; Trinca a murta, a murta brota,
Dava-lhe tudo quanto tinha. Brota a murta ao pé da porta.

Luisa Ducla Soares (rec.), Destrava Linguas, Livros Horizonte, 1988

Interpretacao:

Com esta trabalhar-se-4 a dic¢ao, ja que de um trava-linguas se trata.
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8.LEITURA DE IMAGEM

I_Que es joqar?

1. Descobre nesta ilustragao pelo menos dez imagens cujas palavras
contérm o som ch (escrito ch ou x).

1. chuva; chover; chinés; chapéu;
xaile; chdvena; chd; xicara;
xadrez (xeque-mate); caixa; cai-
xote; fechadura; chave; xilofone;
axadrezado (o chdo); chdo; chi-
nelas.

Interpretacao:

Com esta treinar-se-4 o som “ch” e as diferentes grafias para o mesmo.

Em suma, com todas estas sugestdes lddicas, poderd o docente, em articulagdo com os
contetidos programadticos, rever conteudos, treinar diferentes destrezas, procurando tornar a

trabalho do aluno, no espaco sala de aula, prazenteiro e motivador.
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3.2.0 Ludico no Manual de Espanhol LE

A semelhanca do efectuado para o Manual de Portugués LM tentarei realizar uma
reflex@o sobre o Ludico no Manual de Espanhol LE

Também no caso do Manual de Espanhol analisarei um Manual de sétimo ano, na
perspectiva do tema proposto para a presente dissertacao.

Encontrei entre os varios manuais que possuo para o ensino da Lingua Espanhola
(LE), um que ja tendo sido adoptado nas nossas escolas para o sétimo ano, nivel inicial, me
pareceu interessante analisar uma vez que propde de forma explicita, em todas as unidades, e
na sequéncia de actividades de compreensao de imagens, de compreensdo auditiva associada a

técnica de Closer, expressao escrita e ou oral, actividades lidicas.

Trata-se de um Manual da Espasa Calpe ¢ de acordo com o Plano Curricular do
Instituto Cervantes, Es espaiiol 1, nivel inicial com a direc¢do linguistica de Santiago de
Alcoba da Universidade Auténoma de Barcelona e a acessoria linguistica e metodoldgica

de José Gomez Asencio e Julio Borrego Nieto da Universidade de Salamanca de 2001.

Procurarei apresentar de modo breve a forma como o referido Manual se encontra
estruturado para em seguida analisar, ndo todas as propostas lidicas nele apresentadas, mas

apenas aquelas que me pareceram mais interessantes, mais pertinentes e apelativas.

O Manual encontra-se organizado em quatro blocos cada um subdividido em trés
licdes com os seguintes temas:
O primeiro bloco, * En relaciéon con los demas”
1. “ Tomar contacto con la lengua y los compaiieros”,
2. “Identificar a las personas”,
3. “Actividades y aficciones”.
O segundo bloco, “En relacion con tu entorno”
4. “Deletrear”,
5. “El barrio y la comida”,
6. “ Ir de compras”.

O terceiro bloco, * En relacion con la realidad”
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7. “ Acciones cotidianas”,
8. “Espectéculos”,
9. “Relaciones Sociales”,
O quarto bloco, “En relacién con el tiempo”
10. “Acciones en el pasado y biografias”,
11. “Las experiencias y los recuerdos”,

12. “Hacer planes y viajes”.

Apresentando, este Manual, em cada licdo exercicios e actividades agrupadas nas
seguintes seccoes:
En portada, onde se apresenta o tema;
En Escenas, para praticar as fun¢des comunicativas;
En Primer plano para praticar gramadtica e vocabuldrio;
En Recursos para consultar os principais temas gramaticais e funcionais da li¢ao;
En La lengua es un juego, oferece “una manera lidica y divertida” de rever contetidos
1éxicos e gramaticais da li¢ao;
En La Lengua es un mundo, oferece a oportunidade de conhecer a realidade cultural do
mundo que fala espanhol facilitando a possibilidade de comparagado cultural,
En Evalucion, proposta de exercicios que possibilitam ao aluno avaliar os seus progressos na

aprendizagem do Espanhol.

E entio na sec¢io La Lengua es un juego que sdo sugeridas vérias propostas de
actividades lidicas entre as quais podemos encontrar:

1. Bingo,

2. Sopas de letras e crucigramas,

3. Exercicios com espacos em branco para completar,
4. Letras para ordenar,
5

Jogos com perguntas para responder.
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1. BINGO

15 iJugamos al bingo! Escoge nueve nimeros del uno al treinta y escribelos
O en el cartdn de bingo. Después escucha el audio y... (SUERTE!

Interpretacao:

Com o Bingo, (segundo a classificagdo do MCER no seu capitulo sétimo) jogo de
lingua de caricter social, serd possivel a consolidacdo dos nimeros, poder-se-ao
treinar a compreensdo auditiva, a aten¢do e a concentragdo, a assertividade e a

interaccao social.

2. SOPAS DE LETRAS E CRUCIGRAMAS

16 iBusca entre las letras ocho &

paises donde se habla espaiiol! A@l 2l ol 1 0) L
LislclE]lA |cleldl@
RIYJUIR|U|G]ULA | Y
BILIA|lY|M|L|BJEILE
OIN|D|Q|C|H|I |L|E
LI{S|[O|E|U|[B]|L|T|S

JHE 1 {P|{R|E|B|V|W|N]|P

Ak viTiT|PIA]X|RIEITA

— I JPIR}] |O|s ety IN

i AlRIGIEINITEII TN A
o
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12 Encuentra once diferencias entre los dos dibujos y escribe los nombres
de los objetos que cambian en las casillas de abajo.

R 1]
[ [T [ |Aln

S| |f

& a
[Ir] [A

C d |

ENENNIN

E| |e

Llaf [ [[]]] .
[ [a] o

s[ ][]

14m iQuieres conocer al autor del poema!?
Lee su biografia y completa el crucigrama.

Nuestro autor es un poeta espafiol, probablemente, junto con Lorca, el
poeta mds leido. Nacié en Sevilla en el afio 1875, pero muy joven fue a
estudiar a Madrid. En 1893 publicd sus primeros escritos en prosa y en
1901 aparecen sus primeros poemas. Su primer libro fue Soledades,
publicado en 1903.En 1912 publicé Campos de Castilla, su obra mds
conocida. Durante los afios veinte escribid, junto con su hermanc Manuel,
obras de teatro de mucho éxito. En 1927 fue elegido miembro de la Real
Academia Espafiola de la Lengua. Cuando acabd la guerra civil, se exilid.
Murié en el pueblo francés de Colliure en febrero de 1939.

1 ;De qué nacionalidad

es el autor del poema?
2 ;Cudl es el nombre 1 3 5
de su hermano? 2T ] 8
iCémo se llama quien 5 — I
escribe poesias?
;Qué otro poeta se :
menciona en el texto? N O] }M C | H
jDdnde nace!?
jCémo se llama 1 —
su primer libro? g -
7 ;De ddnde son los

campos que dan titulo

a su libro de 19127 _
8 ;Ddnde estudic? =1
9 En qué pueblo murié e

en 19397 &\ .

N
©

5w

(o) %]
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Interpretacao:

Embora sendo jogos de lingua de actividade individual (segundo a classificacdo
sugerida no MCER, capitulo sétimo), permitirdo a consolidacdo de conhecimentos lexicais ou
outros, a motivacdo a atengdo e a concentracdo, ao treino da expressdo escrita e oral e a

rapidez de leitura.

3. EXERCICIOS COM ESPACOS PARA COMPLETAR

14 s quieres jugar so6lo necesitas una moneda
y tus conocimientos de espafol.

Estas son las reglas:

Coloca una pieza de papel en la casilla de salida y lanza la moneda:

= Si sale cara, adelanta hacia la derecha.

= Si sale cruz, adelanta hacia la izquierda.

= Si contestas, avanza.

= Si no sabes la respuesta, cambia a cualquier pregunta del mismo nivel.
= Si no te quedan preguntas repasa la seccién Recursos.

Sencillo, jno?

SALIDA

1 Usa el imperative: (COMER) _______ t4. 12 Lla nevera ___ (;hay o estd?)

2 ;Quieres (VENIR) ___al cine? en la cocina.

3 Nosotrosya ____ (VENIR, 13 Tengo que dar este libro a Luis,
pretérito perfecto) 14Si (VENIR, &) __________ avisame.

4 Imperativo: (SALTAR) td. 156l (;es o estd?) cansada.

5 jTe(APETECER) ____ tomaralgo? 16 Imperativo y pronombre: (TRAER, tu

6 Tu__ . (PENSAR, presente) /lasnaranjas/fami) .

7 Imperativo: (VENIR) 17 Vosotros (LLEGAR,
vosotros. pretérito perfecto) tarde.

8 Ellos . (DORMIR, 18 Imperativo y pronombre: (DAR, 14 / la
presente) carta-aiAna) e w0

9 Tengo estudiar mucho. 195Si (IR, 1) al cine

10Yo ___ . (PODER, presente) lldmame.

11 Imperativo y pronombre: (DEJAR / el 20 Imperativo y pronombre: (SUBIR,
coche / a mi / vosotros) ; vosotros / el periddico/ami) .
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d s Con las pistas que te damos seguro que completas esta poesia.

huellas « andar « camino « mar

Caminante, son tus

el , ¥ nada mds;
caminante, no hay caming,
se hace camino al

Al andar se hace camino,

y al volver la vista atrds

se ve la senda que nunca
se ha de volver a pisar.
Caminante, no hay camino
sino estelas en la

Interpretacao:

Nos exercicios com espagos para completar poderdo ser testadas as destrezas
de expressdo escrita, atencdo e concentracdo, aquisicio dos conhecimentos, compreensao

escrita e ou textual e por vezes de imagem.

4. LETRAS PARA ORDENAR

9 Rellena esta rueda con los nombres de los productos de los dibujos.
iFijate! El final de una palabra puede ser el principio de la otra.
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12 Ordena las letras,y descubre el nombre de un deporte que ya conoces.

tesonoblac

Interpretacao:
Nos jogos com letras para ordenar poder-se-d4 trabalhar a expressdo escrita e a

ortografia correcta das palavras, bem como a atenc@o concentragdo, a rapidez e assertividade.

5. RESPONDER A PERGUNTAS

g [ Un poeta del siglo xIx creé un cuestionario al que llamaba
El retrato interno. Es muy sencillo, sélo debes contestar
a las siguientes preguntas:

- jQué cualidades prefieres en el hombre?
- Y en la mujer?
- iCuUdl es tu ocupacidn favorita?
- jCudl es tu color favorito?
- Y tu flor favorita?
- Si no fueras td, ;quién te gustarfa ser?
- ;Quiénes son tus autores favoritos en prosal
- ;Y tus pintores y musicos favoritos?

- jQuién es tu héroe favorito de novela?

- jCudl es tu comida favorita?, ;y tu bebida?
- jTienes un nombre favorito?! ;Cudl!
- ;Cudl es el objeto que menos te gustal
- ;Qué personajes de la historia odias mds?
- ;Cudl es tu estado de dnimo actual?
- ;Cudl es tu frase favorita?
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11 Para descubrir el camino de vuelta a casa debes responder
a estas preguntas. Si no las recuerdas puedes consultar
la seccién Recursos.

Completa: Yo (PENSAR)
(Qué palabra falta? Este, ese, s
Completa la serie: Primero, . tercero.
iQué es esto? W on e B e

(Cémo se dice “3.°"7 _ L
Completa: @ ;Cudl es tu coche? . . __coche es éste verde.
;Qué palabra falta? _ __, esos, aquellos.

(Qué es esto? :
Completa: Ella (QUERER) ___

10 ;Cudndo se toma el postre, al principio o al final de lacomida?____
11 Utiliza la palabra apropiada: Mira ____ __ drbol de aquf.

12 ;Qué es esto? g o

13 ;Cdmo se dice "9.*7 o

14 ;Qué es esto? iﬁ_’

O 00N U &N WN =

15 Utiliza la palabra propiada: Mira__ drboldeall
\2; 900

Interpretacao:

Nos jogos com perguntas para responder se poderdo testar conhecimentos gramaticais,
lexicais, culturais e afectivos a expressao escrita e oral e até a compreensado escrita e por vezes
de imagem, a atencdo, a concentracdo, a assertividade, a rapidez de pensamento e a

capacidade em cumprir regras.
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Em sintese, de forma lidica, com prazer e a alegria, poderdao os alunos treinar as vérias
destrezas linguisticas, interiorizar e consolidar conhecimentos, resultando daqui uma maior
motivagdo para o estudo da lingua. Tanto para professores como para alunos o resultado sera
positivo.

Serd, no entanto, pertinente lembrar que apesar de todas as vantagens que o lidico
apresenta serd necessario, que o docente mantenha a sua postura de orientador, facilitador,
guia. Serd necessdria também uma correcta adequacao do jogo ao nivel de conhecimento dos
alunos, bem como a sua idade e interesses. O professor devera estar consciente da utilidade
pratica da actividade que vai propor bem como dos conteidos e destrezas que esta activard

junto dos seus alunos.
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CAPITULO 11

4. A Pratica Pedagogica

Na escola EBI Jodo Roiz, foi-me atribuido, no inicio do ano lectivo, o seguinte

horério:

gp-Untis 2009 Horario 2009/2010
1

HELENA ALMEIDA

EBI Joao Roiz

04.09.09

P-6000 Castelo Branco Pro1C

HELENA ALMEIDA

35.000 (Lectivas+Nao Lect) - 35.000 (Obrigater

Pude entdo constatar que me caberia trabalhar com sete turmas, duas de oitavo ano,

000

1% O

Segunda Terga Quarta Quinta Sexta
830
ey 9C ESPANHOL
9.5 42 BA ESPANHOL
10.00 36
by o DELEGADO DE DISCIP QCUR.TEWP ESC
" 9F FORMAGAQ CIVICA 9F ESPANHOL suB2
L 2 DIRECGAO DE TURMA *® DIRECGAO DE TURMA
11.58
5588 8D ESPANHOL
1280 9E ESPANHOL 8A ESPANHOL 9B ESPANHOL 25
12.50 15 42 31 |
13.35
14.00
14.45
ik APOIO EDUCATIVO
16.30 34
18.40 APOIO EDUCATIVO
e 9D ESPANHOL 31 8D ESPANHOL
16.25 43 APOIO EDUCATIVO 18
17.10 31
17.10
17.56
TL Disciplina__ Turma/s | Componente ndo lectiva | Descrigéo
2 APOIO EDUCATIVO Art® 79°
3 ESPANHOL 8D
2 ESPANHOL 9B
2 ESPANHOL 9C
2 ESPANHOL 9D
2 ESPANHOL 9F
3 ESPANHOL 8A
2 ESPANHOL 9E
2 FORMAGAO CIVICA oF
2 DIRECGAQ DE TURMA DT: 82F
22.00 0
9 [1_|APOIO EDUCATIVO Horas de escola TIE
’1 1 DELEGADC DE DISCIPLINA Supervinientes TIE
K OCUP.TEMP ESC Supervinientes TIE
~ 13.00 3
9 Trabalho Individual TIR LT PE o
3 Reunites TIR S isS
12.00 2 J]

nivel dois, quatro de nono ano, nivel trés, e uma de P.C.A., o mesmo € dizer, Percurso

Curricular Alternativo. Seria este um nivel diferente dos demais, pela especificidade dos
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alunos que constituem estas turmas e pela inexisténcia de quaisquer orientagdes
programaticas.

No total teria cento e quarenta e quatro alunos.

Deveria também assumir as responsabilidades inerentes ao cargo de Directora de
Turma, da turma de P.C.A. e de Delegada de Grupo disciplinar.

Como Directora de Turma do P.C.A. teria ainda de preparar a drea ndo curricular de
Educacgdo Civica, neste caso concreto com a duragdo de noventa minutos semanais.

Teria também de preparar materiais para trés Apoios Educativos de oitavo e nono ano.

Sendo a minha Pratica Pedagégica regida de acordo com o protocolo estabelecido
entre a Universidade da Beira Interior e a escola EBI Jodo Roiz de Castelo Branco, sob a
orientagdo da Prof. Dr. Maria da Graga Sardinha e a supervisao da Prof. Noemi Pérez, as
aulas assistidas fornecer-me-iam elementos e oportunidade de reflexdo, cujo objectivo

principal visava melhorar a minha prética pedagégica.

Embora a minha prética pedagdgica se refira apenas ao Espanhol, todavia, e uma vez
que pretendo ficar Mestre na drea do Portugués e Espanhol, achei pertinente colocar, na
presente dissertacdo, também uma reflexao tedrica, acerca do Ludico, relativa ao Manual de

Portugués LM tal como fiz para o Manual de Espanhol LE.

No ambito dos semindrios trabalhei com a Prof. Dr. Graca Sardinha no sentido de
simultaneamente, a pratica lectiva, poder aperfeicoar esta dissertacao.
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4.1.A Escola

A EBI Jodo Roiz, sede do Agrupamento, tem cerca de setenta e quatro por cento dos
alunos do Agrupamento: trés turmas do primeiro ciclo, dez do segundo e quinze do terceiro
ciclo, sendo duas destas quinze de Percurso Curricular Alternativo (PCA), uma turma de
oitavo ano e uma de nono ano, com alunos que registam taxas significativas de insucesso
escolar.

O Ensino Articulado da Miisica encontra-se a funcionar no sexto ano de escolaridade.

A opcdo de escolha da Lingua Espanhola, no terceiro ciclo abriu no ano lectivo de
2006/07.

A populagdo discente desta escola provém maioritariamente das EB1 do
Agrupamento. Sistematicamente a escola é procurada por alunos de duas institui¢cdes do
Ensino Particular, aos quais nem sempre a escola consegue dar resposta, pelas regras
definidas pela rede escolar. Os alunos provenientes dos Cebolais de Cima e Retaxo
apresentam caracteristicas especificas, traduzidas em algumas dificuldades a nivel escolar que
os distinguem dos alunos provenientes da zona urbana.

A maioria dos alunos deste Agrupamento € da cidade de Castelo Branco (93,4%) e fazem
parte do territério educativo as localidades de Cebolais de Cima, Retaxo, Benquerengas,
Benquerencas de Baixo, Benquerencas de Cima, Represa. Aldeias com caréncias socio
econdmicas, existindo algumas criancas com problemas comportamentais € um nimero
relativamente elevado de alunos com dificuldades de aprendizagem.

Os alunos transportados representam 6,6% da populagdo escolar deste Agrupamento, a
maioria do terceiro ciclo e em geral de Cebolais de Cima e do Retaxo.

O edificio da escola é constituido por 4 blocos (A, B, C e D), Instalagdes Gimno-
Desportivas com balnedrios exteriores e campos de jogos. Os blocos A, B e C t€ém dois pisos e
0 bloco D um piso onde funciona o refeitério escolar. Todos os blocos tém pelo menos, duas
portas de acesso ao patio.

No bloco A existem 16 salas de aula (entre as quais as salas de Educag@o Visual e

Tecnoldgica, Educacdo Musical.) a sala de linguas (23) e o Gabinete de Servico Social (20).
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No bloco B estd a Direccdo, a sala dos assessores, a sala de trabalho de professores,
Secretaria, 4 salas de aulas, biblioteca escolar/centro de recursos educativos, PBX, sala de
DT, Bar dos alunos, sala de convivio dos alunos, Laboratério de Fisico-Quimicas, Laboratério
de Ciéncias.

No Bloco C, 8 salas, Auditério, sala Tecnologias de Informacdo e Comunicacido e o
Centro de Recursos CANTIC.

Na escola existem ainda mais cinco salas equipadas com computadores portateis, das
quais quatro sao para funcionamento do Projecto Skoool.

A gestao da Escola conta com a figura do Director, de um Subdirector e dois assessores, €
ainda com duas entidades bastante importantes, o0 Conselho Geral e o Conselho Pedagégico,
cujas competéncias e constitui¢do sdo as definidas por lei.

A componente lectiva € por sua vez assegurada por 110 docentes sendo que
a maioria do pessoal docente, neste Agrupamento, pertence ao Quadro de Nomeagdo
Definitiva,

Os Servicos Especializados de Apoio Educativo destinam-se a promover a existéncia
de condi¢des que assegurem a plena integracdo escolar dos alunos e a contribuir para prevenir
e resolver problemas comportamentais e de aprendizagem, devendo conjugar a sua actividade
com os Docentes, Pais e Encarregados de Educacao e Estruturas de Orientacao Educativa.

Constituem servicos especializados de apoio educativo, os Servicos de Psicologia e
Orientacdo (SPO) onde funciona o Gabinete de Servigo Social, o Nuicleo de Apoio Educativo
(NAE), o Servigo de Apoio Social Escolar (SASE), o Gabinete de apoio aos alunos (GAA), a
Biblioteca Escolar e Centro de Recursos (BE/CRE) e as Actividades de complemento
curricular.

Analisado o nivel de escolaridade dos pais dos alunos do Agrupamento, apurou-se que
a maioria possui o nono e o décimo segundo anos (43,7% dos pais e 44% das maes). Existe
uma percentagem significativa com licenciatura (20,5% dos pais e 29,6% das maes),
verificando-se em geral um nivel de habilitacdes superior das mdes em relacdo aos pais.
Constata-se, ainda, a existéncia de uma percentagem de 10,4% de pais e 6,8% de maes apenas
com o primeiro ciclo e 0,3% de pais e 0,7% de maes sem habilitacoes.

Relativamente a estrutura profissional, a maioria dos pais situa-se nas categorias de
trabalhador manual especializado e servigos (43,1%), existindo 16,7% de quadros superiores.

Quanto as maes cerca de 26,1% sao quadros superiores, ocupando a categoria de
trabalhadora manual especializada 16,1%, de trabalhadora indiferenciada 15,4% e de servicos

14%.
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Na construcdo do Projecto Educativo, globalmente privilegiou-se a diminui¢do do
insucesso, a valorizacao transversal da Lingua Portuguesa, o envolvimento no Plano de Ac¢do
da Matematica, o dominio do uso das TIC, a promocao da Educacdo para a Saudde, o respeito
pelos Direitos Humanos, a diminui¢do da indisciplina, o refor¢o da participagdo dos pais na

vida do Agrupamento e a formagao dos membros da comunidade.

Texto adaptado do Projecto Educativo da A.E.B.I. Jodo Roiz
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4.2. As Turmas

Como atrés registado, foram-me atribuidas sete turmas de Espanhol, duas de oitavo
ano, nivel 2, quatro de nono ano, nivel 3 e uma de Percurso Curricular Alternativo

(PCA) perfazendo um total de cento e quarenta e quatro alunos.

No oitavo ano:

A turma A com vinte e sete alunos, quinze meninas e doze rapazes, com idades
compreendidas entre os doze e os catorze anos, revelou-se uma turma problemdtica para a
generalidade dos docentes pois o seu comportamento era N@o Satisfaz e o seu
Aproveitamento muito heterogéneo, era constituida por um grupo de nove alunos com um
aproveitamento Bom, porque sem qualquer nivel negativo e com bastantes niveis quatro, e por
um grupo de alunos bastante fracos, a titulo de exemplo no final do segundo periodo
destacava-se um grupo de dez alunos, um com quatro, um com cinco, trés com seis € quatro
com sete niveis negativos. Nesta havia também dois alunos diagnosticados com
hiperactividade, um disléxico e outros provenientes de familias desestruturadas. Com tamanha

heterogeneidade revelou-se dificil trabalhar, com a turma, para qualquer um dos docentes.

A turma D com apenas vinte alunos, porque com alunos com N.E.E. (Necessidades
Educativas Especiais), entre estes, um autista, um epiléptico, dois disléxicos e trés com
notdrias dificuldades de aprendizagem porque com deficit cognitivo. (O que me exigiu um
redefinir de conteidos, para estes alunos, adaptacdes dos testes e por conseguinte dos critérios
de avaliagdo para os mesmos). A turma era constituida por onze meninas € nove meninos com
idades compreendidas entre os doze e os quinze anos, sendo que, no final do segundo periodo,
j4 duas das meninas com dificuldades de aprendizagem, haviam sido encaminhadas para um
curso profissional, pelo que a turma ficou com apenas dezoito alunos. Destes dezanove
alunos, que realizaram, nos primeiros dias de aula, o teste de diagnéstico, seis apresentara, a

Espanhol, percentagem inferior a 50%. No final do primeiro periodo apenas trés
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apresentavam ainda percentagens inferiores a 50%. Mantendo-se esta percentagem no final do

segundo periodo.

No nono ano:

Na turma B, com apenas dezanove alunos, também reduzida justamente por nela estar
inserida uma aluna com trisomia 21 e uma aluna com problemas motores, logo mais lenta na
realizagdo das actividades e também com problemas emocionais por nao ser integrada pelos
colegas. Esta turma era constituida por doze rapazes e apenas sete raparigas, com idades
compreendias entre os treze € 0s quinze anos € revelou-se também problemadtica, pois era

constituida por vérios alunos repetentes, sem hdbitos nem métodos de trabalho.

A turma C com apenas dezanove alunos, por nela estar integrada uma aluna com
hiperactividade e deficiéncia mental, e para a qual também foi necessaria uma redefini¢do de
contetidos e objectivos porque com um curriculo Individual préprio, também os instrumentos
de avaliac@o, como os critérios de avalia¢do tiveram de ser adaptados. Integravam esta turma
constituida por treze meninas e quatro rapazes, com idades entre os treze e os dezasseis anos,
dois alunos provenientes da turma de P.C.A. que revelaram um comportamento e

aproveitamento fracos.

A turma D com vinte alunos porque também com um aluno com NEE e com um
curriculo proprio, também para este foi necessdrio elaborar conteudos especificos com
materiais de avaliagcdo e critérios de avaliagdo préprios. Constituiam a turma seis meninas €

catorze rapazes com idades compreendidas entre os treze € os quinze anos.

A turma E com vinte e dois alunos entre os quais se destacava um aluno com falta de
motivacdo, organizacdo ¢ métodos de trabalho e uma aluna com deficit emocional. Nela
estavam integrados nove meninas e treze rapazes, com idades entre os treze e os dezasseis

anos

A turma F, turma de P.C.A. era a que apresentava um menor nimero de alunos,
justamente porque cada aluno deveria ser considerado na sua individualidade. Constituida por
dez rapazes e duas raparigas, com idades compreendidas entre os quinze e os dezassete anos.

Trés apresentavam deficit cognitivo, os restantes nove haviam sido integrados na turma por
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apresentarem reprovacdes sucessivas e risco de abandono escolar. Nestes o problema era
acima de tudo falta de motivagdo para o estudo, sem hdbitos ou método de trabalho e por
consequéncia com falta de pré-requisitos. Sem programa especifico e sem manual foi
necessario adaptar conteudos, elaborar materiais diferentes e doses imensas de compreensao,

paciéncia e imaginacdo, sem, no entanto, perder de vista as regras bésicas de convivéncia.

Em todas elas apesar das horas tardias a que tinhamos aula, verifique-se no meu
horério que apenas com a turma C tinha aula ao primeiro tempo da manha, procurei fazer o
meu melhor, embora nem sempre tenha sido facil, quer pela heterogeneidade dos alunos que
constituiam as turmas, quer pela hora avangada a que tinha-mos de trabalhar, quer pela falta
de motivagdo e interesses divergentes, perante a escola, que alguns alunos traziam consigo.
Tentei manter uma boa relacio, pois tenho consciéncia do quanto é importante a relacdo
afectiva que se estabelece para o sucesso do ensino/ aprendizagem, embora nos tempos que
vao correndo e com a falta de consideracdo, autoridade que rodeia o docente, nem sempre o

mesmo seja facil.
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4.3.As Planificacoes ( niveis leccionados e actividades desenvolvidas)

Ao planificar procurei utilizar as orientacdes previstas para o efeito, buscando uma
agilizacdo dos diferentes itens, tendo em conta os contetidos programaticos a leccionar e o
conhecimento, ainda que relativo, do grupo-turma e dos seus diferentes ritmos de
aprendizagem.

Umas vezes de forma mais equilibrada outras de modo menos conseguido fui
realizando as planificacoes necessdrias e elaborando alguns materiais que me pareciam
pertinentes, e facilitadores da prética lectiva, o caso de alguns “PowerPoint”, fichas de
trabalho, visionamento de pequenos videos, audi¢des de cancdes, etc.

Note-se que ndo dominamos os varios temas do programa de modo idéntico, também
os materiais disponiveis, nos manuais e até mesmo na internet, ndo sao em igual quantidade e
com igual qualidade para os diferentes temas e por isso refiro atrds que o trabalho de
planificacdo e de consecucao das aulas foi mais conseguido umas vezes que outras.

Registe-se também que a ateng@o e motivacao dos alunos perante os diferentes temas
¢ igualmente distinta o que faz com que o trabalho do professor seja mais ou menos
conseguido. Refiro a titulo de exemplo o caso do tema “Actividades de 6cio entre os jovens
espanhdis” em que se trata o “botellon” que € um fendmeno cultural relevante, e em que
houve um aluno que interrompeu a aula, alguns meses mais tarde, e em jeito de critica
perguntou: ‘“Professora o que € que me interessou falar do “botellén”? Porque é que tivemos
de falar disso?”, isto €, apesar do esforco que havia feito, planificando a minha aula, buscando
inclusive materiais complementares para ilustrar uma realidade da Lingua Espanhola e da sua
cultura, no momento pareceu-me que todo o trabalho realizado teria ficado truncado, apesar
de ter argumentado e esclarecido como ja havia feito varias vezes, que aprender uma lingua
nao € apenas conhecer e aplicar correctamente a sua gramatica ou fald-la com perfeicao.

Mas recordo também que, a quando, do Intercambio Escolar, no momento em que

jovens espanhois e portugueses dialogavam entre si, um dos espanhéis falou do “botelléon” e
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um dos meus alunos disse logo: Sim, sim o “botellén” a nossa professora ja nos explicou o
que era.

Ensinar € isto mesmo, um processo activo € em continua mutacdo e que exige um
trabalho minucioso e ainda assim sempre ha algo que nos escapa. Até porque, hoje em dia,
para a generalidade dos alunos, do ensino bdsico, e falo destes, porque € com estes que venho
trabalhando nos tltimos anos, ir a escola € apenas uma forma de estarem ocupados.

Sdo, ndo apenas estes, mas também estes que nos fazem repensar a nossa forma de
actuar, porque € preciso motiva-los, cativa-los.

E também por estes pequenos percalcos, que um estigio pedagégico faz toda a
diferenca, pois preparard melhor o professor para a realidade da escola, ajudéa-lo-4 a melhorar
a sua actuacdo, porque nunca se sabe tudo.

Foi com a percepcao de que, desde a realizagdo do primeiro Estdgio, muita coisa
mudou, que me propus realizar este, com todo o desgaste e trabalho que sabia exigiria realizar
um Estdgio, tendo de cumprir com um hordrio, tdo exigente, como o que me havia sido
entregue. E digo exigente porque efectivamente o foi, ndo s6 pelo nimero de turmas e de
alunos, mas também pelos niveis e dreas a preparar, pelos cargos a desempenhar e ainda pela
distribuicao das horas, pois 66,6% dos meus tempos lectivos estavam justamente nos ultimos
tempos da manha ou da tarde (e todo o professor sabe que dar aulas aos primeiros tempos nao
€ o mesmo que faze-lo nos seguintes e sobretudo nos ultimos, como era o caso, € com alunos

do ensino basico).

Para os niveis dois e tés, de oitavo e nono anos respectivamente elaborei planificacdes
anuais de acordo com um modelo ji existente na escola. Ao ter duas turmas de oitavo e a
colega as restantes, a planificagdo anual deste nivel foi elaborada conjuntamente. As restantes
planifica¢des anuais, de sequéncia e de aula foram por mim elaboradas.

O trabalho realizado, nesta drea, foi desenvolvido com a supervisdao da Prof. Noemi
Pérez, que sempre que veio assistir as minhas aulas foi revendo as planificagdes e outros
materiais que preparei e foi apresentado as suas sugestdoes e correc¢des no sentido de poder
aperfeicoar o meu trabalho.

Para além das planificacdes para o oitavo e o nono, foi necessario elaborar varios
curriculos individuais para o oitavo e para o nono ano, de acordo com as especificidades dos
alunos com NEE que integravam as diferentes turmas. Foi necessério planificar e elaborar
materiais para o Percurso Curricular Alternativo, para a Area ndo Curricular de Educacdo

Civica e para os Apoios de oitavo e nono ano.
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Nas Planificac6es Anuais, procurando seguir as orientagdes programadticas em vigor,
foram integrados os seguintes itens:
Objectivos especificos; Unidades tematicas; Contetidos Teméticos, Gramaticais e Culturais;
Estratégias/Actividades; Materiais; Avaliacdao e Tempo;

Nas Planificacoes de Sequéncia ou Unidade Tematica:
Objectivos gerais; Conteddos Gramaticais, Lexicais, Funcionais e Culturais; Actividades;
Materiais; Avaliacao e Tempo;

Nos Planos de Aula:
Identificacdo da Sequéncia de Aprendizagem; Numero da Licdo; Data; Sumdério da Licdo;
Conteddos Gramaticais, Lexicais, Funcionais e Comunicativos; Destrezas a trabalhar; Fases
de Desenvolvimento da aula (apresentacdo dos conteidos e a sua concretizagdo);

Actividades; Materiais e o Tempo.

Relativamente a Pratica Lectiva as principais dificuldades foram identificadas através
da realizacdo de testes de diagndstico e através das aulas, no dia-a-dia. Os alunos com maiores
dificuldades foram encaminhados para aulas de apoio. Para os alunos com N.E.E. foram
inclusive elaborados curriculos individuais e testes adaptados, isto &, tentei na medida do
possivel e com os recursos de que dispunha conduzir um maior nimero de alunos ao sucesso.
Registe-se que, e olhando para o sucesso dos alunos, até ao final do segundo periodo, e tendo
como ponto de partida os testes de diagndstico realizados no inicio do ano lectivo, das seis
turmas avaliadas, uma vez que a de PCA, ndo € levada em consideracdo por se tratar de um
curriculo escolar préprio, em trés turmas os alunos melhoraram os niveis de sucesso e
desempenho, numa mantiveram os niveis de sucesso e em apenas duas baixaram os niveis de

sucesso. Note-se, no entanto, que nestas ultimas o sucesso, se encontra numa em 63% e na

outra em 70%, o que ndo € considerado de modo algum insucesso.

Em anexo, serdo inseridas, uma planificacdo a longo prazo de oitavo ano, nivel dois
(ANEXO I) e de nono nivel trés (ANEXO XV) elaboradas de acordo com o modelo ja
existente na escola.

Depois desta serdo introduzidas, duas planificacdes de sequéncia didéctica, oitavo ano
(ANEXO II e IX) uma de Novembro, outra de Fevereiro nas quais se integram as aulas

assistidas pela supervisora.
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Serdo introduzidas mais trés de aulas assistidas, (ANEXO III e X) do mesmo nivel,
bem como os materiais utilizados (ANEXOS IV, V, VI e VII e XI, XII e XIII) além do
manual, e os testes de avaliacdo aplicados (ANEXOS VIII e XIV), relativos a estas unidades.

Serdo ainda apresentadas, relativas ao de nono ano nivel trés, uma planificacdo de
sequéncia (ANEXO XVI), e trés de plano de aula (ANEXOS XVII, XVIII e XIX). Serao
introduzidos também alguns materiais complementares a estas (ANEXOS XX e XXI). E

ainda um teste de avaliacdo, correspondente a esta (ANEXO XXII).

Nas aulas assistidas, foram-me apontados alguns erros de lingua, o que ndo me parece
de todo estranho se pensarmos que o professor de LE, é falante de uma Lingua Segunda, ndo

falante nativo dessa mesma Lingua.

Também a nivel das planificacoes me foram sugeridas algumas correc¢des, entre elas
o facto de ndo me “agarrar” tanto as actividades do Manual e atrever-me mais com outras
actividades e o ndo confiar tanto nas explicacdes de gramdtica do mesmo. E claro que
procurarei sempre melhorar a minha prética, mas também sei que nao se comega sabendo tudo
e € justamente com o trabalho do dia-a-dia, com a necessidade de adaptacdo as diferentes
situagdes e solicitacdes, inclusive com os proprios erros que vamos aperfeicoando a nossa

prética.

Para além da Planificacdo das Actividades Curriculares tem, hoje em dia, o docente,
pelas orientacdes para que a Escola desenvolva actividades que venham complementar a
pratica lectiva e promovam um maior envolvimento com o meio, na tentativa de se abrir a
Comunidade e de trazer os Pais a Escola, entre outras, tem o docente, como dizia, de
envolver-se e propor outras actividades ou projectos. Denomina-se este o Plano Anual de
Actividades (P.A.A.).

Foi neste ambito que apresentei, planifiquei e levei a efeito, conjuntamente com a
colega de grupo, as seguintes propostas:
-Dia da “Hispanidad”, elaboracdo de um cartaz para assinalar a data;
-Decoragdo de Pinheiro de Natal, realizacdo de enfeites e de pequenos cartdes de Natal;
-Dia de Reis, assinalar a data com distribui¢do de “Roscén”e “Turrén”;

- Participac¢ao no Concurso Pilar Moreno “Pinta tu Espaia”;
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- Dia da Lingua Espanhola, exposicao dos trabalhos realizados pelos alunos ao longo do ano;
exposicdo de documentos variados alusivos a Espanha e riqueza cultural, costumes etc.;
projeccdo de filme(s) dobrados e/ou legendados em espanhol.

Procurando com estas: Estimular a criatividade e o espirito critico; Contribuir para o
enriquecimento pessoal sobre o mundo hispano-americano; Identificar especificidades
geograficas, historicas e culturais de Espanha e do mundo hispano-americano; Promover a
descoberta, entre os alunos, da geografia, costumes e cultura espanholas; Contactar com os
costumes e tradi¢des natalicias de Espanha; Incentivar a descoberta da cultura e costumes
espanhdis; Promover o espirito natalicio e a interdisciplinaridade; Produzir enunciados
especificos adequados ao nivel etério e linguistico dos alunos; Facilitar o desenvolvimento de

competéncias de comunicacao oral e escrita; Divulgar os trabalhos realizados pelos alunos.

Para além destas fui ainda, com colegas de outros grupos, nomeada para fazer parte da

equipa de preparagdo e organizacao do Sarau de Final de Ano.

Entre os trabalhos de projecto realizados, durante o Estdgio, darei aqui conta de um
que surgiu, quando como Delegada de Disciplina, o Director da Escola veio ter comigo e me
disse: “Temos uma Escola espanhola, com meninos que estdo a estudar portugués, que esta
interessada em fazer um Intercambio com uma Escola portuguesa. Estamos abertos a esta
possibilidade?” Ao que eu respondi sem hesitar que sim vendo desde logo o interesse e o
ganho mutuo que este poderia representar, 0 mesmo pareceu-me, apesar de todo o trabalho
acrescido, uma mais-valia tanto para os alunos espanhdis como para os alunos portugueses,
pois permitir-lhes-ia o contacto directo com a lingua, que cada um deles estudava pelo

segundo ano.

Foi com esta conviccdo que encetel troca de emails com o professor espanhol
responsavel pela iniciativa, que programei conjuntamente com uma colega da Direccdo um
calendério de actividades a realizar a quando da vinda dos alunos e professores espanhéis a
nossa Escola, que redigi oficios para enviar as diferentes institui¢des, de interesse publico que
procurariamos dar a conhecer aos alunos e professores espanhois, pois a sua estadia seria de
uma semana € muito haveria a programar e pensar; que redigi e enviei documentos
informativos aos pais dos alunos portugueses para lhes dar conhecimento da actividade, saber

da sua vontade ou ndo em deixar os filhos participar, da sua abertura para que alunos
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espanhdis pudessem ficar alojados em suas casas e da sua receptividade a ideia de os seus
filhos poderem de igual modo ficar alojados em casa de alunos espanhdis.

Apesar de todo o trabalho acrescido, das horas a pensar e repensar actividades,
pequenos pormenores, etc., hoje, depois do intercambio realizado, penso que professores e
alunos intervenientes quer portugueses quer espanhois, todos dizemos que foi um projecto
bastante positivo, uma experi€ncia, a repetir no préximo ano.

Deixo o texto escrito pelo professor espanhol responsdvel, e a fazer jus ao balanco
positivo do trabalho realizado e levado a efeito a quando sua da estadia, em Castelo Branco,
na Escola Jodo Roiz de Castelo Branco. Seguido do relato da nossa estadia no Montijo:

Castelo Branco: 12 a 16 de Abril de 2010

Escotn ER2/3

Joao Roiz de
Cnsteeo Branco

4

LR e b

A Beatriz, a Belén e o Juan a porta da Escola

O balanco dos cinco dias passados por 20 alunos da nossa escola em Castelo Branco é
altamente positivo. A EBI Jodo Roiz é uma escola muito nova — nove anos apenas — com
umas instalacdes de fazer crescer dgua na boca. Quer pela parte portuguesa, quer pela
espanhola, esperamos que os contactos estabelecidos continuem. No que diz respeito ao
significado da experiéncia para os nossos alunos, aquilo que aprenderam, e ndo estou a pensar
apenas na lingua, € sé perguntar-lhes. Haverd oportunidade de por mais mensagens no blogue
a respeito deste intercambio. E mais fotografias, é preciso tempo. Finalmente, ndo tenho
palavras para dizer como foi o tratamento recebido nestes dias em Castelo Branco por parte

dos nossos colegas e dos funciondrios todos.

Eis um resumo destes dias. De certeza, escaparam-me coisas. Peco desculpas.
Segunda-feira, 12
De manha. Chegamos a EBI Jodo Roiz por volta das 10 (hora portuguesa). Houve um
acto de recep¢do na Biblioteca, em que falaram o professor Carlos Almeida, Director da

Escola, e a professora de espanhol Helena Almeida, que, alids, leu na nossa lingua um poema
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de Rafael Alberti e outro de Anténio Machado. Os nossos alunos receberam uma prenda.
Depois trés professores cantaram umas cangdes tradicionais portuguesas. Estavam também
connosco outros membros da Direccdo que tinham colaborado na organizacdo das

actividades desses dias. A seguir, houve um pequeno aperitivo de doces, salgados e sumos.

Os almogos foram sempre no refeitério ou cantina da Escola, assim como os jantares
foram na Escola Superior de Educacdo de Castelo Branco. Alojadmo-nos na Pousada de

Juventude.

A tarde. Em companhia a turma de 8° D da Escola, tinhamos programada uma visita a
Monsanto, freguesia do concelho de Idanha-a-Nova, uma aldeia histérica construida em pedra
granitica. Nas dltimas décadas, Monsanto tornou-se popularmente conhecida como "a aldeia
mais portuguesa de Portugal", exibindo o Galo de Prata, cuja réplica permanece até hoje no
cimo da Torre do Reldgio ou de Lucano. Ha muitos pontos na aldeia de Monsanto de onde os
olhos abrangem uma larga quantidade de horizonte. Essa tarde os alunos desfrutaram e
comegaram a tecer as amizades, nao € verdade?

Terca-feira, 13

De manha. Quem acreditar nessas coisas, deve saber que em Portugal terca-feira 13
nao € dia de azar (esse é sexta-feira 13). Em dois turnos, metade dos nossos alunos foi a uma
actividade de Lingua Portuguesa com os parceiros albicastrenses e outra metade foi colorir
uma cegonha em papel que dois dias depois passariam com tintas para uma réplica em PVC, e
que seria uma bela lembranga para cada um deles levar de volta para o Montijo.

A tarde. Visita guiada ao Museu Tavares Proenca Jinior. O niicleo original deste
Museu tem por base a coleccdo arqueoldgica de Francisco Tavares Proenga Junior,
posteriormente enriquecido com pecas de arte antiga provenientes do recheio do Pago
Episcopal e com incorporagdes sucessivas de espdlios arqueoldgicos, paramentaria e colchas
bordadas. Os alunos aprenderam ali também qual o processo que leva da planta do linho até
uma colcha e outras pecas feitas deste tecido e puderam ver duas tecedeiras em accao.

A saida, fomos ver o bonito Jardim do Paco Episcopal, um dos mais originais
exemplares do barroco em Portugal, em especial no que respeita a estatudria, aos aspectos
simbolicos e a disposi¢do dos seus elementos em percursos temdticos. Vimos 0S nossos reis
Felipe II, III e IV (Filipe I, II e III para os portugueses), representados a um tamanho menor,

assim como apanhamos alguns pingos de chuva.
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Quarta-feira, 14

De manha. Houve aula de Educacdo Fisica, alunos espanhdis e portugueses, no 6ptimo
Pavilhdao Gimnodesportivo da EBI. A seguir, uma palestra sobre preveng¢do dos incéndios
florestais para todos os alunos por parte da Guarda Nacional Republicana, nomeadamente do
SEPNA (Servigo de Protec¢do da Natureza), equivalente do SEPRONA da Guardia Civil
espanhola. Depois disto, os nossos alunos viram um filme norte-americano em versao original
legendado em portugués, Corpse Bride, de Tim Burton.

A tarde. Conheceram virios dos clubes da Escola: Robética, Futsal, etc.

Quinta-feira, 15

De manha. A manha foi ocupada em pintar as cegonhas de PVC tal e como todos
tinham feito na terca, sobre o papel. Primeiro deram uma demao de tinta base branca para
depois as tintas de cores se fixarem melhor. Os alunos todos estavam encantados com as
obras, que serviram como lembranga da sua estadia. Ainda, pintaram mais trés cegonhas: uma
para a nossa Escola, e mais duas para os professores que os acompanhdmos. Uma amabilidade
da EBI Jodo Roiz.

A tarde. Visita guiada as instalaces do jornal regional Reconquista. Alunos
portugueses e espanhdis ficaram a saber como € que se faz um jornal e até tiveram a
oportunidade de ver as maquinas a funcionarem. Conhecemos o chefe de impressao, que por
acaso, era espanhol, de Salamanca. Também pudemos ver algumas das maquinas e aparelhos
utilizados antigamente na realizacdo de um jornal.

Pouco depois do jantar, e gracas a amabilidade dos nossos amigos portugueses, fomos
todos conhecer o local onde decorre a romaria de Nossa Senhora de Mércoles (reparem no
nome!), que se celebra na terca-feira da segunda semana depois da Péscoa, quer dizer,
amanha, dia 20. Esse dia € feriado e os nossos colegas t€ém fim-de-semana prolongado e € por
isso que nao os temos pelo Montijo até ao dia seguinte, quarta, 21.

Sexta-feira, 16

De manha. Visita aos ateliers da APPACDM (Associagdao Portuguesa de Pais e
Amigos do Cidadao Deficiente Mental), onde algumas destas pessoas podem aprender uma
profissdo (tecelagem, jardinagem, carpintaria...) e sdo inseridos posteriormente no mercado de
trabalho. Esta associacdo conta também com um rancho folclérico.

E para acabar a ultima manhd em Castelo Branco, actividade fisica no ambito do
desporto escolar. Uma das professoras de Educacao Fisica preparou uma coreografia para os

alunos. Ao principio, a timidez foi mais forte do que deles, mas aos poucos todos acabaram
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por dancar e até algumas das nossas alunas retribuiram ensinando aos colegas portugueses a
coreografia da Macarena...
Tempo depois do almoco, apanhdmos o autocarro que nos trouxe de volta para o

Montijo. Desde o dia anterior os alunos pediam-nos para ficarmos mais uma semana...

Agora, toca a esperar muito pouco a visita dos nossos amigos albicastrenses.
Chegardo, como disse, depois de amanha, quarta-feira 21 e ficardo até sexta 23. Disso vos

daremos conta aqui.

Um dos pavilhdes da EBI Jodo Roiz
Publicado por Pedro Luis em Quarta-feira, Abril 21, 2010

Intercambio: quarta + quinta + sexta

O professor Isaac e alunos perante a Torre de Espantaperros
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Alunos portugueses e espanhdéis perante a maqueta da Mérida romana no Museu

Em poucas palavras, que fizeram os alunos do intercambio, portugueses e espanhdis,
no tempo que cd estiveram?

Ja falamos da manha do dia 21. Na quarta-feira a tarde, o nosso colega Domingo
mostrou os monumentos do Montijo ao grupo luso-espanhol e depois assistiram todos a um
concerto celebrado no Conservatério Municipal da vila.

No dia 22 houve aula de portugués para metade do grupo do intercimbio e aula de
Educagdo Fisica para a outra metade. Usamos o blogue Portugués dos Pequenitos, € claro, e
também o dos mais velhos, A malta do Montijo. Depois fomos até a emissora local Punto
Radio para sermos entrevistados. A seguir, viagem a Mérida, visita ao Museu com um guia,
almoco, e a tarde visita ao teatro e ao anfiteatro, e tempo livre.

Chegados ao Montijo, o grupo assistiu ao ensaio de uma pega de teatro por alunos de
portugués da Escuela de Idiomas de Montijo-Puebla de la Calzada.

Na sexta, 23, os alunos que haviam tido aula de Educacgdo Fisica no dia anterior foram

a de Portugués e vice-versa. Depois, fomos recebidos na Camara Municipal do Montijo pelo
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Presidente e pela arquivista, que nos mostraram a Camara e falaram com os alunos no Salén
de Plenos.

Para acabar o programa do intercambio escolar e cultural entre o Montijo e Castelo
Branco, realizdmos uma viagem a Badajoz, e foi a vez de o nosso colega de Historia, Isaac,
nos dizer algumas palavras acerca de fundacdo desta cidade, do cerco de muralhas, da
Alcécova, da Torre de Espantaperros, da Plaza Alta e da Sé. Tudo acabou com o almog¢o € um
pouco de tempo livre. Depois acompanhdmos os alunos portugueses e as nossas colegas até ao
local onde tinham combinado com o autocarro que os levaria de volta para Castelo Branco.

Temos de falar um pouco na sala de aula sobre a saudade, nao acham?

Até a préxima, albicastrenses. Um abragco e um muito obrigado as colegas portuguesas
Helena e Susana, professoras de espanhol, e também ao meu colega Mariano, que foi

comigo a Castelo Branco e tanto colaborou na organizacio desta actividade.

Sera que isto vai continuar no préximo ano lectivo? Vamos fazer os possiveis de ambas
partes. Iremos informando.

(Ah, e havera mais fotografias cd no blogue. Tempo é que € preciso!)

Publicado por Pedro Luis em Terga-feira, Abril 27, 2010
http://maltamiuda.blogspot.com/

Deixo em seguida o texto do balanco realizado pelos meus alunos, sobre 0 modo como
sentiram e viveram este Intercimbio e que foi ja publicado no jornal local, como mostra a
comunidade, de uma boa prética da Escola, alunos e professores, serd também publicado no
Jornal da nossa escola e serd enviado para a DREC, em jeito de balanc¢o da actividade ja que a

mesma teve o aval e foi subsidiada pelo Ministério da Educacao.

Intercambio Escolar e Cultural entre a EBI Joao Roiz de Castelo Branco e o IES
Extremadura Montijo

Tendo sido proposto aos treze alunos que escrevessem um texto sobre as suas impressdes do
intercambio e como quase todos relatassem o mesmo, querendo, no entanto cada um deles que
o seu texto fosse o escolhido, decidimos, para ndo entristecer nenhum, dar-vos conta do que
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de forma diferente, cada um deles registou sobre este Intercambio, que teve lugar nos dias
12,13,14,15e 16 e 21,22¢ 23 de Abril.

Referimos a coincidéncia de neste grupo haver vérios alunos com o mesmo nome, pelo que,
embora nao parecendo, de quase todos citimos um pedacinho.

Escreve a Inés “No dia 12 de Abril de 2010, pelas 10:15h chegaram os espanhdis a nossa
escola, dirigiram-se para a biblioteca, onde se realizou a sessao de boas-vindas.”

Afirma a Maria “Eram, no inicio, meros espanhéis, da nossa idade, com costumes diferentes,
usavam as mochilas até as pernas, o que para nés € patético, mas para eles € moda.”

Continua o Jodo “ Nos primeiros dias, portugueses e espanhdis eram todos um pouco timidos,
mas através das actividades que realizimos, come¢dmos a conhecer-nos melhor, inicidmos
amizades.”

Esclarece o Rodrigo “Descobrimos que os espanhdis, contrariamente ao que dizem, sao
bastante simpaticos.”

Das actividades da 1* semana recordamos a ida a Monsanto, a visita ao Museu Tavares
Proenga Junior, bem como ao Jardim do Pago, a visita ao jornal Reconquista e aos ateliers da
APPCDM, na Carapalha. Lembramos as actividades realizadas, nas aulas de Educacao
Tecnoldgica, Lingua Portuguesa e Educagdo Fisica, bem como as conversas que trocimos, as
anedotas que contdmos e o quanto nos divertimos.

“Aos poucos, acrescenta o Jodo, fomos descobrindo actividades que tinhamos em comum,
habitos, gostos, comidas, musicas. Entre os espanhdis e os portugueses, no espago de cinco
dias cresceram amizades. No dia da partida dos amigos espanhdis, houve quem chorasse e
triste ficasse.”

“No dia 21 de Abril, escreve a Maria, foi a vez de nds, os alunos da turma D do oitavo ano,
acompanhados das professoras Helena e Susana, partirmos para Espanha, mais propriamente
para o Montijo. L4 € tudo muito diferente de Portugal: os horérios, a escola, a comida até a
localidade, mas ndo teria piada se tudo fosse igual!”

No Montijo visitdimos a Igreja Matriz, o Conservatorio, a Camara Municipal e a Radio local.
Assistimos a aulas de Portugués e Educacdo Fisica e tivemos a oportunidade de conhecer
Mérida. Visitimos o seu Museu e o Teatro Romano. J4 no dltimo dia visitimos Badajoz,
pudemos ver a ponte romana, as muralhas, a Alcicova, a Torre de Espantaperros, a Plaza
Mayor e a Sé.

Bem depressa chegou a hora da partida. Relata a Maria “Foi muito emocionante, porque
haviamos feito grandes amizades.”

Acrescenta a Inés “A lingua nio foi uma barreira, pelo contrario, quando nao nos entendiamos
perguntdvamos e assim aprendemos muita coisa, fizemos novos amigos, partilhdmos habitos e
experiéncias, enriquecemos a nossa cultura € o nosso conhecimento da Lingua Espanhola.
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Quase todos trocdmos e-mails, por isso continuamos com as amizades realizadas através do
tuenti ou MSN. Quero voltar e repetir a experiéncia!”

Escreve ainda o Pedro “ Este Intercambio, para mim, serd inesquecivel e espero poder voltar.”
Termina o Rodrigo “Voltarei Espanha!”

Pela espontaneidade das frases podemos depreender o qudo agradavel e enriquecedor terd sido
este intercambio para os alunos, como este terd contribuido para um confrontar positivo de
realidades e culturas, bem como para um alargar de horizontes e de conhecimentos
linguisticos e o gerar de novas amizades.

Em anexo constardo exemplos, de trabalhos realizados por alguns alunos (ANEXO
XXVI e XXVII) a propésito de “Famosos de Espanha” (ANEXO XXV) introduzidos na aula,
sao trabalhos simples, mas que revelam o empenho de alguns deles, e 0 seu gosto em ir mais
além e aprofundar temas tratados.

Nos ANEXOS XXIII, XXIV e XXV constardo também digitalizacdes de algumas
fotografias e artigos de jornal nos quais se da conta da participacao dos alunos nas actividades
de Espanhol, na Escola.
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4.4.0s Cargos

Delegada de Disciplina

Enquanto Delegada do grupo de Espanhol, participei e colaborei, nas reunides de
Departamento, presidi as reunides de Grupo dando conhecimento de informagdes de indole
diversa, divulgacdo da correspondéncia e material recebido, organizacdo do dossier, apoio aos
colegas, organizagdo/realizacdo, por vezes, conjunta de actividades “Dia de Reyes”, “Dia de
San Valentin”, “Dia del Espaifiol”, preparacdo e participa¢do no Intercimbio com o IES
Montijo Badajoz, participagdao na visita de Estudo a Mérida, realizacdo de relatérios e

elaboragdo de outros documentos relativos ao grupo e a disciplina de Espanhol .

Directora de Turma

Como Directora de turma e tendo em conta o nivel etdrio dos alunos, bem como as
suas caracteristicas individuais, procurei estabelecer uma relacdo que qualificaria de tutoria.
Registando, nesse ambito, quatro preocupacgdes essenciais: observar, ouvir, aconselhar e
encaminhar. De modo geral, nas questdes disciplinares procurei que a minha actuagdo fosse
de molde a promover a maturacao do sentido de responsabilidade quer a nivel individual quer
a nivel colectivo. As situagdes de conflito surgidas entre alunos/professores e
professores/alunos foram resolvidas daquele modo.

O comportamento da turma foi descrito, nos sucessivos Conselhos de Turma como Nao
Satisfatorio, no entanto, os esfor¢os desenvolvidos por mim como DT e pelos docentes, das
diferentes disciplinas, acabaram por conduzir a melhorias significativas.

Na relacdo com os meus pares procurei informar e ser informada relativamente a situagao da
turma em geral (assiduidade, aproveitamento, comportamento) e acerca dos alunos em
particular. Encontrei sempre por parte dos professores da turma grande disponibilidade e
abertura para o tratamento dos assuntos a ela relativos e procurei sempre ajudar a solucionar
problemas.

Aos Encarregados de Educacdo e respeitando a legislacdo em vigor, forneci sempre as
informacdes sobre a assiduidade, aproveitamento e comportamento dos respectivos
educandos. Sempre que a situacdo o exigiu, os Encarregados de Educagdo foram convocados,

para com a DT e até com a Direccdo, encontrarmos formas de superar os problemas surgidos.
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Também com assistente social fui mantendo um contacto estreito no sentido de
solucionar situagdes especificas a vérios alunos, de Orientacdo Profissional por estarem em

ano terminal de ciclo, e até s6cio-afectivos em determinadas situagdes.

Considero ter desenvolvido e participado de forma eficaz nas diferentes actividades
inerentes a cada um dos cargos, pois procurei sempre cumprir os meus deveres e estabelecer

uma boa relacdo com todos, alunos, pais, colegas, funciondrios e Direc¢ao.
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4.5.A Direccao de Turma

Breve descricao da Turma

A turma foi-me atribuida com um nimero de treze alunos, dias antes do inicio do ano
lectivo, sendo que, no inicio das aulas, fui informada que um dos alunos havia pedido
transferéncia para o percurso regular. Passando a turma a ser constituida por apenas doze
alunos.

A turma de PCA € reduzida justamente para permitir a flexibiliza¢do do curriculo e
oferecer uma amplitude de trabalho diferente da do ensino regular, permitindo encarar cada
aluno individualmente, tendo em conta as suas dificuldades, as suas motivacodes e a realidade
em que estd inserido. Facilita pois um processo de aprendizagem mais individualizado, o

sucesso obtido € também ele individualizado.

A turma de PCA possibilita uma saida, a alunos que, doutra forma, dificilmente
concluiriam o nono ano, alunos que ano apds ano estavam sujeitos a retengdes no ensino

regular.

Apresentando o Plano Curricular da turma como principais diferencas, relativamente
aos curriculos regulares, a diminuicdo da carga horaria das disciplinas da formacdo escolar
(tedrica) e o aumento da carga hordria das disciplinas de formagdo artistica e tecnoldégica
(pratica), sendo estas Artes e Tecnologias e Tecnologias da Informacdo e da Comunicacao.
Existiram dois agrupamentos de disciplinas: Historia + Geografia e Ciéncias Naturais +
Ciéncias Fisico-Quimicas, que funcionaram em par pedagdgico. Também a disciplina de
Estudo Acompanhado funcionou em par pedagdgico. A area de Formacdo Civica teve uma

carga hordria de noventa minutos.

Tendo sido apontadas, pelos alunos, no inicio do ano, como principais dificuldades:
estar atento, estar calado, estar concentrado, escrever sem erros, memorizar a matéria, fazer
um relatdrio, estudar sozinho, consultar uma enciclopédia, fazer esquemas a partir de textos,

resumir e interpretar textos, entre outras.

Tendo o Conselho de Turma diagnosticado como problemas principais da turma, nas
primeiras semanas de aulas: falta de atencdo e concentragdo, participagdao desordenada, falta

de organizacdo (alguns alunos), falta de habitos e métodos de estudo, dificuldades na
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compreensdo oral e escrita, dificuldades na expressao escrita, dificuldades no cumprimento
das normas de conduta na sala de aula (alguns alunos), falta de sentido de responsabilidade
(alguns alunos), faltas de material, dificuldades de relacionamento entre alguns alunos, baixa
auto-estima (alguns alunos), falta de persisténcia na realizacdo das tarefas e falta de
autonomia. Ao longo do ano, procurou-se trabalhar estas dreas no sentido de melhorar entre
os alunos, valores de auto-estima, de solidariedade e de tolerancia, de trabalho e de
organizacdo, de sentido critico e de pesquisa, visando a “formacdo” de cada um deles, como

seres unicos, e cidadaos responsdveis pela sociedade futura.

Poder-se-4 dizer que também nesta drea, durante o ano lectivo e no decorrer de todas
as actividades, tentei sempre desenvolver um bom trabalho, cumprindo os meus deveres e
todas tarefas inerentes ao cargo, desde a preparacao dos Conselhos de turma a organizacdo do
dossier e de todos os documentos relativos a Direc¢do de turma. Procurei também estabelecer
uma boa relacdo com alunos, pais e colegas. Estive sempre disponivel, mesmo que fora das
horas a Direccdo de Turma destinadas, a resolver assuntos ou até a receber Pais e
Encarregados de Educagdo. Esforcei-me por manter o Conselho de Turma informado de toda
e qualquer situacdo pertinente e sempre que foi necessario convoquei Pais para em conjunto,
acharmos solugdes. Procurei e disponibilizei-me para, em conjunto com a assistente social,
orientar os alunos nas possiveis saidas profissionais e outros. Em sintese, sinto que fiz sempre

o meu melhor.
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CAPITULO III

5. Consideracoes Finais

Relativamente ao primeiro ano deste segundo ciclo de estudos os varios temas tratados
foram bastante enriquecedores e aliciantes em qualquer uma das dreas, permitindo-me desde
logo perceber diferencas em termos de Metodologia e Pedagogia do ensino das Linguas.

Hoje em dia, a aula de lingua pretende-se muito mais dinamica, os recursos de que o
professor dispde sdo bem mais abundantes e entende-se o ensino da lingua como um todo, nio
a reduzindo tao s6, ao ensino da gramdtica e do 1éxico. Sendo que, desde ha alguns anos,

muito mudou, no ensino das linguas, e diferentes tém sido as abordagens propostas.

Ao realizar um Estdgio Pedagdgico procurava aprender mais, sobre como melhorar a
pratica docente. Foi o que fui conseguindo com a ajuda da professora Noemi pois a mesma,
como ja referi, foi supervisionando as planificacdes e materiais que lhe fui apresentado,
sempre que veio assistir as minhas aulas. A mesma realizou algumas correc¢des no trabalho
que lhe fui dando a observar e foi fazendo as suas propostas no sentido de eu poder melhorar
a minha prética lectiva.

Neste sentido creio que o Estagio Pedagdgico se revela de extrema importancia para o
professor estagidrio, na medida em que permite ao futuro docente um contacto estruturado
com a escola. Recordo o meu primeiro dia como professora, logo apds a conclusdo da
primeira Licenciatura, ndo posso dizer que tenha saido traumatizante, mas reconheco o quao
estranha, insegura me senti ja que nao tive um orientador nesse ano, nem nos trés outros que
se seguiriam, recordo que procurava fazer e dar o meu melhor, mas sem saber se realmente
era o mais correcto. Orientavam-me colegas mais velhos aos quais ia pedindo ajuda.
Reconheco por isto, toda pertinéncia do estdgio pedagdgico para o futuro docente. Fazer de

forma intuitiva, ndo é o mesmo que fazer com orientagdo, saber porque se faz e como se faz.
No que ao trabalho de pesquisa diz respeito tenho de reconhecer que foi bastante

enriquecedor, tendo contribuido para um alargar de conhecimentos tedricos relativamente a

temdtica, mas também para um aumentar de confianga, nesta drea assim como para um
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aumentar do reportério de materiais lidicos e Websites onde procurar ajuda, mais facilmente,

quando necessario.

Foi pois com muito agrado, claro que ndo sem alguns momentos de stress e de

cansaco, que realizei e percorri o percurso para chegar aqui.

No que concerne ao meu trabalho, durante o ano lectivo e no decorrer de todas as
actividades procurei sempre desenvolver boas préticas, tendo como meta a minha valorizagcao
profissional bem como o sucesso dos meus alunos. Tentei promover entre todos eles valores
de auto-estima, solidariedade e tolerancia, de sentido critico e de pesquisa, visando a
“formacao” de cada um deles, como seres tnicos, embora reconhecendo a dificuldade que é
hoje em dia, incutir valores, motivar e criar habitos e métodos de estudo e trabalho.

Em qualquer um dos anos procurei cumprir as planificacdes elaboradas, embora no
nono ano niao o tenha conseguido. Descobri, porque foi a primeira vez que trabalhei que
trabalhei com este nivel, que é impossivel trabalhar, com apenas um bloco semanal de

noventa minutos e grupos muito heterogéneos, as doze unidades lectivas propostas no manual.

Participei, sempre, nas actividades levadas a efeito pelo grupo e outras para as quais
fui sendo solicitada.
Procurei sempre cumprir os meus deveres e estabelecer uma boa relacdo com todos,

alunos, pais, colegas e funciondrios e a Direccao.

Das relacdes interpessoais decorrentes do trabalho pedagdgico e cientifico realizado
com a Supervisora Pedagégica, Professora Noemi e com a Coordenadora Cientifica
Professora Doutora Graca Sardinha tenho a dizer que quer com uma quer com outra as
relacdes foram o mais amistosas possivel uma vez que acolhi sempre de bom grado todas as
criticas e sugestdes que me fizeram e procurei por em pratica e aproveitar a0 maximo, o seu
saber e ensinamentos. Agradeco assim toda a ajuda que me prestaram, a disponibilidade e
abertura que sempre me revelaram e reconhego também, o apreco e a mais-valia que foi para
mim té-las uma como Supervisora Pedagégica, outra como Coordenadora Cientifica. A ambas

o meu bem-haja.
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