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Género e ensino de historia:

Reflexdes sobre praticas de iniciagio a docéncia no PIBID/Histéria (UFRGS)!

Por Andressa da Silva Borba’, Bibiana Harrote Pereira da Silva®, Caio Tedesco*

Resumo

O objetivo deste artigo € refletir sobre as
praticas de iniciacdo a docéncia desenvolvidas
na Oficina de Género, atividade realizada atra-
vés do Subprojeto de Historia do Programa
Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia
(PIBID) na Escola Estadual Coronel Afonso
Emilio Massot. A oficina detém como foco
pensar as relagdes entre o ensino de historia e
estudos de género e feministas — como sexua-
lidades, feminilidades, masculinidades, ma-
chismo e Igbtfobia. Tendo como principais
referenciais autoras/es que partem de perspecti-
vas potentes para desconstrucido e desnaturali-
zacdo do machismo e da Igbtfobia — Guacira
Lopes Louro (2007) e Joan W. Scott (1995), por
exemplo, buscaremos guiar nossa reflexdo a
partir de problematicas como: em que medida
pode-se, através da historia ensinada, problema-
tizar género? Ou seja, em termos gerais, discuti-
remos sobre quais caminhos esses propositos
nos levaram nesta experiéncia.

Palavras-chave: educagdo, género, sexualidade, ensino de histdria,

feminismos

Abstract

The intent of this article is to reflect on
the initiation to teaching practices developed at
the Gender Course, activity performed through
the History Subproject of the Institucional
Scholarship Program of Initiation to Teaching
(PIBID) at the State School Coronel Afonso
Emilio Massot. The course holds as focus think-
ing the relations between history teaching and
gender feminist studies - as sexualities, feminin-
ities, masculinities, sexism and lgbt phobia.
Having as main references authors who depart
from powerful perspectives to deconstruction
and denaturalization of sexism and Igbt phobia -
Guacira Lopes Louro (2007) and Joan W. Scott
(1995), for example, we will guide our reflec-
tions from problematics as: on which ways we
can, through teaching history, problematizing
gender? That is, in general terms, we pretend to
discuss which paths these purposes took us on
this experience.

Keywords: education, gender, sexuality, history teaching, feminisms.

Introducao — a Oficina de Género e 0s obje-

tivos deste artigo

A Oficina de Género foi uma atividade realizada
através do Subprojeto de Historia do Programa Institucio-
nal de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) na Escola
Estadual Coronel Afonso Emilio Massot. Elaborada e de-
senvolvida durante o ano letivo de 2017, ocorreu junto a
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turmas do terceiro ano do Ensino Médio e teve como foco
articular as relacdes entre o ensino de historia e estudos de
género e feministas.

Esta atividade foi pensada como uma proposta pe-
dagogica de inser¢do das tematicas de Género e Sexuali-
dade nas escolas, ja prevista na lei nimero 1.859, de 2015.
Ademais, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacio-
nal (LDBEN) de 1996, que estabelece e regulamenta o en-
sino brasileiro, tem como principios fundamentais da Edu-
cacdo a liberdade de ensinar e aprender, assim como tam-
bém o pluralismo de ideias e concepgdes pedagogicas.
Ainda, conforme Luciana Gandelman (2009) elucida, den-
tro dos Parametros Curriculares Nacionais estipulados a
partir da LDBEN, género e sexualidade sao tematicas con-
cebidas como relevantes e necessarias para a formacao ci-
dada. Dessa maneira, e tendo em vista o papel do ensino de
histéria na formagdo cidada, buscamos historicizar e pro-
blematizar sexualidades, feminilidades, masculinidades,
machismo e Igbtfobia em nossas aulas.

A metodologia de ensino consistiu em rodas de
conversa, recursos audiovisuais, produ¢do de fanzines e
elaboragao de redacdes, para concretlzar a troca do-
discente (FREIRE 1996) entre alunes’, professoras e pro-
fessor. Quanto as problemadticas que orientaram a oficina,
foram: em que medida podemos, através da historia ensi-
nada, problematizar género e relacionar com o cotidiano
destes estudantes de Ensino Médio? Quais os impactos de
discutir e historicizar género e sexualidade em sala de au-
la? Quais conhecimentos historicos e de género sdo elabo-
rados durante as oficinas, nos didlogos entre professoras/es
e alunes?

As perguntas acima guiaram esta experiéncia de ini-
ciagdo a docéncia e serviram de base para elaborarmos este
trabalho. Dessa forma, pretendemos apresentar reflexdes
decorrentes de nossas observacdes em sala de aula e tam-
bém oriundas dos registros de atividades realizadas.
Igualmente, consideramos importante discutir nossa expe-
riéncia de iniciagdo a docéncia em historia tendo ciéncia de
que tratamos de um tema socialmente latente, que suscita
tensodes politico-ideologicas e pessoais, o que também esta
presente nos relatos e reflexdes abaixo.

Nossos referenciais tedrico-metodoldgicos, tanto
para desenvolver a Oficina de Género quanto para empre-
ender esta reflexdo, sdo dos campos dos Estudos de Géne-
ro, Histoéria e Educacdo, tendo como inspiragdes principais
Joan Scott, Judith Butler, Guacira Lopes Louro, bell

5 . see . P . . ,
Por motivos politicos e de acordo com nossa perspectiva feminista e queer, usaremos a linguagem neutra com artigo “e” sempre que possivel.
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6 . ~
hooks” e Paulo Freire. Logo, elaboramos concepgdes em
comum norteadoras quanto as relacdes de género, ensino
de histoéria e educagao.

Assim, o desenvolvimento deste artigo sera dividido
em trés partes: na primeira, procuraremos contextualizar a
Oficina de Género. Na segunda, discorreremos sobre seu
planejamento e execugdo, e analisaremos cenas
(SEFFNER, 2010) capturadas em sala, articulando-as aos
nossos referenciais e concepgdes, em um exercicio reflexi-
Vo e critico sobre tais experiéncias. A terceira e ultima par-
te sera dedicada a analise de produgdes escritas das/os es-
tudantes, duas fanzines’ intituladas: “Nenhuma a menos!”
e “Bissexualidade e Bifobia”.

Localizando-nos: docentes-discentes, a
escola e es alunes que compartilharam e
forjaram essa experiéncia conosco

A partir de uma perspectiva feminista, buscamos
neste momento localizarmo-nos (HARAWAY, 1995) e
contextualizarmos essa experiéncia. Acreditamos que loca-
lizar-se € ter consciéncia que a sala de aula ¢ um ambiente
complexo e que género, sexualidade, raga e classe sdao
marcadores sociais latente. Portanto, o/a professor(a), co-
mo hooks (2013) afirma, ndo pode se tornar um “objeto”
em aula, sendo uma pedagogia engajada aquela na qual a/o
docente se coloque em sala e relacione conteudo e praticas
de vida. Ou seja, relacionando hooks a Haraway, compre-
endemos pedagogia engajada, critica e feminista como
aquela na qual esteja presente a consciéncia, exposi¢ao de
nossos lugares de fala e pertencimento, bem como refletir
a partir disso.

Assim, quanto a nos, “pibidianes” que aqui vos fa-
lam, compomos uma equipe de trés estudantes da gradua-
¢ao em Historia na Universidade Federal do Rio Grande do
Sul: Andressa, Caio e Bibiana. Somos trés pessoas brancas
de classe média, duas mulheres cisgéneras e um homem
transgénero — que no periodo das aulas ainda se colocava

6 P . N L . .
Em letras minUsculas em respeito a decisdo da intelectual de assinar seu nome dessa forma.
7 . e s . . ~ s ™ . . ~
Espécie de “mini jornal” no qual pode conter diferentes maneiras de expressdo artistica e textual, comumente utilizado para difundir questées
politico-ideoldgicas.
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~ 8 .
como sapatdo, portanto era tido como mulher para a tur-
ma.

Quanto a escola Emilio Massot: estabelecida no
bairro Cidade Baixa, um bairro central da cidade de Porto
Alegre, recebe muitos jovens de regides e realidades um
tanto diversas. A direcdo e boa parte do corpo docente de-
monstraram-se politicamente engajados durante nossas
passagens por aquele espago escolar, primeiro pela adesao
da escola a greve do magistério promov1da pelo CPERS
(Sindicato de Professores Estaduais do Rio Grande do Sul)
— iniciada em setembro de 2017 e estendendo-se por dois
meses, em protesto contra o parcelamento de saldrio e com
grave falha de acordos por parte do governo do Estado.
Segundo, pela abertura a trabalhos de carater politico-
ideoldgicos que se propde a desconstruir e debater hierar-
quias e violéncias estruturantes de nossa sociedade, como
o racismo, machismo e Igbtfobia, pois houve promocado de
trabalhos potentes e combativos a essas questdes ndao so6 na
Oficina de Género, mas também em outras disciplinas co-
mo Filosofia (segundo nosses alunes) e Historia. No caso,
a Oficina de Género ocorreu nos horarlos de Soc1010g1a
por abertura do professor Leonardo Lara’ — nosso super-
visor e professor responsavel pelas disciplinas de Historia
e Sociologia dos terceiros anos da escola, e também pelo
carater interdisciplinar da oficina, partindo de uma pers-
pectiva ensino de historia, mas dialogando com temas so-
ciais latentes.

Por ultimo, localizamos es estudantes com os quais
compartilhamos nossas iniciagdes a docéncia, as turmas
301, 302, 303 e 304. Cada turma tinha em torno de trinta
jovens, sendo o quadro geral bastante diversificado em re-
lagdo a raca e género, pois praticamente metade desses
eram jovens negros e a outra metade brancos, com apro-
ximadamente a mesma divisdo em relacdo a género, desta-
cando-se apenas a turma 301 na quantidade de jovens mu-
lheres negras, que compunham em torno de 60% da turma.
Quanto a LGBT’s, houve a presenca de estudantes identi-
ficando-se como Iésbicas, gays ou bissexuais em todas as
turmas, assim como jovens que se percebiam desconforta-
veis com a cisgeneridade (porém ndo auto-afirmavam-se
transgéneros). Ja em relacdo a classe social, foi perceptivel
que a grande maioria des alunes eram trabalhadores ou de
classe média baixa.

& por perceber, a partir de Hariagi Borba Nunes (2016), que tal identificagdo ndo estd engessada na essencializagdo e naturalizagdo dos corpos e
desejos, permitindo uma expressdo da divergéncia em relagdo a heterossexualidade compulséria e a cisheteroheteronormatividade mais adequada
ao momento em que Caio estava passando.

° Graduado pela Universidade Federal do Rio Grande do Sul no curso de Licenciatura em Histéria (2012). Atualmente é professor - Col. Est. Cel.
Afonso Emilio Massot.
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Planejando a Oficina de Género, planejando
a articulacao entre género, sexualidade e
ensino de historia

Ao iniciar nosso primeiro planejamento geral de en-
sino, levamos em conta compreensdes sobre género, sexo e
sexualidade; e também sobre ensino de histéria ¢ educa-
¢d0. No caso, procuramos historicizar as relagdes de géne-
ro, por dois motivos: primeiro, por concebermos os trés
primeiros conceitos citados acima como constructos socio-
historicos estruturantes de nossa sociedade e das relagoes
de poder que a compde, a partir de Butler (2015) e Scott
(1995). Segundo, pelo entendimento de que a histéria
(além da instituicdo escolar) esta imbricada no processo de
subjetivacao dos sujeitos, tendo como funcao social con-
temporanea o aprendizado de conviver com a diferenga, a
formagdo cidadd e o respeito a alteridade e diversidade
(ALBUQUERQUE JUNIOR, 2012).

Além disso, concebemos que a educacdo ¢ sempre
um trabalho coletivo, envolvendo discentes e docentes
(HOOKS, 2013) — e, nesse caso, entre discentes-docentes
(pibidianes), docentes supervisores e orientadores, € jovens
discentes secundaristas. Também baseamo-nos no conceito
do espaco escolar como ambiente de disputas e tensiona-
mentos entre discursos, um espago no qual a complexidade
se faz presente e que ¢ potente para que sujeitos (au-
to)forjados na resisténcia surjam (LOURO, 2007). Dessa
forma realizamos, em conjunto com nossa orientadora e
com nosso professor supervisor, um planejamento inicial
com os seguintes encontros-aula: Apresentando Género e
Sexualidade; Transexualidade; Protagonismo Feminino na
Conquista da América; Mulher na Midia; Género, Classe e
Raca no Imperialismo; Feminicidio; Mulheres na Revolu-
¢ao Russa; Machismo e Masculinidade(s).

Como ¢ possivel perceber, tal planejamento surgiu e
permaneceu também a partir de uma perspectiva queer e
feminista, na qual mulheres e pessoas LGBT tornaram-se
protagonistas das narrativas historicas apresentadas e deba-
tidas. Para tanto, procuramos subverter a logica da historia
unica e cronoldgica formulada, sobretudo por homens cis-
géneros, heterossexuais, brancos e europeus. Ou seja, a fim
de possibilitar a sensibilidade para as nuances e flexdes
dos processos que vivemos, consideramos necessario reti-
rar a historia unica (ADICHIE, 2012) e linear da sua cen-
tralidade. Precisamos trazer o estranhamento, o desloca-
mento ¢ interlocugdes entre presente € passado necessarios
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a desconstrucao, desnaturalizacdo ¢ desessencializa¢do do
sistema género/sexo e desejo (BUTLER, 2015) que detém
como uma de seus mecanismos mantenedores justamente a
utilizacdo de uma historia cis-hétero-branco-eurocéntrica
que nao se propde a historicizar género, sexo, sexualidade
e/ou raga.

Ademais, a construcao da oficina passou por repen-
sar a educagdo ¢ remover a farda autoritaria vestida por
muitas/os educadores/as, ao passo que enxergamos alunes
como agentes na producao do conhecimento. Isto a fim de
estarmos em coeréncia com a percepcao, fundamentada em
Freire (1996) e hooks (2013), do fazer educacional como
um processo de troca a partir de relatos, questionamentos e
constitui¢do de saberes em conjunto.

Cenas e relatos desta experiéncia do-
discente com perspectiva feminista e queer

Em nosso primeiro encontro, propusemos uma apre-
sentacdo. Devido a quantidade de alunes presentes em au-
la, conseguimos ficar em roda tranquilamente dentro do
espago das salas e, quando explicamos a dinamica de sen-
tar em roda — no intuito de fomentar o didlogo e certa ho-
rizontalidade (HOOKS, 2013). Porém, alguns estudantes
reclamaram que aquela pratica ja havia acontecido, justifi-
caram sua contrariedade com argumentos como “bagunga
0 ambiente” e “toma muito do pouco tempo que temos em
um periodo”. Logo, explicamos a importancia de organiza-
¢do da sala de aula, pelo cardter que a propria disposi¢ao
das classes e cadeiras também tem, na medida em que uma
roda pode ser transgressora, subvertendo a l6gica normati-
va de todos olharem para o quadro, como se apenas hou-
vesse um lugar (o da docéncia) importante de fala. Em
concordancia conosco, aceitaram essa disposi¢ao, mas So-
mente nesta primeira aula.

Esta foi a nossa tentativa inicial de criar a ideia de
comunidade de aprendizado (HOOKS, 2013) — na qual
dindmica ensino-aprendizado ¢ feita por todes, e o entusi-
asmo necessario a uma aula engajada e libertaria s6 pode
ser gerado e mantido coletivamente. Para isso, hooks pro-
poe a nods, docentes, exercitar o reconhecimento da presen-
c¢a de cada alune e articular uma dinamica em que se crie a
comunidade de aprendizado. Todavia, hooks alerta a possi-
bilidade de certas barreiras a constitui¢do desta comunida-
de — como a recusa a sentar-se em circulos.
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A seguir, todes nos apresentamos e, posteriormente,
nos pibidianes expusemos nossa proposta de plano de en-
sino. Contudo, fizemos questdo de enfatizar o quao impor-
tante era que eles construissem conosco aquela experiéncia
do-discente. Também questionamos as turmas quanto a
seus conhecimentos prévios em feminismos, género e se-
xualidade, pensando na importancia de relacionar saberes
estudantis construidos em sociedade, com aqueles que pre-
tendemos constituir em conjunto com elas/es (FREIRE,
1996). Em resposta, algumas meninas se identificaram
como feministas e outres demonstraram obter ideias mais
enraizadas nas estruturas dominantes cisheteronormativas,
da naturalizagao dos corpos e desejos.

No desenrolar da Oficina, houve situagdes de ten-
sdo, sobre as quais nos debrugaremos a seguir. Dois mo-
mentos de conflito em sala de aula foram escolhidos para
refletirmos, ocorridas com o mesmo aluno (um garoto, ne-
gro, de classe média) que teve grande importancia para
nossa autoanalise e aprendizado sobre nossas praticas do-
centes em iniciacdo. Como forma de andlise destas intera-
¢oes, utilizaremos o conceito de cenas que, segundo Fer-
nando Seftner (2010), podem ser compreendidas como si-
tuacdes que ocorrem no ambiente escolar e que de forma
etnografica coletamos a fim de discutir, refletir e, assim,
formar-se continuamente como professor(a). Dissertare-
mos sobre as duas cenas em conjunto, pois as duas impli-
cam na relacdo de nossos locais de fala com o do referido
aluno, articulando com a naturalizagcdo das relacdes de gé-

nero e a nossa busca por realizar uma prdtica pedagogica
libertaria (HOOKS, 2012).

A primeira cena provém do seguinte contexto: inici-
amos uma discussdo sobre cultura do estupro, em nosso
quinto encontro. Buscamos, a partir de uma aula expositi-
va, historicizar a construcdo da cultura de banaliza¢do da
violéncia sexual que atinge em sua maioria mulheres e
comunidade LGBT. Assim planejamos uma aula mais ex-
positiva que conseguisse relacionar trés eventos: a caga as
bruxas, a conquista da América, e a cultura do estupro.
Nosso objetivo era de analisar os processos de submissao
do corpo da mulher, tracando uma perspectiva critica, anti-
colonial e a partir da relagdo entre poder e sexualidade ao
longo da historia.

Situando-os/as na Europa do séc. XIV-XVIII, a caca
as bruxas foi o primeiro ponto. Para tanto, utilizamos a
fonte historica O Martelo das Feiticeiras, escrita em 1484,
por ter sido um manual de persegui¢do e condenacao des-
sas mulheres durante a Idade Média. Realizamos a leitura
do seguinte trecho do livro.
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Mas a razdo natural estd em que a mulher ¢ mais carnal do
que homem, o que se evidencia pelas suas muitas abomi-
nagdes carnais. E convém observar que houve uma falha
na primeira mulher, por ter sido ela criada a partir de uma
costela recurva, ou seja, uma costela do peito, cuja curva-
tura ¢, por assim dizer, contraria a retiddo do homem. E
como, em virtude dessa falha a mulher é animal imperfei-
to, sempre decepciona e mente. Pois diz Cato: “ Quando
uma mulher chora estd a urdir uma cilada.”. E prossegue:
“Quando uma mulher chora, trabalha para enganar um
homem.” O que ¢ demonstrado pelo caso da mulher de
Sansdo, que o persuadiu a contar-lhe o segredo de sua for-
¢a para depois dizé-lo aos filisteus, assim, enganando-o. E
claro estd que a primeira mulher tinha pouca fé, porque
quando a serpente lhe perguntou porque ndo comia de to-
das as frutas do paraiso ela respondeu: “Podemos comer
do fruto das arvores do jardim mas... para que ndo mor-
rais.” Demonstrando assim que duvidava e que pouca fé
tinha na palavra de Deus.E tal ¢ o que indica a etimologia
da palavra que lhe designa o sexo, pois Femina vem de Fe
e Minus, por ser a mulher sempre mais fraca em manter e
em preservar a sua fé. E isso decorre de sua propria natu-
reza; embora a graga e a fé natural nunca tenham faltado a
Virgem Santissima, mesmo por ocasido da Paixdo de Cris-
to, quando carecia a todos os homens. (KRAMER,;
SPRENGER, 2011, p. 116)

ApOs isso, o articulamos com o contexto macro eu-
ropeu da época (consolidacao dos estados nacionais e forte
presenca da Igreja catolica nesse processo de ascensdo e
poder), para depois analisarmos juntes o significado desse
evento — a consolidacdo da submissdo da mulher ao poder
patriarcal, tornando seus corpos ddceis e submissos. Esse
primeiro momento, sobretudo a leitura do trecho, suscitou
uma indignacdo geral nas turmas, nas quais es alunes ex-
pressaram divergéncia com as ideias do livro.

Partimos entdo para o segundo ponto: a conquista
da América, introduzimos o debate sob uma perspectiva
anticolonial e ndo romantica, que elucidasse os mitos fun-
dadores do processo historico da conquista, apontando pa-
ra a violéncia como seu carater fundador — um continente
inventado tendo a violéncia do estupro em sua base. Parti-
mos do entendimento da violéncia sexual como um dos fa-
tores primordiais da miscigenagdo racial e, em ultima ins-
tancia, da dominagdo colonial: os corpos “da outra” (mu-
lheres indigenas, africanas escravizadas e mesticas) violen-
tados pelos colonizadores europeus. A fim de sensibilizar-
mos as turmas, realizamos a leitura do poema abaixo, es-
crito pela intelectual chicana, militante feminista e tedrica
do pensamento queer, Gloria Anzaldua, o qual se trata jus-
tamente sobre o processo de miscigenacdo citado acima e
serviu como base para discutirmos como o poder imperi-
al/colonial foi e ¢ sentido diferentemente entre mulheres e
homens.
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Comecei a pensar: "Sim, sou chicana, mas isso ndo define
quem eu sou. Sim, sou mulher, mas isso também ndo me
define. Sim, sou 1ésbica, mas isso ndo define tudo que sou.
Sim, venho da classe proletaria, mas ndo sou mais da clas-
se proletaria. Sim, venho de uma mestigagem, mas quais
sdo as partes dessa mesticagem que se tornam privilegia-
das? Sé a parte espanhola, ndo a indigena ou negra." Co-
mecei a pensar em termos de consciéncia mestica. O que
acontece com gente como eu que esta ali no entre-lugar de
todas essas categorias diferentes? O que é que isso faz
com nossos conceitos de nacionalismo, de raga, de etnia, e
mesmo de género? Eu estava tentando articular e criar
uma teoria de existéncia nas fronteiras. [...] Eu precisava,
por conta propria, achar algum outro termo que pudesse
descrever um nacionalismo mais poroso, aberto a outras
categorias de identidade. (ANZALDUA, 2000, apud.
COSTA;AVILA, 2005, p. 691).

Por fim, chegamos a cultura do estupro, que concei-
tuamos como um aspecto estrutural da cultura patriarcal: a
normatizagdo da violéncia sexual, procurando problemati-
zar a cultura de culpabilizagdo da vitima. Apoiades nisso,
trouxemos alguns dados estatisticos atuais do caso brasilei-
ro, debatemos sobre a maioria das violéncias ndo serem
registradas e sobre o consentimento. Visto que as aulas tém
duracao de 45 minutos e devido a diversos atravessamen-
tos o tempo ‘“util” acaba sendo reduzido, programamos
uma aula posterior na qual pudéssemos debater as questoes
em torno da cultura do estupro. Entdo, a exposi¢do anterior
serviu de base historica para esta segunda aula, na qual
propomos um carater mais dialogado com espago para re-
latos e questionamentos.

Em uma das turmas, o debate se focou em torno da
prostitui¢do — sua possivel regulamentagdo como profis-
sdo, o fato de em sua maioria ser uma atividade exercida
por mulheres cis e trans, em muitos casos em idade ainda
infantil. O aluno A.", o qual j& havia demonstrado em ou-
fros encontros certa resisténcia as ideias discutidas na ofi-
cina, se manifestou da seguinte forma: “néo entendo por-
que essas mulheres ndo arranjam outros empregos, como
os homens fazem de pedreiro, Jardlnelro garcom etc. Elas
se prostituem porque escolhem.”. Nao pretendemos aqui
desmerecer ou atribuir um juizo de valor a prostitui¢do, in-
clusive esse foi o tom da conversa em sala de aula. No
momento em que a discussdo se focou nesse tema, insti-
gamo-los/las a pensar criticamente sobre o assunto: por
que em sua maioria sdo mulheres que desempenham esse
papel? Com cuidado para ndo cair no romantismo, quais as
condi¢des em que a maioria delas vive na realidade brasi-
leira?

10 . . . L
A fim de preservar suas identidades, nos limitamos a colocarmos apenas uma letra no lugar do nome des alunes.

Revista do Lhiste, Porto Alegre, num.4, vol.3, jul/dez. 2016|23



A segunda cena, também envolvendo o aluno A.,
surgiu quando desenvolvemos uma exposi¢ao seguida de
debate sobre o tema: “Legislacdo, mulheres e violéncia de
género”'". Dividimos este encontro em duas etapas, apre-
sentando o historico da legislagcdo brasileira referente as
mulheres, com foco na Lei Maria da Penha de 2006 e na
Lei do Feminicidio de 2015 junto a reportagens com dados
dos indices de violéncia sofridas por mulheres e pela popu-
lagdo LGBT no Brasil. Apds isso, estimulamos um debate
com as turmas sobre a tematica.

Retomamos algumas discussdes da aula anterior,
como: “o que € violéncia de género? A quem essa violén-
cia atinge? Quais sdo os tipos de violéncia que estdo en-
globados no termo violéncia de género?”. Assim como
procuramos discutir sobre o porqué o Brasil permanece em
quinto lugar no ranking de paises que mais comete femini-
cidio no mundo, qual a diferenca da Lei Maria da Penha
para a Lei do Feminicidio, como podemos combater a vio-
léncia de género e o que além da legislacao poderia com-
bater tal violéncia.

Nas diferentes turmas algumas meninas se sentiram
a vontade para trazer relatos de violéncias vividas. Inclusi-
ve, 0 momento mais marcante desse dia de aulas foi quan-
do uma aluna relatou que foi violentada por um ex-
namorado e que teve uma experiéncia horrivel na delega-
cia. Foi um momento significativo no qual a turma se sen-
sibilizou e continuamos a conversar com ela apds a aula,
aconselhando quanto a possiveis medidas que ela poderia
tomar.

Todavia, voltando a cena escolhida, durante o deba-
te da turma a qual o aluno A. pertencia, o mesmo fez a se-
guinte pergunta: “ta sora, e ndo tem Lei Maria Da Penha
pra homem, nao?”. Nossa resposta foi no sentido de mos-
trar que todo o desenvolvimento que promovemos do tema
vinha com o objetivo de entender o motivo da necessidade
de uma legislacdo protetiva especifica para mulheres e
LGBT’s. Ainda, com o intuito de complementar a resposta,
o professor Leonardo, atualmente graduando do curso de
direito, explica que existem leis protetivas a todos os cida-
daos e cidadas, contudo nem todos fazem partes de grupos
socialmente vulneraveis ou que sofrem violéncias especifi-
cas.

Estes dois questionamentos de A., sobre a prostitui-

¢ao e sobre a Lei Maria da Penha, nos levaram a refletir-
mos mais sobre os impactos da discussdo e historiciza¢ao

11 ~ . N . N . a . . ~
A aula em questdo, juntamente com a aula anterior — tendo violéncia de género como tema central também, serviram de preparagdo para a
avaliagdo da area de Ciéncias Humanas de 2017/2.
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de género e sexualidade em sala de aula, principalmente
vinculado ao viés de raga. Hooks, em Ensinando a Trans-
gredir (2013) elaborou um capitulo muito relevante que
nos auxiliou a compreender estes dois momentos que vi-
venciamos com o A.

Primeiro ndo podemos nos esquecer de nossa bran-
quitude e o que ela representa no imaginario social. Logo,
apesar de nossa predisposi¢ao a realizar uma do-discéncia,
em que medida esse marcador que nos atravessa nao repre-
sentou (e consequentemente foi), para A., como um aluno
negro, a imagem de colonizadores? Além do mais, hooks
nos permitiu refletir sobre o obstaculo que os estudos de
género podem se tornar a alunos homens negros. Isso,
pois, a desconstrug¢do dessas relacdes ja ¢ comumente difi-
cultada por toda cultura biologizante que relega géne-
ro/sexo e sexualidade ao ambito da Natureza, e esse obsta-
culo acaba podendo somar-se a uma falta de racializacdo
do debate, que consequentemente colocaria em nivel de
igualdade a posicdo de homens negros e brancos, o que ge-
ra enorme desconforto, contrariedade e resisténcia ao tema
por parte desta parcela populacional, tendo em vista que a
generificagdo entre brancos e negros se da de formas dife-
rentes, devido a raga, em uma sociedade que passou por
todo historico de racializagdo, colonizagdo, invengao e es-
tabelecimento da cultura racista.

Segundo hooks em seu relato,

Brett, namorado de uma das mulheres, estava fazendo ou-
tra disciplina comigo. Visto que tinha sido apontado pelas
negras do grupo como um dos negros que se preocupavam
com as questdes de género, falei com ele especificamente
sobre feminismo. Respondendo, ele chamou a atengéo pa-
ra as razdes pelas quais ¢ dificil para os homens negros li-
dar com o sexismo. A principal é que eles estdo acostuma-
dos a pensar sobre si mesmos dentro do quadro do racis-
mo, de serem explorados e oprimidos. Falando sobre seus
esforgos para desenvolver uma consciéncia feminista, ele
ressaltou as limitagdes: “Tem-se de tudo o que € oprimi-
do”. Visto ser dificil para muitos negros dar voz aos mo-
dos como sdo machucados e feridos pelo racismo, também
¢ compreensivel que eles tenham dificuldade para “assu-
mir” seu sexismo, sua responsabilidade. (HOOKS, 2012,
p. 157-158).

Dessa maneira, percebemos que surgiu uma
grande critica a tematica por parte de A., que possivelmen-
te teve como base tensdes de carater subjetlvo, relaciona-
das as racializagdes que nos atravessam. Perguntamo-nos:
o quao conflitante pode ter sido para A. se deparar com
trés mulheres “ brancas “acusando” o género ao qual ele

12 . . o~ . .
Reforgando que Caio ainda se colocava como sapatdo e, portanto, era lido dessa maneira pelas turmas.
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pertence, de ser detentor de privilégios sociais e agente de
violéncias contra mulheres e LGBT’s?

Todavia, junto da reflexdo acima, soma-se a
importancia da participagcdo de A. no processo educativo e
o potencial de aprendizado que tal conflito revelou ter so-
bre a nossa propria pratica de iniciagdo a docéncia. Tendo
em vista que ele se posicionou enquanto sujeito, com seus
marcadores e convicgoes, € fez nds nos questionarmos so-
bre os nossos proprios privilégios e praticas educativas en-
quanto professor e professoras em inicio de formagao. Per-
cebemos, ai, um profundo exemplo dos impactos da do-
discéncia.

Entdao, como maneira de lidar com essas situagdes,
mas mantendo-nos dentro do tema amplo da Oficina, fo-
camos mais na presenca dos meninos em sala de aula e
seus possiveis desconfortos frente aos assuntos abordados
na oficina. Para isso, formulamos uma aula sobre masculi-
nidades, que buscava historicizar o conceito de masculini-
dade e abordar as multiplas possibilidades de ser homem
e/ou de performar masculinidade, considerando em con-
junto os processos de racializagdo.

Entretanto, ¢ importante ressaltar que esta ndo pode
ser considerada uma solucdo absoluta, mas parte do que
estava dentro das nossas possibilidades de trabalho e dos
métodos pedagodgicos e praticas educativas que prioriza-
mos seguir. Reiteramos que escolhemos essas duas cenas,
pois foram cruciais para nos questionarmos € buscarmos
aprimoramento quanto a praticas docentes de ensino de
historia e género que busquem racializar o debate, o que
perpassa compreendermos nossos privilégios como pesso-
as brancas.

Fanzines: a producao de conhecimentos em
género e sexualidade pelos discentes

Conforme foi elucidado anteriormente, propusemos
como avaliacdo final da Oficina de Género a producao de
fanzines — se tratam produgdes autdbnomas, uma espécie
de revista, na qual variadas maneiras de expressao artistica
e textual podem ser encontradas, em tamanhos, recortes e
tipos de dobradura diversos. Tomamos a decisdao de solici-
tar essa atividade a turma, em conjunto com supervisao e
coordenagdo nas reunides da equipe do PIBID que atua no
Massot. Em didlogo, consideramos que as fanzines detém
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13 . a .
Abreviagdo de “fanzine”

o carater de possibilitar aos seus autores/as o uso de lin-
guagens diferentes — prosa, imagens, desenhos, colagens,
poesia, linguagem formal, académica e/ou informal. Além
disso, avaliamos que tal abertura facilita a expressao de
temas sensiveis como os que tratamos na oficina, o que
permite a producdo de saberes por alunes de forma mais
ludica e livre, incentivando também a pesquisa.

Foram reservados dois encontros para a elaboragéo
desta atividade. Orientamos que es discentes se organizas-
sem preferencialmente em grupos de cinco alunes e trou-
xessem materiais referentes a alguma tematica dentro do
espectro de género e sexualidade que lhes interessassem.

Durante estas aulas de processo da producdo de fan-
zines, alguns momentos significativos ocorreram: primei-
ro, quando conversamos com estudantes interessados em
escrever sobre a homossexualidade através da historia.
Com uma ideia essencializadora dos desejos e sexualida-
des, aproveitamos para discutir sobre a formag¢ao de sujei-
tos em diferentes momentos historicos, e o surgimento do
conceito de uma identidade homossexual — que sé ocor-
reu na modernidade, segundo Michel Foucault (1993). Ou-
tro exemplo relevante ¢ de um aluno que, interessado em
discutir sobre a cultura do estupro, compartilhou musicas e
artes muito fortes sobre o tema e demonstrou profunda
sensibilidade com o assunto.

Recebemos zines'® muito pertinentes no final deste
percurso, titulos como “O que ¢ feminismo?”, “Lésbica”,
“Futebol Feminino”, “Feministas Brasileiras na Historia”,
“Cultura do Estupro”, “LGBT’s e preconceito” e “O Indi-
viduo Trans no Mercado de Trabalho” sdo alguns exem-
plos. Todavia, e com certa dificuldade (tendo em vista o
nimero de trabalhos notdveis que foram elaborados), deci-
dimos por analisar as fanzines nomeadas “Nenhuma a me-
nos!” e “Bissexualidade e Bifobia”. Essa escolha se deu
em razdo de estes dois trabalhos se mostraram extrema-
mente proximos da subjetividade des alunes, e também da
cidadania que eles exercem, ja& com pesquisas e leituras
prévias sobre os assuntos, o que nos proporcionou didlogos
proficuos — entre nés e com elas/e, suscitando nas refle-
x0es abaixo, a partir de suas respectivas analises.
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1. “NENHUMA A MENOS” - Do-discéncia
em tensao quanto a perspectivas feminis-
tas divergentes

Durante a aula em que es alunes tiveram espago pa-
ra se agrupar e desenvolver um tema central para a zine, as
autoras da fanzine analisada a seguir, trouxeram o seguinte
tema: “feminismo radical negro e anarquista”. Portanto,
“Nenhuma a menos!” trouxe consigo os posicionamentos
politico-ideoldgicos de suas autoras, que iniciaram sua
producdo entoando palavras de ordem encontradas em ma-
nifestagdes feministas: “Revolu¢do”, “Destruir o patriarca-
do” na capa.

Apos a leitura da fanzine, percebemos que as auto-
ras faziam uma critica a perspectiva queer — adotada por
nés durante a oficina, segunda elas: “um conjunto de teori-
as, que servem ao patriarcado, ratificando a hierarquia de
género como uma realidade material. Muito prejudicial pa-
ra as mulheres (legitima a pedofilia e as relagdes de abuso
e de poder exercido pelo sexo masculino).”. Como ja co-
mentamos, nos baseamos em algumas teodricas queer para
construir a oficina, e partilhamos da ideia de que o pensa-
mento queer tem muito a ver com o movimento de transito
(LOURO, 2015) em outras formas de pensar, produzir,
apreender o conhecimento e os sujeitos, no movimento da
critica e da autocritica.

Como também ja falamos antes, nosso trabalho foi
desenvolvido em uma turma de 3° ano do Ensino Médio, e
para uma parcela delas/deles, os assuntos referentes a gé-
nero ¢ sexualidade j4 vinham sendo discutidos em suas
realidades desde antes de nossa chegada, dentro e fora do
ambiente escolar. As duas meninas que produziram a zine
mostravam maior identificagdo a vertente do feminismo
radical — o qual ndo acredita em novas e diferentes iden-
tidades de género, mas pelo contrario prega por uma extin-
¢do do conceito género; e ao feminismo negro, visto que
uma delas ¢ negra.

Hooks (2013) afirma que precisamos usar o conflito
para criar novas visoes e, pensando nisso, tivemos o impe-
to de conversar com as meninas sobre nossa divergéncia de
ideias e ideais. Tendo em vista que ndao ha “O Feminismo”
e sim feminismos, falamos sobre a importancia de nao ex-
cluir concepgdes distintas a nossa do nosso campo de re-
flexdo — a ndo ser que essas firam direitos humanos cole-
tivos e individuais. Argumentamos da relevancia em utili-
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za-las para outros questionamentos ¢ a elaboragdo de pos-
siveis novas perspectivas. Sugerimos que as meninas pro-
curassem também outras fontes para aprimorarem suas
discussoes, visto que as referéncias usadas por elas vinham
de blogs e outros /inks da internet. A conversa foi positiva,
nos atemos tanto a mostrar o prejuizo em praticar “apon-
tamento de dedos” ainda mais no pensamento anarquico,
no qual elas pareciam se reconhecer, quanto a importancia
da autoandlise de nossos discursos e ndo conceber verda-
des absolutas. Somos todes passiveis de outras perspecti-
vas € um exercicio interessante €: o que construir a partir
das multiplas visoes?

2. "Bissexualidade e Bifobia” — um exercicio
de empoderamento e autoaceitagao

A fanzine “Bissexualidade e Bifobia” foi elaborada
pelo aluno P., um garoto branco, de classe média baixa e
bissexual. Escolhemos inclui-la neste artigo, sobretudo
porque esse foi um trabalho em que se sobressaltou o olhar
para si realizado por P. Esse olhar, por sua vez, deslocou-se
da estranheza ao empoderamento e autoaceitagao.

Na capa P. ja pergunta ao seu interlocutor: “Para, is-
so ¢ normal? Eu ndo sou um E.T.?”. Esse questionamento
pode ser compreendido como a demonstracdo da nogao de
que LGBT’s sdo tidos muitas vezes como sujeitos abjetos
(BUTLER, in: PRINS, BAUKIJE e COSTERA, 2002),
anormais que se localizam as margens da cisheteronorma-
tividade socialmente imposta.

Todavia, ao seu sentimento de desvio do sistema
género/sexo e desejo, percebemos que a partir das discus-
soes promovidas pela Oficina de Género, P. pode repensar-
se, colocar-se a partir de uma pluralidade de possibilidades
de existir e ser, principalmente no que condiz a género e
desejo. Conforme Durval Munhiz de Albuquerque Jnior
elucida,

A historia implica o aprendizado da alteridade, o aprendi-
zado da possibilidade da existéncia de outras formas de
sermos humanos, o aprendizado da viabilidade de outras
maneiras de se comportar, da existéncia de outros valores,
de outras ideias, de outros costumes que ndo aqueles dos
homens e mulheres contemporaneos. A historia permite o
aprendizado da tolerancia para com o diferente, com o es-
tranho, com o distinto, com o distante, com o estrangeiro.
(ALBUQUERQUE JUNIOR, 2012, p.12).
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No caso, conferimos tal fanzine como um entendi-
mento da possibilidade de se constituir como desviante da
cisheteronormatividade.

Ademais, tendo em vista que “A histéria, como
formadora de subjetividades, ¢ um saber ¢ uma pratica in-
separavel de discussdes éticas e politicas.” (ALBUQUER-
QUE JUNIOR, 2012, p.13), e, de novo, que todo processo
de ensino também ¢ de aprendlzado (FREIRE, 1996), per-
cebemos que essa fanzine estabeleceu um didlogo conosco,
com a possibilidade de P. pensar sobre sua subjetividade e
o que lhe forma enquanto individuo e cidadao.

Na primeira pagina de seu trabalho, P. j4 apresentou
forte vinculo com os discursos promovidos pela militancia
LGBT, autoempoderamento e engajamento cidadao, escre-
vendo:

Nao, pessoas bissexuais nao sdo E.Ts;
O maior problema deles ¢ a falta de (ou falha na) repre-
sentatividade. Uma recente pesquisa do grupo GLAAD
(Alianga de Gays e Lésbicas Contra Difamagio), cujo ob-
jetivo ¢ monitorar a maneira como a midia retrata as pes-
soas LGBT, relatou que o nimero de personagens bisse-
Xuais aumentou, porém muitos cairam em estereotipos
preocupantes. Sao eles:

Bissexuais sdo infiéis e/ou imorais;

Bissexuais sdo manipuladores ¢ ndo servem para formar
relacionamentos de verdade;

Sdo associados a praticas autodestrutivas de comporta-
mento. (ALUNO P, BISSEXUALIDADE E BIFOBIA,
2017.)

Ap0s isso, nos trouxe exemplos de personagens mu-
lheres em seriados, € o quanto suas representagoes estao de
acordo com esteredtipos sofridos por bissexuais, realizan-
do uma propria analise dos exemplos que trouxe.

P. acabou seu trabalho com o au-
torretrato abaixo, reforcando, a nosso
ver, a importancia que esse exercicio de
expressao, pesquisa e dialogo teve. Se-
gundo Freire, “[...] ensinar ndo € trans-
ferir conhecimento, mas criar possibili-
dades para a sua producdo ou a sua
constru¢do.” (FREIRE, 1996, p. 12.), e
acreditamos que a zine “Bissexualidade
e Bifobia” trouxe a nds o refor¢o da im- :
portancia em tecer essas possibilidades de produgao de sa-
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ber, sobretudo quando estas produgdes referem-se ao im-
portante exercicio de autoafirmagdo e autoaceitagdo LGBT
em um pais Igbtfobico.

Conclusao — A Oficina de Género como
proposta educativa libertaria contra a Igtfobia

e 0 machismo

14 //[

Com base na experiéncia de iniciacdo a docéncia
que obtivemos na Oficina de Género, constatamos a im-
portancia de uma educagdo continua em género e sexuali-
dade, pois hd uma grande naturalizacdo e essencializacao
do sistema género/sexo e desejo. Inclusive, Gandelman
(2009) elucida que género e sexualidade acabam se tor-
nando temas escolares dos curriculos de ciéncias biologi-
cas — majoritariamente em educacdo sexual, o que impli-
ca que hd uma dificuldade maior na insercdo deste eixo
tematico na area de humanas.

Todavia, € necessario encontrar maneiras de des-
construir a cisheteronormatividade por meio da historici-
zagdo, conforme Albuquerque Junior afirma,

A historia serve para que se perceba o ser do presente co-
mo devir, como parte de um processo marcado por ruptu-
ras ¢ descontinuidades, mas também por continuidades e
permanéncias. (ALBUQUERQUE JUNIOR, 2012, p.11).

Ou seja, em termos de orientagdo sexual, identidade
e expressoes de género, ¢ fundamental que na pratica do-
discente em historia e género, haja a insercao de rupturas e
continuidades, marcando o carater historico e temporal-
mente poroso da Igbtfobia e do machismo estruturantes de
nossa sociedade. Guacira Lopes Louro (2015) ainda nos
coloca que uma educagdo queer e desconstrutivista deve
priorizar pelo estranhamento do conhecimento, a partir de
outras formas de pensar, produzir e entender o conheci-
mento para, além do campo de género e sexualidades, o
que em ensino de historia perpassa pela liberdade de uma
aula dialogada e ndo cronologica.

Dessa maneira, voltamos aos nossos %uestio-
namentos iniciais. Buscando responder o primeiro'", reco-
nhecemos que sao muitas as possibilidades de articular en-
sino de historia, género, sexualidade e a vida de nosses

...]em que medida podemos, através da histdria ensinada, problematizar género e relacionar com o cotidiano destes alunes do Ensino Médio?”.
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alunes. Género e sexualidade permeiam nossa sociedade e
estruturam nossas relagcdes de poder (SCOTT, 1995), por-
tanto trazer este eixo como norteador de uma oficina, é ne-
cessariamente abordar nossas constituicdes como sujeitos
histéricos deste tempo e espago contemporaneos.

Quanto aos “conhecimentos histdricos e de gé-
nero elaborados durante as oficinas, nos didlogos entre
professoras e alunes™ (nossa terceira problematica), pode-
mos concluir que em do-discéncia foram historicizados e
problematizados elementos que ddo base ao sistema géne-
ro/sexo e desejo no qual o machismo e a Igbtfobia estdo
alicercados. Por isso, nos impactos desta oficina, pelos de-
bates relatados aqui e fanzines analisadas, podemos perce-
ber que nossos encontros geraram desestabilizacdes, estra-
nhamentos e questionamentos quanto a estrutura cishete-
ronormativa vigente. As autoras de “Nenhuma a menos!”,
P., e A. sdo alguns dos nossos exemplos de como o didlogo
e a historicizagdo de género e sexualidade podem tensionar
com conhecimentos e ideias prévias das turmas em relagao
a essas tematicas, gerando proficuos debates sobre o tema.

Ainda, como impacto relevante, consideramos o
empoderamento e auto-aceitacdo de alunes LGBT, como P.
Isso tendo em vista, inclusive o nimero de suicidios come-
tidos por pessoas LGBT, por exemplo. Segundo a pesquisa
“Mortes Violentas de LGBT no Brasil - Relatério 2017~
(MOTT;MICHELS;PAULINHO, 2018), feito pelo Grupo
Gay da Bahia, em 2017 58 pessoas LGBT realizaram este
tragico ato. Assim, tendo em vista esse nimero alarmante e
a articulacdo do ensino com o processo de subjetivagdo e
de formacao cidada, consideramos de extrema importancia
o ensino de género e sexualidade na educacdo publica a
fim como medida preventiva tanto as violéncias externas
causadas pela Igbtfobia (e machismo), quanto aos proble-
mas de saude mental que a mesma ¢ geradora.

Este processo de empoderamento também foi per-
ceptivel em muitas garotas, negras e brancas. Sobretudo
nossas alunas negras que sofrem duas violéncias, devido
ao racismo e ao machismo (HOOKS, 2013) demonstraram
grande interesse nas tematicas, engendrando ricos compar-
tilhamentos e criticas que foram, a nds, experiéncias de
grande aprendizado, jA que somos trés docentes brancas,
buscando fazer o exercicio de despir-se do privilégio bran-
co a fim de ter uma aula mais dialogada e constituir uma
comunidade de aprendizado (HOOKS, 2013). Além disso,
¢ justamente essa quebra de hierarquias que traduz o cara-
ter subversivo da educagdo libertaria, de forma que possa-
mos nos olhar e nos reconhecer como iguais.
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Ao decorrer da oficina, fomos, também, construindo
e modificando nossas concepgdes sobre todas as questoes,
traduzidas aqui conceitualmente. Concluimos, portanto,
que nos também fomos impactades pelos encontros € nos
deixamos sentir as mudancas e aprendizados. A pratica da
do-discéncia faz criarmos outros modos de pensar educa-
¢do, diferentes dos que recebemos e fomos ensinades a
performar.

Compreendemos hoje que a pratica docente perpas-
sa, necessariamente, pela troca constante ¢ pelo permanen-
te aprendizado construido na comunidade de aprendizado.
Apreendemos também que ¢ um constante desafio capturar
os interesses plurais de cada individuo que forma tal co-
munidade, sobretudo quando preocupamo-nos em estabe-
lecer um debate conscientemente racializado e generifica-
do, antirracista, feminista e pro-direitos LGBT. Todavia,
persistimos apostando no exercicio de escuta, questiona-
mento, pesquisa ¢ deslocamento do ensino de historia da
eurocentricidade masculina e cisheteronormativa como
maneiras potentes para desconstru¢do do machismo, ra-
cismo e Igbtfobia.
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