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0 Ensino de Historia no PROEJA:

reflexdes sobre a pratica docente com alunos trabalhadores

Por Paula Rochele Silveira Becher', Denise Verbes Schmitt’ e Roselene Moreira Gomes Pommer®

Resumo

As disciplinas de pratica de ensino para
os cursos de formacdo pedagdgica buscam
inserir os académicos em sala de aula para que,
de forma supervisionada, possam praticar e
refletir sobre o aprendizado tedrico construido
durante a graduacdo e também para que viven-
ciem o ambiente escolar enquanto professores.
O presente texto abordara algumas reflexdes
sobre a pratica docente a partir das experiéncias
vividas durante a realizacdo de estagio supervi-
sionado em Historia, em duas turmas do Curso
Técnico em Eletromecénica integrado ao Ensi-
no Médio na modalidade EJA, integrante do
PROEJA, ofertado no Colégio Tecnico Indus-
trial de Santa Maria, vinculado & UFSM. Desta
forma, serdo abordadas questdes que envolvem
a formacéo de professores de Historia na pers-
pectiva da educacdo profissional e tecnologica
integrada ao Ensino Médio na modalidade EJA.
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Abstract

The practical disciplines of teach for
educational training courses seek to enter the
academics in the classroom in order that, in a
supervised manner, they can practice and
reflect on the theoretical learning built during
graduation and also to experience the school
environment as teachers. This paper will ad-
dress some reflections on the teaching practice
from the experiences while conducting super-
vised training in history in two classes of the
Foundation Degree in Electromechanical
integrated into the high school in EJA modali-
ty, a member of PROEJA, offered at the Colé-
gioTécnico Industrial Santa Maria, linked to
the UFSM. Thus, issues will be addressed
involving the training of history teachers in the
perspective of education and integrated tech-
nology to high school in EJA modality.

Keywords: History teaching, teacher training, PROEJA, integrated,
vocational and technological education.
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Introducao

O presente artigo abordara questfes acerca do ensi-
no de histdria e da formacéo inicial de professores na edu-
cacdo profissional integrada ao ensino médio na modalida-
de de Educagdo de Jovens e Adultos (EJA). A reflexédo
aqui apresentada surgiu durante a experiéncia de estagio
realizada no Curso Técnico em Eletromecénica integrado
ao Ensino Médio na Modalidade Educacdo de Jovens e
Adultos do Colégio Técnico Industrial de Santa Maria
(CTISM), ao longo do primeiro semestre do ano de 2014,
curso este vinculado ao Programa Nacional de Integragéo
Profissional com a Educacdo Basica na modalidade de
Educacdo de Jovens e Adultos (PROEJA). Tal registro te-
ve origem nas trocas de experiéncias das duas académicas
(no periodo em questdo) do Curso de Historia — Licencia-
tura Plena e Bacharelado da Universidade Federal de Santa
Maria (UFSM), com a professora orientadora da disciplina
de estagio curricular obrigatério, deste mesmo curso e
também regente da disciplina de Histéria no CTISM.

A grade curricular do Curso comporta quatro disci-
plinas de Pratica em Ensino de Historia, as quais buscam
inserir 0 académico em sala de aula, para que esse, de for-
ma supervisionada, coloque em préatica o aprendizado teo-
rico que foi construido ao longo da sua vida académica. A
disciplina de Pratica IV realiza esta inser¢do no cotidiano
escolar, proporcionando-lhe a primeira experiéncia en-
quanto professor de nivel médio. Para o graduando, este
pode ser um momento de aprendizado e possibilidade de
praticar e refletir alguns dos ensinamentos teoricos desen-
volvidos, até entdo, na Universidade. E também o momen-
to em que surgem questionamentos, ddvidas ou inseguran-
cas. O estagio possibilita que Universidade e Escola se
aproximem de forma mais acentuada, tendo em vista a
formacdo de um novo profissional. Esta aproximacgéo pro-
move a troca de conhecimentos e informagdes que favore-
cem as discussdes sobre pratica e teoria em educacéo, faci-
litando o intercAmbio de conhecimentos e aprimoramentos
para ambas as instituicfes, mediante o intermedio do aca-
démico.

Junto a estas questbes, entende-se também como
necessaria a reflexdo acerca das especificidades da educa-
¢do voltada para jovens e adultos trabalhadores, na pers-
pectiva da integracdo entre a educacao profissional e técni-
ca. Neste sentido, compreende-se a necessidade de uma
abordagem que objetive demonstrar a indissociabilidade
entre o trabalho manual e o intelectual, percebendo a His-
toria por meio da praxis integradora dessa dualidade, que
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é, a0 mesmo tempo, geradora do aprimoramento técnico
vivido pela humanidade a partir do dominio e alteracéo da
natureza pelo homem (BECHER, no prelo).A perspectiva
do ensino de Histdria abordada neste trabalho, integrado a
educacdo profissional e tecnologica, é considerada como
de fundamental importancia — aliada aos demais compo-
nentes da aprendizagem — para uma formagdo integral e
humanizada, voltada para a pratica social, nela incluindo
as acOes laborais, a partir das dimensdes fundamentais da
vida: o trabalho, a ciéncia e a cultura (RAMQOS, M., 2010,
p. 43).

Educacao de Jovens e Adultos e o Ensino de Historia

O acesso de jovens e adultos a educagdo basica é
um direito garantido pela Constituicdo Federal de 1988,
através do seu artigo 208 e reafirmado pela Lei de Diretri-
zes e Bases da Educacdo — LDBEN 9394/96, a qual legiti-
mou a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) como uma
modalidade de ensino. Aliado ao significativo avanco da
reflexdo acerca da Educacdo de Jovens e Adultos que tem
ocorrido nos ultimos anos e que se reflete na legislacédo e
em algumas praticas, uma série de necessidades ainda se
apresentam para a efetivacdo de uma pratica qualitativa no
que se refere a esta modalidade. Segundo as consideracdes
de Ramos, L. (2010, p.13),

A Constituicdo de 1988 prevé educagdo regular para jo-
vens e adultos, com conteldos e caracteristicas adequadas
as suas necessidades. Mas 0 que vemos, na préatica, € a
adaptacdo de profissionais atuantes no ensino fundamental
e no ensino médio regulares, além da utilizacdo dos mes-
mos espagos e materiais, consolidando uma oferta “pobre”
de escolarizacdo a populagdo que se encontra fora da ida-
de regulamentar e busca, na EJA, uma nova oportunidade
de educacdo e ascensdo social. Outra face da moeda é
formada por levas de jovens ainda em idade de frequentar
os cursos em oferta regular, transferindo-se para a EJA
prematuramente, no intuito de acelerar seus estudos devi-
do & defasagem escolar.

Assim, reforca-se a necessidade da EJA ser pensada
enguanto uma modalidade de ensino, como ja previsto na
legislacéo, diferenciada do ensino fundamental e do ensino
médio regulares, bem como, que ndo seja confundida com
um meio de aceleragdo ou “depdsito” de alunos oriundos

Revista do Lhiste, Porto Alegre, num.3, vol.2,jul/dez. 2015|386



do ensino regular. Neste sentido, corroboramos com Dutra
(2010, p.68):

Educacéo de Jovens e Adultos tornou-se uma modalidade

especifica da Educacdo Basica que se prope a realizar o
atendimento de um publico ao qual foi negado o direito a
educacgdo na idade prdpria. Sdo jovens e adultos que re-
presentam uma determinada camada da populacéo e, ao
refletir sobre esta camada, devemos considerar a hetero-
geneidade desse grupo, seus interesses, necessidades e vi-
véncias.

Frente a heterogeneidade e as especificidades que o
trabalho com jovens e adultos coloca, ele exige, assim co-
mo nas demais modalidades de ensino, uma abordagem
que reflita suas demandas. Dentre outras questdes, esse é
um puablico marcado pelo afastamento do ensino escolar
regular, muitas vezes pelo insucesso neste, e que traz con-
sigo uma ampla variedade de vivéncias adquiridas fora dos
muros da escola, as quais precisam ser consideradas no
processo de ensino-aprendizagem. Estas caracteristicas
tornam desafiadora a realizagcdo de um trabalho capaz de
abordar essa bagagem de experiéncias, a qual costuma ser
bastante variada, aliada ao desenvolvimento de conheci-
mentos relacionados aos saberes sistematizados pela hu-
manidade e considerados importantes para a formacéo pro-
fissional e humana, de forma que os mesmos facam senti-
do e sejam apropriados pelos alunos.

Além da conclusdo da formacéo basica e elevacéo
do nivel de escolaridade, o publico de jovens e adultos,
composto majoritariamente por trabalhadores ja inseridos
no mercado de trabalho ou em busca desta insercéo, possuli
necessidades de ampliar sua qualificacdo para o mercado.
Desta forma, em 2005 foi criado um programa de ambito
federal que visa integrar a educacao basica a formacao téc-
nica, o Programa Nacional de Integracdo Profissional com
a Educacdo Basica na modalidade de Educacédo de Jovens
e Adultos (PROEJA). Estabelecido a partir do Decreto N°
5.478/2005 e alterado pelo Decreto N° 5.840/2006, o Pro-
grama é caracterizado como:

projeto educacional que tem como fundamento a integra-
cdo entre trabalho, ciéncia, técnica, tecnologia, humanis-
mo e cultura geral com a finalidade de contribuir para o
enriquecimento cientifico, cultural, politico e profissional
como condigBes necessarias para o efetivo exercicio da
cidadania. (BRASIL, 2007, p. 5)

O Programa foi instituido na rede federal de educa-
cdo profissional, podendo também ser adotado pelas insti-
tuicGes publicas dos sistemas de ensino estaduais e muni-
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cipais e pelas entidades privadas nacionais de servi¢o soci-
al, aprendizagem e forma(;ao profissional vinculadas ao
chamado “Sistema S”* (BRASIL, 2006).Mesmo conside-
rando-se que “o simples enunciado de um direito, na legis-
lacdo, ndo conduz necessariamente a mudancas nas prati-
cas sociais e escolares” (RAMOS, L., 2010, p. 30), perce-
be-se na elaboracgdo e na instituicdo do Programa o aten-
dimento da demanda social, como uma possibilidade de re-
flex&o acerca do ensino na Educacédo de Jovens e Adultos.

Nos curriculos dos cursos de licenciaturas as disci-
plinas praticas de ensino geralmente estdo voltadas para as
atuacdes nos niveis Fundamental e Médio. Ocorre que es-
tes estagios por vezes ocorrem apenas com turmas regula-
res, 0 que leva o académico a concluir a formacéo inicial
sem refletir e vivenciar as especificidades da prética na
EJA. Considerando que diferentes realidades levam a for-
macdo plural do professor, e pensando em uma formacéao
inicial mais diversificada, optou-se pela experiéncia em
turmas de jovens e adultos.

Ainda, refletindo o ensino de Histdria na perspecti-
va da formacdo inicial de professores e remetendo ao mo-
mento do estagio final, considera-se que:

Para além da finalidade de conferir uma habilitacdo legal
ao exercicio profissional da docéncia, do curso de forma-
cdo inicial se espera que forme o professor. Ou que cola-
bore para sua formacdo. Melhor seria dizer que colabore
para o exercicio de sua atividade docente, uma vez que
professorar ndo é uma atividade burocratica para a qual se
adquire conhecimentos e habilidades técnico-mecéanicas.
Dada a natureza do trabalho docente, que é ensinar como
contribuicdo ao processo de humanizacdo dos alunos his-
toricamente situados, espera-se da licenciatura que desen-
volva nos alunos conhecimentos e habilidades, atitudes e
valores que lhes possibilitem permanentemente irem cons-
truindo seus saberes-fazeres docentes a partir das necessi-
dades e desafios que o ensino como pratica social Ihes co-
loca no cotidiano. Espera-se, pois, que mobilize os conhe-
cimentos da teoria da educacéo e da didatica necessarios a
compreensdo do ensino como realidade social, e que de-
senvolva neles a capacidade de investigar a prépria ativi-
dade para, a partir dela, constituirem e transformarem os
seus saberes-fazeres docentes, num processo continuo de
construcdo de suas identidades como professores. (Pl-
MENTA,1999, p. 17-18)

4 Compde o Sistema S as seguintes entidades: Servico Nacional de Aprendizagem Industrial (Senai); Servigo Social do Comércio
(Sesc); Servigo Social da Industria (Sesi); e Servico Nacional de Aprendizagem do Comércio (Senac). Existem ainda os seguintes:
Servico Nacional de Aprendizagem Rural (Senar); Servico Nacional de Aprendizagem do Cooperativismo (Sescoop); e Servigo

Social de Transporte (Sest).
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Desta forma, compreende-se aqui como relevante o
relato e a reflexdo sobre a préatica docente, pois se entende
0 periodo do estdgio um momento de experimentacdo dos
conhecimentos desenvolvidos ao longo da formagéo inicial
do professor.

A Escola e seus alunos: uma caracterizagao

A prética foi desenvolvida no Colégio Técnico In-
dustrial de Santa Maria. Trata-se de uma escola técnica fe-
deral, vinculada a Universidade Federal de Santa Maria,
localizada junto ao campus sede, o qual iniciou suas ativi-
dades em 1967. Atualmente o CTISM conta com seis cur-
sos técnicos subsequentes ao Ensino Médio, com modali-
dade presencial e EaD e quatro cursos técnicos integrados
ao Ensino Médio. Um desses ultimos é o de Eletromecéani-
ca, Unico curso da instituicdo integrante do Programa Na-
cional de Integracdo da Educacdo Profissional com a Edu-
cacdo Baésica na Modalidade de Educacdo de Jovens e
Adultos (PROEJA), no qual foram realizados os estagios
curriculares aqui abordados.

O colégio, ao contar com uma politica pedagogica
de integracdo entre a educacdo basica e o ensino técnico,
caracteriza-se como uma importante instituicdo pablica de
formacédo técnica industrial na Regido Central do Rio
Grande do Sul, atraindo alunos de diferentes localidades.
Estes alunos contam com uma infraestrutura voltada para
as necessidades dos cursos técnicos, havendo laboratorios
com aparelhos e materiais especificos para desenvolvimen-
to das atividades praticas. Como integrantes da Universi-
dade, os alunos do colégio possuem direito a todos os be-
neficios ofertados aos alunos da UFSM.

O CTISM em seu Projeto Politico Pedagogico afir-
ma que sua missao ¢ “Educar para uma cidadania consci-
ente”, sendo que seu objetivo ¢ “ministrar o ensino Profis-
sional de nivel Técnico e Tecnoldgico, proporcionando
aos educandos a formacdo necessaria para o desenvolvi-
mento, preparando-os para o mundo do trabalho e o exer-
cicio consciente da cidadania™. Com esta perspectiva, a
proposta pedagogica busca uma avaliacdo mediadora, for-
mativa e diagndstica, na qual se verifica a continua e efeti-
va apropriacdo de saberes, competéncias e habilidades. Na
modalidade EJA a avaliacdo € feita através de pareceres
descritivos dos professores, havendo um consenso e res-

Fonte: Projeto  Politico-Pedagodgico do Colégio Técnico Industrial de Santa  Maria. Disponivel em:
http://www.ctism.ufsm.br/index.php/projeto-polco-pedago-topmenu-122, acesso em 24 jun. 2014.
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peito da equipe em relacdo as intervengdes necessérias pa-
ra o pleno desenvolvimento de cada aluno.

Os alunos que buscam o CTISM para sua formagao
passam por um processo seletivo de ingresso. No caso do
curso integrante do PROEJA h& uma problematica em re-
lacdo as reprovacdes, visto que sua organizacdo € semes-
tral, formada por semestres pares e impares. Assim, em ca-
so de reprovagdo, o aluno precisa ficar um semestre afas-
tado do curso, ja que ndo pode se matricular no semestre
seguinte, sem que tenha recebido aprovacdo no anterior.
Esta questdo leva muitos alunos que reprovam em deter-
minado semestre a desistirem do curso.

O colégio estabelece vérias parcerias com empresas
locais e regionais, especialmente devido a necessidade de
estagio para seus alunos. Como a escola possui um publi-
co bastante variado quanto ao local de origem, as decisdes
administrativas estdo voltadas para a necessidade da esco-
la, sem que haja a participacdo de uma comunidade local.
Quanto aos alunos, estes séo representados pelo Diretério
Estudantil e por representantes de turma nos conselhos de
classe e em algumas reunides especificas, acerca de agoes
que envolvam a escola. No que se refere a acessibilidade
de informacbes, existe o site da  escola
(http://www.ctism.ufsm.br) onde sdo disponibilizados PPP,
noticias, processos seletivos e informagdes sobre 0s cursos.

Para conhecer as turmas, foram desenvolvidas ob-
servacdes preliminares, além de dialogos com os estudan-
tes e com a professora regente. Nesta aproximagdo com 0s
alunos buscou-se saber os motivos que os levaram a opta-
rem pela modalidade EJA. Dentre as respostas dos alunos
foi possivel perceber a necessidade e prioridade da inser-
¢do no mercado de trabalho, busca de autonomia financei-
ra, necessidade de contribuir com a renda familiar, dificul-
dade de conciliar o trabalho com os estudos e o dificil
acesso ao Ensino Meédio para alunos das zonas rurais. Ain-
da e importante ressaltar que muitos alunos afirmaram que
ha algumas décadas a escolaridade exigida para alguns se-
tores do mundo do trabalho era minima e que atualmente
existe uma exigéncia de conclusdo do Ensino Médio, além
de uma busca constante por qualificacdo técnica. Por isso
os alunos foram motivados a voltar a escola, agora pela
modalidade EJA. Dentre outras, aparecem questdes ligadas
a qualificacdo e ao aprimoramento técnico, busca de certi-
ficacdo e possibilidade de ascensdo a novos cargos de tra-
balho. Foi possivel concluir que a procura pelo PROEJA
estd ligada a questdes técnicas de formacdo e a conclusédo
do Ensino Médio, proporcionada pelo curso, pois ele favo-
rece a conclusdo do ensino basico e a formacdo técnica
profissionalizante, além de habilitar para a continuidade
dos estudos em nivel superior.
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A maior dificuldade apontada pelos alunos é a de
conciliar os estudos com as dificeis jornadas de trabalho,
além da necessidade de abrirem mé&o de passar mais tempo
com seus familiares. Outra dificuldade lembrada refere-se
ao acompanhamento dos conteldos, pois muitos deles es-
tavam muitos anos fora da sala de aula. Ainda foi abordada
a questdo do horério de trabalho afetar as aulas (horas ex-
tras ou necessidade de trabalhar até mais tarde), pois o tra-
balho tem prioridade sobre os estudos, ja que do trabalho
vem o sustento para o aluno e sua familia, ainda que o es-
tudo seja importante para manter este mesmo trabalho.

Assim foi possivel perceber que a principal caracte-
ristica dos alunos do PROEJA ¢ a de serem trabalhadores,
que buscam qualificacdo para o mercado de trabalho, bem
como, a de necessitarem da certificagdo para manterem-se
empregados. A busca por ascensdo profissional ou melho-
res oportunidades de emprego na area e consequentemente,
a ascensao financeira € uma constante no perfil destes alu-
nos.

Vivencias de estagio com alunos trabalhadores no
PROEJA

O primeiro relato remete ao estagio realizado junto
a turma 338, cursando o 3° semestre do curso Eletromeca-
nica Integrado, vinculado ao PROEJA, realizado no se-
gundo semestre de 2014. A mesma era composta por 23
alunos, dentre os quais apenas duas do sexo feminino.
Ainda constatou-se que a turma era integrada por indivi-
duos de faixa etaria bastante variada, com alunos entre 20
e 59 anos de idade, sendo que grande parte deles ja esta-
vam inseridos no mercado de trabalho.

Inicialmente, fez-se a observacdo das aulas da dis-
ciplina de historia, contando seis aulas visualizadas. A
constante nestas aulas era a preocupacao da professora em
fazer links entre o passado e o presente, debatendo ques-
tOes cotidianas dos alunos, sendo que os mesmos demons-
traram-se atentos e participativos, principalmente no que
se refere a discussdo sobre as caracteristicas do trabalho no
periodo estudado e a relacdo com a atualidade, percebendo
questdes como a exploracdo de mao de obra, contradi¢cdes
de classe e a questdo da cobrancga de impostos. Ou seja, as
questdes vivenciadas no cotidiano dos alunos pautavam as
discussOes e promoviam as reflexdes sobre a realidade dos
mesmos. As aulas desenvolveram-se a partir do “instigar e
discutir” sobre as questdes abordadas, a partir da pedago-
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gia critica, fundamentada no materialismo historico-
dialético.

Os alunos demonstraram uma grande proximidade
com a professora, discutindo inclusive problemas de or-
dem pessoal com a mesma. A preocupacdo da professora
em relacdo aos alunos era de incentiva-los a prosseguirem
os estudos, percebendo a importancia de fazer disto um
habito, de serem criticos e compreenderem as situacoes
que ocorrem no cendrio atual, sendo a educagdo um fator
importante para suas vidas e ndo apenas uma forma de
manter 0s empregos.

Os alunos eram instigados a participarem das aulas
a partir de questbes cotidianas, onde sempre era feito um
link com o periodo historico estudado. Segundo Rusen
(2007), aprender € um processo dindmico, no qual o sujeito
que aprende passa por mudangas. O aprendizado historico
se constitui pela apropriacdo da historia, ou seja, de um
acontecimento ocorrido no passado que se torna uma reali-
dade da consciéncia e torna-se subjetivo. Com a formacéo
historica o sujeito tem uma flexibilidade do ponto de vista
dos fatos e imposic¢des socio-culturais, podendo assim op-
tar, escolher e agir a partir de seus conhecimentos e cons-
ciéncia histérica. O saber historico é produto da experién-
cia e da interpretacdo, sendo resultado desta sintese, e ndo
um mero conteudo pronto.

A observacéo inicial permitiu o planejamento das
acOes pedagogicas que estavam em construcdo, conside-
rando as peculiaridades da turma e entendendo como 0s
alunos se portavam mediante a mudanca de regéncia. Com
iSSO criou-se uma aproximacao, que permitiu a ambos sen-
tirem-se a vontade em relacdo a questionamentos e dialo-
gos sobre as temaéticas trabalhadas. No entanto, se a obser-
vacdo permitiu certas percepgdes e aproximacoes, a mes-
ma distorce certas questdes, pois a percep¢do do regente
nem sempre condiz com o entendimento de quem esta vi-
sualizando. Este fator trouxe a reflexdo sobre alguns ele-
mentos, como a diferenciacdo entre o posicionamento do
aluno quando ele percebe a estagiaria como colega ou co-
mo professora. Outra questdo € a caréncia de atencédo que a
turma apresentava, pois muitos alunos demonstravam a
necessidade de mostrar interesse, requeriam a atengdo du-
rante as exposicGes, sendo esta uma caracteristica que ne-
cessitou ser considerada durante a elaboracdo dos planos
de aula e efetivagcdo dos mesmos.

Em relacdo ao planejamento das aulas, as mesmas
tinham o objetivo de possibilitar aos alunos elementos para
a compreensdo do periodo historico, para que pudessem
entender como as transformacgdes que ocorreram, influen-
ciam atualmente nossas vidas. Ainda no que diz respeito
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aos planejamentos, buscou-se meios que possibilitassem
aos alunos construir conceitos acerca dos temas estudados,
visando o entendimento da formacdo da sociedade atual,
seus elementos de permanéncia e a0 mesmo tempo, de
como a mesma esta em um processo constante de modifi-
cacoes.

Em relacéo aos aspectos do mundo do trabalho, pre-
tendeu-se que os alunos compreendessem que os direitos
gue usufruem foram conquistas a partir de lutas sociais e
ndo frutos de concessdes politicas, visando que os estudan-
tes entendessem a necessidade da consciéncia de seus di-
reitos e deveres. A prética foi norteada pela problematiza-
cdo dos conteudos, a partir da qual questionar é promover
a reflexdo, provocar a desnaturalizacdo de contextos e con-
ceitos que sdo apresentados como verdades absolutas.

Portanto, as aulas pretenderam instigar os alunos
sobre problemas do seu cotidiano, 0s quais necessitam
buscar no passado, as respostas para sua compreensdo. A
metodologia do ensino de historia cultural busca

(...) um principio norteador de uma nova educacdo, entre 0
periodo historico e a realidade do aluno, que através de
uma analise historica critica, possa entender os motivos

que levaram um determinado grupo social a escolher um

determinado espaco, a agirem ou defenderem um determi-

nado valor socio- cultural naquele local e periodos (MO-
REIRA E MORAES, 2006, p. 70).

Dessa forma, diversos recursos didaticos foram uti-
lizados, como maquetes, culinaria (degustacdo), charges,
noticias, slides, mapas e imagens, sendo que 0S mMesmMos
foram utilizados conforme cada tematica. As avaliagdes
das intervenc@es foram realizadas durante a aula, mediante
a participacdo dos alunos e no final do bimestre com inter-
pretacdo de texto e questionario.

O trabalho foi desenvolvido a partir das tematicas
da Idade Moderna na Europa e no Brasil Colonial, sendo
que a tematica que mais suscitou discussdes por parte dos
alunos foi Brasil Coldnia e sua estrutura de producéo, tra-
balhada a partir do uso de maquete “navio negreiro” e de
Imagens das pinturas de Debret. Dessa forma, os alunos fo-
ram guestionados sobre qual a relagdo das imagens, a ma-
quete e a construcao do preconceito racial no Brasil? Nesta
aula as contribui¢cdes foram da grande maioria dos alunos,
sendo que os mesmos ao final demonstraram ter compre-
endido que o preconceito é algo construido socialmente e
gue se manifesta de varias formas.

Outra tematica que instigou muito os alunos foi a da
histéria da alimentacdo — a mesma englobada no periodo
referenciado -, quando os alunos degustaram alimentos que
eram indicados pela a exposicao dialogada. A alimentacao
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é algo inerente do ser humano, assim buscou-se que 0s
alunos entendessem que o aprendizado ndo ocorre apenas
na sala de aula. Nesta aula elementos como memoria, mas-
sificacdo e padronizagdo industrial e do paladar, meios de
organizacdo para a producdo foram debatidos.

O alimento constitui uma categoria historica, pois os pa-
drdes de permanéncia e mudancas dos habitos e praticas
alimentares tém referéncias na propria dinamica social
(...). Alimentar-se é um ato nutricional, comer é um ato
social, pois se constitui de atitudes, ligadas aos usos, cos-
tumes, protocolos, condutas e situa¢ées. Nenhum alimento
que entra em nossas bocas é neutro. A historicidade da
sensibilidade gastrondmica explica e é explicada pelas
manifestagcdes culturais e sociais, como espelho de uma
época e que marcaram uma época. (CARNEIRO, 2011, p.
108)

As demais aulas ocorreram normalmente, com a
predominancia das discussdes a partir de slides, o que faci-
litava a compreensdo por parte dos alunos. Estes slides
eram predominantemente de imagens do periodo estudado.
No entanto, este tipo de aula, as vezes, podia tornar-se um
problema, pois apagar as luzes, em alguns casos, induzia
os alunos ao sono. A estrategia nestas aulas foi a de mudar
0 tom de voz e acender e apagar a luz, fazendo os alunos
discutirem durante os intervalos, para manté-los acorda-
dos.

A segunda experiéncia deu-se com a turma 358, 5°
semestre do Curso Integrado de Eletromecanica ao Ensino
Médio, vinculado ao PROEJA. A turma era composta por
20 alunos, sendo apenas uma do sexo feminino. A predo-
minancia masculina apresenta-se como uma caracteristica
que se repete nas demais turmas do integrado noturno.
Apesar da constatacdo de que o ingresso de mulheres no
ensino técnico industrial tem aumentado, este aumento
tém-se dado especialmente para o publico mais jovem, do
ensino médio regular, que é ofertado no periodo diurno e
ndo nas turmas do noturno. A faixa etaria dos alunos vari-
ava entre os 25 e 35 anos de idade.

A caracteristica geral da turma era de alunos traba-
Ihadores, especialmente da area eletromecanica, com ga-
nhos salariais médios de um a um e meio salario minimo,
gue buscavam um aprimoramento para melhor se coloca-
rem no mercado de trabalho. Entre as principais dificulda-
des relatadas acerca da turma estavam a leitura, a escrita e
a interpretacdo. Ja o maior desempenho é percebido na
area técnica, especialmente por ser pratica e estar proxima
das atividades laborais da maioria dos alunos.

Dentre as maiores dificuldades apontadas pelos alu-
nos era o fato de trabalharem o dia todo, o que os levava a
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chegarem cansados para a aula. Outra dificuldade foi a re-
tomada dos estudos, pois parte significativa da turma este-
ve afastada da sala de aula por muito tempo. A questdo do
horéario de trabalho também afetava o rendimento escolar,
ja que as horas extras ou necessidade de trabalhar até mais
tarde faziam com que muitos perdessem parte das aulas.

Os eixos tematicos a serem abordados ao longo do
semestre haviam sido pensados em conjunto entre 0s pro-
fessores de humanidades que trabalhariam naquele semes-
tre (professores da &rea de Historia e Filosofia). Como o
curso é caracterizado por ser integrado ao ensino técnico,
as questdes histdricas e filosoficas foram pensadas especi-
almente a partir da producdo do conhecimento técnico, li-
gado as experiéncias de trabalho dos alunos. As aulas ba-
searam-se na provocacao e discussao sobre tais questoes.

O planejamento inicial foi entendido de forma néo
estatica, sofrendo adequacdes de acordo com as necessida-
des que surgiam, como por exemplo, da aula sobre o Golpe
Civil-Militar de 1964 no Brasil, que foi adiantada em fun-
¢do do aniversario de 50 anos deste e da abordagem sobre
0s movimentos sindicais no Brasil, que foi feita logo apds
uma palestra dada aos alunos, a qual abordou essa temati-
ca. Dentre os recursos metodologicos utilizados nas aulas,
estdo: musicas, videos, mapas e imagens, que estimulavam
a atencdo dos alunos, 0s quais muitas vezes estavam bas-
tante cansados.

Ao longo do primeiro bimestre foram feitas as ob-
servacdes, para posteriormente ter inicio a pratica do esta-
gio, dentro do qual se buscou manter o planejamento geral
das aulas, aprovado no inicio o ano letivo. Tal escolha
considerou que o estagio ocorre em um periodo relativa-
mente curto, no qual a intervencdo € realizada ao longo de
um semestre j& em andamento, com uma metodologia ja
em uso.

Considerou-se que no contexto de ensino e aprendi-
zagem o professor exerce a funcdo de instigar o aluno na
busca pelo conhecimento e pela problematizagdo das situa-
¢cOes que o rodeiam. Assim, traz questdes que a0 mesmo
tempo em que abordam conceitos e contetidos considera-
dos importantes, aproximam-se da realidade do aluno, fa-
zendo com que o estudo/atividade realizado seja util tanto
em aprimorar a construcdo do seu conhecimento no senti-
do do saber fazer, quanto no sentido reflexivo, onde o con-
tetdo serve como um estimulo para a ampliacdo e proble-
matizacdo das questdes abordadas.

Desta forma, a partir das temaéticas: a Revolucdo
Russa de 1917, a crise econdmica mundial de 1929 e as
crises do inicio do século XXI, a Segunda Guerra Mundial
e 0 mundo pds Segunda Guerra, a Era Vargas (1930-1945)
e dos aspectos culturais no Brasil no século XX, foram de-
senvolvidas questbes que abordam ndo apenas 0s eventos
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em si, mas uma série de questdes que podem ser pensadas
a partir destes e que percebem a Histdria enquanto uma di-
namica onde abordar o passado nos faz refletir sobre as
guestdes que constituem e cercam nosso cotidiano. Os ob-
jetivos especificos de cada aula, assim como 0s recursos
didaticos utilizados foram organizados a partir de planos
de aula individuais, os quais partiram do planejamento ge-
ral e foram organizados e readequados semanalmente.

De forma geral, as aulas foram expositivas-
dialogadas, nas quais a abordagem feita buscava relacio-
nar-se também com o mundo do trabalho e com as experi-
éncias e saberes trazidos pelos alunos, visando o processo
de ressignificacdo de saberes. Tais ideias baseiam-se na
ideia de que se devem buscar abordagens diversas - soci-
ais, econémicas, politicas e culturais de forma a estimular
nos alunos para o desenvolvimento de uma visdo critica
acerca da historia. Também foram consideradas questdes
como as levantadas por Neves (2010) sobre o processo de
ensino-aprendizagem do adulto e o papel do educador. So-
bre esta questdo, o autor coloca:

a importancia de se observar a relacdo direta da aplicagdo

dos conhecimentos a realidade do educando, o desenvol-

vimento de uma série de interesses que se converta na

percepcao da necessidade de aprender e no desejo de fazé-

lo. O papel do educador também se diferencia, principal-

mente, no uso das ferramentas. Sua acdo é mais voltada

para a mediacao, a ligacdo entre o conhecimento e a reali-

dade do educando. Sua funcéo é mais orientadora e menos

avaliativa, diferente do que se vé na proposta do sistema

de ensino convencional. (NEVES, 2010, p. 26)

Desta forma, o processo avaliativo foi feito continu-
amente, buscando perceber o envolvimento e o aprimora-
mento do conhecimento dos alunos a partir das atividades
propostas, e se estas estavam se apresentando adequadas.
Ao final do semestre, foi solicitada a realizacdo de uma
pesquisa a ser apresentada em grupos durante a aula. Tal
atividade relacionou-se aos contetdos desenvolvidos ao
longo de todo o semestre, priorizando uma abordagem cul-
tural sobre os aspectos do seculo XX. Os alunos demons-
traram um grande envolvimento com a atividade, realizan-
do as pesquisas individual e coletivamente. As apresenta-
¢cOes demonstraram a compreensdo das atividades propos-
tas pelos alunos, podendo ser identificada a relacédo das
questdes desenvolvidas anteriormente aquelas propostas na
atividade, assim como entre as abordagens e aspectos coti-
dianos atuais.

Ao fim do segundo bimestre, e consequentemente,
do primeiro semestre letivo, foi realizado o Conselho de
Classe da escola, momento onde foi realizada a avaliagédo
final dos alunos a partir de pareceres descritivos. Tal avali-
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acdo foi realizada de forma conjunta pelos professores e
organizada separadamente entre as turmas.

Consideracoes Finais

A constante reflexdo que permeou o momento do
estagio foi a dificuldade de trabalhar com turmas téo hete-
rogéneas, mas que tinham um elemento em comum: alunos
gue ndo tiveram a oportunidade para prosseguirem seus es-
tudos na faixa etaria tida como “ideal” e que hoje sdo tra-
balhadores que buscam concluir seus estudos, seja para
uma melhor colocacdo no mercado de trabalho ou mesmo
para conseguirem manter seus postos.

Ao considerarmos 0s dois estagios, percebemos a
que a realidade dos alunos, influenciada por suas vivén-
cias, sdo especificidades dessa modalidade de ensino, a
qual deve ser pensada a partir da realidade de jovens e
adultos trabalhadores. Assim necessita-se uma abordagem
que estimule e reflita e entendimento do aprimoramento
técnico vivido pela humanidade por meio da indissociabi-
lidade entre o trabalho manual e intelectual, e que permita
aos alunos se apropriarem dos conhecimentos historicos
construidos a partir dos diversos conceitos que lhes per-
meiam, favorecendo uma interpretacdo e atuacdo critica
sobre a constituicdo da realidade que Ihes cerca.

Ainda decorrente da especificidade das turmas, ou-
tro desafio encontrado para a realizacédo do trabalho em sa-
la de aula, além de considerar o fato de nos depararmos
com alunos fatigados, que em alguns casos priorizavam
especialmente as conquistas profissionais entendidas a par-
tir da certificacéo, foi a necessidade constante de estimular
0S mesmos para que compreendam a necessidade de pros-
seguirem os estudos e nao desistam dos mesmos. Decorre,
também, o desafio de trabalhar com alunos de diferentes
faixas etarias, que possuem tempos e interesses diversos de
aprendizagem.

Tais consideracGes corroboram para a necessidade
de os cursos de formacéo inicial e continuada de professo-
res adotarem em seus programas, oportunidades de refle-
xdao sobre ensino em EJA, visto que esta € uma modalidade
consolidada e que possui especificidades que ndo podem
ser desconsideradas em relacdo ao ensino dito regular.
Ainda, considera-se a necessidade de abordar questdes que
remetam ao Ensino Integrado, visto que o mesmo tem so-
frido uma consideravel expansédo a partir de diversas inici-
ativas, como a implementacdo do PROEJA, o qual também
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carece de reflexdo acerca de como o ensino de histéria po-
de, ou deve, se integrar a formacdo técnica.
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