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RESUMO - Para onde caminha o ensino das Artes Visuais? — Em 2016 completaram-se 20 anos
da promulgacao da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao que reconheceu a arte como uma area de
conhecimento especifica e assegurou-a enquanto um componente curricular obrigatério em todos os
niveis da educacgédo basica. Contudo, algumas fissuras foram abertas diante de um movimento para a
criacdo de uma Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e de Reforma do Ensino Médio. Tais
situacdes colocaram a arte enquanto subérea do curriculo e de carater optativo na etapa do ensino
médio. Quais os possiveis efeitos de tais mudangas para a formacao docente e escolar em arte? De
gue modo essas resolugdes se constituem como uma perda histérica para o ensino da arte? Neste
texto apresentamos um conjunto de reflexdes sobre as mudancas ocorridas no cenario educacional
para situar e ampliar as discussfes sobre a concepc¢do de ensino e aprendizagem presente nesses
documentos e que adentra os espacos escolares e a formacdo docente em arte.

PALAVRAS-CHAVE

Ensino das Artes Visuais. BNCC. Reforma do Ensino Médio.

RESUMEN - (A donde camina la ensefianza de las Artes Visuales? — En 2016 se cumplieron 20
afos de la promulgacion de la “Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢ao” que reconocio el arte como area
de conocimiento especifica e instituyé como componente curricular obligatorio en todos los niveles de
la educacion basica. Pero, esta garantia se ha deshecho ante la creacion de una “Base Nacional
Comum Curricular” (BNCC) y de la “Reforma do Ensino Médio”. Tales situaciones colocaron el arte
como subarea del curriculo y de caracter optativo en la educacion secundaria. ¢ Cuales son los posibles
efectos de tales cambios para la formacion docente y escolar en arte? ¢(De qué modo estas
resoluciones son una pérdida histdrica para la ensefianza del arte? Acad presentamos algunas
reflexiones sobre los cambios ocurridos en el escenario educativo para situar y ampliar las discusiones
sobre la concepcién de ensefianza y aprendizaje presente en esos documentos y que adentra los
espacios escolares y la formacién docente en arte.

PALABRAS CLAVE

Ensefianza de las Artes Visuales. BNCC. Reforma de la Educacién Secundaria.

O que nos (des)ampara

O segundo paragrafo (8 20) do Art. 26 da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional/LDB 9.394/1996 é continuamente invocado por nds, professores,

pesquisadores e estudantes dos cursos de Licenciatura em Artes Visuais, e também
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das Licenciaturas em Musica, Teatro e Danca, além dos ecos e ressonancias feitos
nos cursos de Pedagogia. Isto porque foi a partir dessa LDB que se instaura o termo
Ensino da Arte e ndo mais Educacdo Artistical. Ainda que a versdo aprovada no
documento pouco reflita as especificidades das linguagens artisticas, demarcou um
territdrio que possibilitou na primeira década dos anos de 2000 a aprovacao das

diretrizes para os cursos de graduacao em artes visuais, dang¢a, musica e teatro.

Nosso entusiasmo pelo texto na Lei foi alimentado pelo arduo trabalho
empreendido durante uma década: de 1987, quando € criada a Federacao de Arte
Educadores do Brasil/FAEB até o ano de 1996 quando a referida lei foi assinada e
instituiu a obrigatoriedade do ensino da arte em todos os niveis de ensino. O texto da
lei foi simplificado, sofreu cortes, mas possibilitou visibilidade e garantia da arte como
area de conhecimento. No entanto, sabemos que tal proposicdo ndo ganhou
concretude em todos os estados e municipios. Ainda enfrentamos a heranca da
formacéo polivalente? nos materiais didaticos e nos curriculos de arte; a falta de cursos
de graduacao nas areas especificas: artes visuais, danca, musica e teatro em diversos
estados brasileiros; a contratacdo por parte de diversas secretarias de educacédo de
profissionais sem a formacao especifica para atuar no ensino de arte; a manutengao
de equivocos na interpretacdo da lei que dificultam a nomeacdo de profissionais
formados nas distintas linguagens artisticas e tantas outras situacdes que ainda

restringem e dificultam o acesso a arte com qualidade em todos os niveis de ensino.

A insercdo da arte como conhecimento e conteudo obrigatério nos diversos
niveis da educacéo basica se relaciona com diversos fatores, entre eles a criagéo e
expansao dos cursos de graduacao e de pos-graduacéo, a constituicdo de um campo
de pesquisa especifico de ensino de arte, o fortalecimento das associacdes de
educacao e de arte - com destaque para as associagoes regionais e federal de arte

educadores -, e a promulgagédo em 1996 da LDB. Um ato normativo que vincula o

1 A modificacdo desta terminologia envolve uma mudanca epistemoldégica, teérica e politica. Para
mais informac¢@es consultar Barbosa (2003).

2 Cursos de Licenciatura em Educacdo Artistica ofertados durante as décadas de 1970-80 e que
abordavam as quatro linguagens (artes visuais, danc¢a, musica e teatro), habilitando o profissional a
atuar com as quatro linguagens nas aulas de arte. Forma¢édo combatida pelos arte educadores e
alterada na maioria das intuicdes de ensino superior neste século XXI.
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processo educativo a liberdade de aprender, de pesquisar, de acesso a cultura, ao
pensamento, a arte e ao saber para todas as criancas a partir dos 4 anos.

Essas conquistas, entretanto, estdo sendo rasuradas, escamoteadas. Nos
paragrafos referentes ao ensino da arte na LDB, a reducéo e o esfacelamento séo

colocados em visibilidade pelas mudancas feitas nos ultimos anos:

§ 2° O ensino da arte, especialmente em suas expressfes regionais,
constituirhA componente curricular obrigatério da educacdo basica.
(Redacédo dada pela Lei n° 13.415, de 2017)

§ 6° As artes visuais, a danga, a musica e o teatro sédo as linguagens que
constituirdo o componente curricular de que trata o 8§ 2° deste artigo.
(Redacdo dada pela Lei n° 13.278, de 2016) (BRASIL, 1996)3

A escrita original do § 2° do Art. 26 menciona que “o ensino da arte constituira
componente curricular obrigatorio nos diversos niveis da educacao basica, de forma
a promover o desenvolvimento cultural dos alunos” (1996). Texto que inaugura e
assegura a presenca da arte como campo de conhecimento na educacdo bésica,
ainda que interpretado de formas diversas pelas secretarias e instituicdes de ensino.
Consideramos que a nomenclatura genérica arte muitas vezes dificulta a atuacdo na
formacdo especifica do professor: artes visuais, danca, musica ou teatro. Nesse
sentido, em 2008 foi inserido ao Art. 26 0 § 6°, evidenciando a musica como “conteudo
obrigatorio, mas nao exclusivo, do componente curricular de que trata o 8§2° deste

artigo.” Muitas discussdes advieram desta insergao, visto que a visibilidade da musica

3 No texto optamos por manter as alteragdes e os respectivos grifos do § 20 e § 60 do Art. 26 da LDB,
pois esse aspecto se constitui como uma materialidade que nos convoca a pensar no efeito politico
das mudancas na legislacéo e para o ensino da arte.
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nao tornava visiveis as demais linguagens artisticas, o que acarretou nova alteracéo

do paragrafo em 2016.

Entretanto, a alteracdo ocorrida em 2008 fez com que vérias secretarias de
educacao (estaduais e municipais) se preocupassem em inserir um profissional da
area da musica em ao menos um ano de cada etapa da educacdo bésica. Vale
ressaltar que outras secretarias delegaram ao profissional ja responsavel pela
disciplina de arte (com ou sem formacao especifica) a inclusdo da musica em seus
conteudos. Em 2010, a alteracdo trouxe acréscimos e a nova redacdo passou a
explicitar que o ensino da arte constituirdA componente curricular obrigatério nos

diversos niveis da educagao basica, “especialmente em suas expressdes regionais”.

E em 2016 que duas importantes alteracées ocorrem: 1) a alteragéio da redacgéo
do § 60 do art. 26 feita pela Lei n° 13.278, nomeando “as artes visuais, a danga, a
musica e o teatro” como as linguagens que constituirdo o componente curricular arte.
A visibilidade das distintas linguagens artisticas foi considerada uma vitoria pela FAEB
e um importante passo para a efetivacdo das especificidades da arte no espaco
escolar - mudanca que também exige disposicdo para o dialogo para que nao seja
interpretada como um retorno da polivaléncia -; 2) a promulgacdo da Medida
Provisoria que altera o Ensino Médio e insere como disciplinas obrigatorias em todos
0S anos apenas a matematica, o portugués e o inglés. Questdo que sera debatida

mais adiante.

Por fim, a modificagdo ocorrida em 2017 exclui as frases “de forma a promover
o desenvolvimento cultural dos alunos” e “nos diversos niveis da educagao basica”. O
gue temos agora é um texto pifio que reduz o espaco e o papel da arte na escola ao
subtrair conquistas importantes. Dado o historico de lutas para a efetivacdo do ensino
de arte na educacéo basica, bem sabemos que tais reformulagdes na legislacdo ndo
sdo neutras, muito menos apartidarias, 0 que nos convoca a assumir atitudes diante

de tais apagamentos em uma tentativa de reverséo e contestacédo do atual texto.

De algum modo nosso trabalho é guiado por uma utopia: a de propiciar a todas
as criancas e adolescentes que frequentam a escola 0 acesso a arte e a cultura. Um

trabalho politico que situa a escola como lugar de materializacdo de experiéncias
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democréticas, lugar de exercicio da cidadania, de percepcao da diferenca. Um espaco
de encontro, de aprendizado, de fala e de escuta, imerso em possibilidades e
oportunidades. A arte enquanto um campo de conhecimento, com suas
especificidades, materialidades e politicas de representacéo, se constitui em todos os
niveis da educacado basica como uma plataforma de pensamento para problematizar
as narrativas culturais, questionar a hegemonia, produzir aberturas para a pluralidade
e a diferenca*. No entanto diante do retrocesso é preciso questionar: como manter e
ampliar esse campo de formacéo frente a uma concepcéo de base curricular que
generaliza as linguagens artisticas e retira a sua obrigatoriedade em todos o0s niveis

da educacéo basica?
A BNCC: entre contextos e versodes

Na primeira década do século XXI foram aprovadas as Diretrizes Curriculares
dos cursos de graduacdo. Também sdo referenciais importantes as Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educacdo Basica (2013)° e o Plano Nacional de
Educacédo/PNE (2014 - 2024)%. A necessidade de uma base nacional comum para
nortear e promover a equidade do ensino nas diversas regiées do Brasil foi anunciada
na LDB de 1996 e retomada no PNE’.

O inicio da primeira versdo deste documento ocorreu em 2014, a partir da
constituicdo de equipes para cada uma das areas que compdem o curriculo da
educacdo basica nas diferentes etapas e modalidades de ensino®. Em relacdo a area
de arte, esse primeiro desenho do documento provocou estranhamento e ampla

discusséo sobre o texto durante o XXV Congresso da Federacao de Arte Educadores

4 Para compreender a maneira como temos pensado as diferentes relacdes entre a arte e seu ensino,
sugerimos visitar o site xxx

5 Ver mais em: http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=
13448-diretrizes-curriculares-nacionais-2013-pdf&ltemid=30192

5 Ver mais em: http://www.observatoriodopne.org.br/uploads/reference/ffile/439/documento-
referencia.pdf

7 Aindicacdo de uma base no PNE pode ser vista nas metas relacionadas a universalizagéo do ensino
fundamental (metas 2 e 3); na de avaliacao e Indice de Desenvolvimento da Educac¢éo Bésica/IDEB
(meta 7) e na que se refere a formacéo de professores (meta 15).

8 Para saber mais sobre o inicio deste processo ver Macedo (2014).
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na cidade de Fortaleza, em 2015, principalmente pelo uso do termo subcomponente
para nomear as linguagens de artes visuais, danca, musica e teatro. Apds diversos
debates e a constituicdo de um grupo para andlise do material, foi elaborado e
protocolado um documento (oficio n°® 06/2015/FAEB) no MEC e em diversos outros
orgaos federais o qual apontava limitagdes no texto e solicitava participacao, na forma

de construcéo coletiva, do componente curricular Arte na versao definitiva da BNCC?.

O oficio foi assinado por cinco entidades - Federacdo de Arte Educadores do
BrasillFAEB, Associacdo Brasileira de Educacdo Musical/ABEM, Associacao
Brasileira de Pesquisa e Pds-graduacdo em Artes Cénicas/ABRACE, Associagao
Nacional de Pesquisadores em Danca/ANDA, Associacédo Nacional de Pesquisadores
em Artes Plasticas/ANPAP - e solicitava a participacdo de representantes dessas
instituicdbes na reformulacdo do documento. A participacdo ocorreu na forma de
encontros realizados em Brasilia no ano de 2016 na tentativa de discutir e alterar
partes da redacgao. A 22 versao do documento foi apresentada e discutida nos estados
e municipios, com escassa participacdo das associacdes de arte e educacao e das
instituicdes de ensino superior. Entretanto, a grande surpresa foi a apresentacéo em
2017 de uma nova versdo da BNCC, a terceiral® que, em si, € um documento diverso

dos anteriores.

Em roda de conversa'! organizada pela Associacdo Nacional de Pés-
Graduacdo e Pesquisa em Educacdo/ANPED e a Associacdo Brasileira de
Curriculo/ABdC, ocorrida na Conferéncia Nacional Popular de Educacdo/CONAPE*?

2018, a presidente da ABdC Inés Barbosa ressalta que a BNCC, de certa forma, nega

9 Para saber mais, acesse o Boletim FAEB 1/2016, disponivel em: https://faeb.com.br/admin/upload/
files/-Boletim%20Faeb_AU0303U00baltim0%2009%2007%202016.compressed.pdf

10 A elaboragdo da BNCC foi iniciada no ano de 2014 em consonancia com um processo de
reestruturacdo de um Sistema Nacional de Educacéo. No entanto, entre a primeira e terceira versédo
da Base hd uma mudanca extrema no contexto nacional, do impeachment de Dilma Rousseff ao
contestado governo de Michel Temer. Trata-se da construcdo de um documento e suas versdes em
contextos muito distintos.

11 Roda de conversa intitulada “Educagdo e democracia: desafios e resisténcias nas relagdes entre
educacgao basica e ensino superior frente a BNCC e as mudangas na LDB po6s golpe de 2016”.

12 A CONAPE foi organizada por movimentos sociais e entidades educacionais apds interferéncia
direta do governo federal na composicdo do Férum Nacional pela Educacao/FNE. Para maiores
informacgdes, acesse: http://fnpe.com.br/conape2018/

VASCONCELLOQOS, Sonia Tramujas; STORCK, Karine; MOMOLI, Daniel Bruno. 250
Para onde caminha o ensino das Artes Visuais?

Revista GEARTE, Porto Alegre, v. 5, n. 2, p. 245-258, maio/ago. 2018.

Disponivel em: http://seer.ufrgs.br/gearte



https://faeb.com.br/admin/upload/files/-Boletim%20Faeb_AU0303U00baltimo%2009%2007%202016.compressed.pdf
https://faeb.com.br/admin/upload/files/-Boletim%20Faeb_AU0303U00baltimo%2009%2007%202016.compressed.pdf
http://fnpe.com.br/conape2018/

e substitui as politicas curriculares anteriores e que eram politicas de formulacéo de
diretrizes curriculares plurais para cada nivel e modalidade de ensino. Essa negacéo
€ evidente ao propor uma centralizacdo curricular que ja fracassou em diversos paises
gue implantaram bases curriculares de carater nacional, como os Estados Unidos e a

Australia.

Para Inés Barbosa h& duas fissuras que produzem um desvio do processo que
vinha sendo construido: 1) uma concepc¢ao de educacdo que compreende o ato
educativo no qual o ensino antecede a aprendizagem, sendo que os direitos de
aprendizagem séo, na verdade, o que um grupo define que deve ser aprendido; 2)
uma concepcao de curriculo ultrapassada e vinculada a uma lista de conteudos e
objetivos. Cabe destacar que nao existe 60% do curriculo a ser construido por cada
estado e municipio quando se trata de enfoque/concepc¢éo de ensino e aprendizagem.
Retornamos a um modelo de ensino calcado em competéncias, com a insercédo de
objetivos operacionais (alfanuméricos) atrelados a uma ideia de que o curriculo deve

ser neutro e por isso distanciado das discussdes de género e diversidade sexuals.

Instaura-se uma logica perversa de responsabilizacdo do professor alinhada a
uma padronizacéo do que deve ser ensinado, com repercussédo no material didatico'4
a ser distribuido nas escolas publicas. Vera Peroni et al. (2017, p. 417-418) destaca
gue mais de 70% das matriculas na educacao basica ocorre na rede publica e que a
expansdo da educacgédo “é uma realidade no pais, principalmente apés o Fundeb'® e
a Emenda Constitucional que ampliou a obrigatoriedade da educacgao de 4 a 7 anos”.

O que temos € a disputa de um projeto de sociedade, de educacédo e que no momento

13 Na divulgacdo preliminar da terceira visdo da BNCC a palavra género aparece em vermelho e na

versao final é excluida do texto.

14 A éarea de artes passou a integrar o Programa Nacional do Livro Didatico — PNLD, somente em
2015. A aprovacao dos livros considerava uma série de critérios, entre 0s quais os estudos de
género e a valorizacao dos direitos humanos. Entretanto, para o proximo edital, as universidades
foram excluidas do processo de avaliacdo e os critérios anteriormente utilizados ndo serdo mais
considerados.

15 Fundeb é o Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacéo Basica e de Valorizacédo dos

Profissionais da Educacdo. E um conjunto de 27 fundos (um por cada estado e mais do Distrito
Federal) que redistribui recursos para a educacdo basica. Para maiores informacdes, acesse:
http://portal.mec.gov.br/fundeb
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atual se filia a diferentes processos de privatizagdo do ensino publico, com marcada
implicacdo para a democratizacao da educacéo.

O que fazer? Discutir, propor, reagir, barrar esta padronizacédo do ensino. O
Brasil ha muito tem essa tendéncia em adotar modelos estrangeiros. A historia do
ensino de arte comprova isto em varios momentos'®. Para Carlos Eduardo Ferraco'’,
o0 que temos € um “late adopter”, uma adogéo tardia de tendéncias vinculadas a
objetivos padronizantes, competéncias e habilidades, avaliacdo em larga escala, e

gue tém sido questionadas em diversos paises.
Cadé a arte que estava aqui? A reforma do ensino médio

O Ensino Médio (EM) passou a fazer parte da educacéo basica somente com
a aprovacdo da LDB 9.394/1996 e desde entdo foram constituidos foéruns,
observatorios e outros grupos qualificados para debater seu sentido educativo e
formativo. Para Suzane Gongalves (2017, p. 133), os diversos problemas relacionados
ao EM, como “sua ressaltada falta de qualidade, as condigbes desiguais de oferta, os
baixos indices nas avaliagdes externas”, intensificaram as discussdes sobre a
necessidade de uma reforma para esta Ultima etapa da educacdo basica. Mas a
autora salienta, baseada em Krawczyk'®, que ndo podemos deixar de lado que as
deficiéncias atuais do EM s&o, em grande medida, expressdes de uma presenca tardia
de um projeto de democratizacdo da educacéo publica no nosso pais.

A reformulacdo do ensino médio vinha sendo fomentada por determinadas
politicas publicas como o Programa Ensino Médio Inovador (2009) e o Pacto Nacional
pelo Fortalecimento do Ensino Médio (2013), ambos promovidos pelo MEC, e o
Movimento Nacional pelo Ensino Médio (2014), criado por dez entidades do campo

16 A histéria do ensino da arte no Brasil, assim como a prépria histéria da educacdo brasileira, é
marcada pela adogdo de modelos estrangeiros. Os jesuitas impuseram um modelo europeu de
ensino e a Escola Imperial de Belas Artes instituiu 0 neoclassico em oposicéao ao barroco brasileiro.
Na implantacdo da LDB 5.692/1971 foi assumido um modelo estadunidense de ensino via acordo
MEC-USAID e na elaboragdo dos PCN’s, na década de 1990, assumiu-se um modelo espanhol.
Para ver mais consultar Barbosa (2015).

17 Participante da roda de conversa na CONAPE 2018 ja& mencionada neste texto.

18 KRAWCZYK, Nora. Reflexdes sobre alguns desafios do Ensino Médio no Brasil hoje. In: Cadernos
de pesquisa, v. 41, n. 144, p. 752-769, set./dez. 2011.
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educacional. A¢Ges que envolviam instituicdes de ensino e associa¢des educacionais
na elaboracdo, execucdo e analise de propostas curriculares. Qual a necessidade

entdo de se impor uma reforma?

Em setembro de 2016, apds o impeachment da presidente Dilma Rousseff, é
publicada a medida provisoria 746 (transformada na Lei 13.415 em 2017). Uma
proposicdo feita sem didlogo com a sociedade e que altera substancialmente o
curriculo do EM, a LDB e a lei que regulamenta o Fundeb. Nesta reforma, o ensino de
arte se situa como “estudo e pratica” - assim como as areas de filosofia, sociologia e
educacao fisica -, destituindo seu espa¢o como area de conhecimento obrigatdria na
formacao dos alunos. A obrigatoriedade de apenas trés disciplinas em todos 0s anos
do EM se situa como uma interrupcao no processo de formagéao integral do aluno,
reduzindo as possibilidades do jovem em acessar diversas formas de conhecimento

e ampliar sua visdo de mundo.

Portanto, que formacao humana podemos vislumbrar nessa reforma chamada
Novo Ensino Médio? O que o brilho da novidade esta ofuscando? Se a atuacdo de
professores com formacdo especifica para ministrar arte era uma conquista em
processo - assim como a atuagdo na sua linguagem de formacao -, como isto sera
garantido sem a obrigatoriedade do ensino da arte em todos os niveis de ensino?
Como ficam os cursos de licenciatura em artes visuais, danga, musica e teatro neste

cenario?

De acordo com Dante Henrique Moura (2010), na génese da LDB de 1996 ja
estava presente a discusséo sobre a concepcéo e os principios norteadores do ensino
meédio. De um lado tinhamos a defesa por uma educacéo integrada a formacgao
profissional e, de outro, a separacao entre educacéo basica e formacéo profissional.

Na proposta de integragdo, o ensino médio ndo seria profissionalizante no
sentido stricto, - formar para uma profissdo especifica, mas estaria orientado
a recuperacdo da relacdo entre conhecimento e pratica do trabalho, o que

demandaria explicitar como a ciéncia se converte em poténcia material no
processo produtivo. (MOURA, 2010, p. 2)
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Estudos posteriores, como o ensino médio integrado'®, concebiam essa etapa
da educacédo “a partir de uma base unitaria, fundamentada na integragdo entre
trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura” (2010, p. 4). Ainda que uma critica recorrente
até entao fosse a oferta de “conteudos das ciéncias, das letras e artes, sem dialogo
com a tecnologia, com a cultura e com a realidade do mundo do trabalho” (MOURA,
2010, p. 5), é preciso e necesséario que mudancas ocorram de maneira a ampliar e

fortalecer uma educacédo basica comum para todos os estudantes e ndo o contrario.

O gue nos interessa salientar aqui € o modo como essa integracao (ou falta de)
aparece nesse novo desenho de ensino médio, no qual 40% da carga horaria podem
ser feitas a distancia ja no primeiro ano. Além disto, diversas areas do conhecimento
se situam como estudos e praticas e ndo como disciplinas ou componentes
curriculares obrigatorios. A reforma do EM, e de modo mais ampliado a BNCC,
interrompe uma pratica escolar que permite as criancas e aos jovens 0 acesso a
diversidade das producdes culturais, e ndo apenas as hegeménicas, envolvendo a
arte brasileira, da cultura latino-americana, da producédo de mulheres, de negras e
negros, de indigenas, da cultura popular. Como apresentar e discutir essa diversidade
em um EM restrito a estudos e praticas que podem ou ndo serem oferecidos ao
estudante?°? Defendemos aqui que é na escola (mas ndo somente), que criangas e
jovens tém a chance de conhecer e discutir o patriménio material e imaterial, local e
nacional, assim como produzir, experienciar e divergir. E este acesso qualificado que

propicia contato, percepg¢éo, conhecimento, identidade, voz e alteridade.
A luta ndo cessa: necessitamos enfrentar, resistir e transformar

Estamos diante de um movimento reducionista e que reforca as desigualdades
na educacdo. Seja pela divisdo entre as disciplinas e os estudos e praticas, estas
envolvendo a area de humanas e artes no EM,; seja no formato descritivo e

alfanumérico dos objetivos de cada area do saber na BNCC; seja no fatiamento do

19 Esta modalidade de EM integrado a educacéo profissional defendia que os contetidos do Ensino
Médio e da formacdao profissional deveriam ser trabalhados de forma integrada durante todo o curso.
Esta modalidade é ofertada principalmente nos Institutos Federais de Educacao.

20 As instituicbes de ensino podem oferecer de 1 a 5 percursos formativos. Ou seja, podera haver
apenas uma opc¢ao de formacao.
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curriculo em cinco itinerarios formativos. Nega-se o direito a uma formacgéo béasica
comum e em contrapartida as redes de ensino é que irdo decidir que itinerarios
poderdo ser cursados pelos estudantes. Junto a isto temos o reconhecimento do
“notdrio saber”, a atuagdo docente de pessoas sem formacao especifica, além de

outras propostas de flexibilizacdo. Para quem estas mudancas serdo benéficas?

Atrelado a esta concepcao de educacao temos uma espécie de Base Nacional
de Formacdo Docente. Uma forma de inducdo que insere no curriculo das
licenciaturas outro modelo de trajetoria formativa se estas quiserem aderir ao
Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (Pibid) e de Residéncia
Pedagdgica (RP). Inferéncia que envolve adequac¢des das propostas pedagdgicas dos
cursos as orientacdes da BNCC entre outras normativas. O que se vislumbra é uma
politica autoritaria e uma intervencéo na autonomia politica, curricular e didatica das

instituicdes de ensino superior?!,

Mais do que ver o que se passa hoje em termos de mudancas da legislacéo,
na elaboracdo de novos documentos referenciais, na implementacdo de novas
politicas por vias de reformas, nas alteracdes e cortes nos programas e incentivos
educacionais, precisamos estar atentos ao projeto de sociedade que tais medidas
representam e seus possiveis efeitos. A ampliacdo do nimero de professores de arte
com formacgédo especifica sO ocorreu nos ultimos anos a partir de muitas lutas,
envolvendo alteracdo de leis, expansao das universidades publicas, dos institutos
federais de educacéo, aumento da oferta das licenciaturas (em artes visuais, danca,
musica e teatro) e a interiorizacdo de instituicbes de ensino. Avangos carregados de
embates e reivindicacbes para que a disciplina de arte seja ministrada por um

profissional habilitado e que este possa atuar na especificidade de sua formacao.

Ainda que a BNCC do ensino fundamental situe a arte como area de
conhecimento, como componente curricular composto por distintas linguagens - artes

visuais, danca, musica e teatro -, essas linguagens sdo reduzidas a unidades

21 A ANPEd apresentou um documento em audiéncia do CNE em 09 de abril de 2018 questionando o
teor dos editais do Pibid e RP. Disponivel em: https://avaliacaceducacional.files.wordpress.
com/2018/04/formacaoprofessores_anped_final.pdf
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tematicas neste mesmo documento. Ja no ensino médio, a arte se dilui nas linguagens
e suas tecnologias, envolvendo lingua portuguesa, arte e educacao fisica. As
especificidades das linguagens artisticas desaparecem. Com exce¢do da lingua
portuguesa, as demais linguagens se aglutinam e se restringem a sete competéncias

especificas e suas respectivas habilidades.

A repercussao desses apagamentos no ensino de arte em um curto periodo do
tempo podera ser vista na diminui¢éo da procura pelos cursos de licenciatura em artes
visuais, danca, musica e teatro. O que levaria uma/um jovem, a escolher um curso
superior com pouco espaco e reduzida legitimidade de atuacéo? E possivel citar ainda
o amortecimento do movimento pela expansdo do numero de professores com
formacao especifica em arte na educacao basica, tendo em vista a dificuldade em
exigir das secretarias (municipais e estaduais) o cumprimento da Lei sobre a atuacao

do professor formado na area. O mesmo podera ocorrer com 0S concursos publicos.

Consideramos que escrever é também uma forma de resisténcia que nos
permite ampliar as significacbes frente as alteracdes na legislacdo e suas
consequéncias na reforma do ensino médio, na BNCC e nos editais do Programa
Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (Pibid) e de Residéncia Pedagodgica
(RP). As reflexdes apontadas neste texto evidenciam posicionamentos
segregacionistas e reducionistas na formacéo escolar. Precisamos resistir. Se nos
sentimos desamparados diante das perdas, urge fortalecer as formas coletivas de
enfrentamento: retomar os movimentos regionais; realizar trocas e partilhas entre
professores; ampliar a participacdo e voz nas discussées com as escolas, com as
secretarias e nucleos, com o Ministério da Educagao. E preciso intensificar a presenca
nos féruns, nos eventos, nos congressos, para discutir, analisar e fortalecer o ensino
de arte. A atuacao diaria e qualificada como professores de arte é a nossa forca. E o
gue nos permite resistir e lutar para a manutencao da arte nas suas especificidades
em todos 0s niveis de ensino, atrelada ao pensamento critico, a pluralidade cultural e

a formacéo ética, estética e politica.
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