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Resumo: Este artigo tem por objetivo discutir sobre a legislagio ¢ as
politicas publicas que dizem respeito a primeira etapa da Educacio Basica
na contemporaneidade. Em decorréncia dessa discussao inicial busca-se
problematizar as formas como a formagio de docentes para a Educagio Infantil
tem sido pensada no Brasil, dando destaque especial aos estdgios curriculares
dentro dos processos de formacio. Salienta-se também que, para que o
crescimento dessa etapa aconte¢a de forma eficaz, a formagio do docente que
pretende atuar na Educacio Infantil ¢ condicdo indispensavel para que cla seja
de qualidade, entendida como uma efetiva politica de bem-estar e de educagio.

Palavras chave: legislacio; politicas publicas; educagio infantil; formagio
docente; estagios curriculares.

Abstract: The study discusses contemporary public policies and legislation for
Basic Education. The discussion leads to a debate on the ways elementary level
teacher education has been considered in Brazil, with a focus on the required
internship provided in teacher education programs. The text also stresses that
for growth to effectively occur in this stage, providing specific training to those
intending to work in Elementary Education is an absolute requirement for it to
have quality, understood as an effective policy for well-being and education.
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Resumen: Este articulo se propone a discutir la legislacion y las politicas publicas
parala Educacion Bésica en la contemporaneidad. A partir de esa discusion inicial
se buscan problematizar las formas como se ha estado pensando la formacion
de los docentes de la Educacion Infantil en Brasil, destacando, en especial, las
pasantias curriculares en los procesos de formacién. Se resalta también que, para
que el crecimiento de esa etapa ocurra de forma eficaz, la formacion del docente
que pretende actuar en la Educacién Infantil es condicién indispensable para los
que quieren promover una educacion de calidad, entendida como una politica de
bienestar y educacion efectiva.

Palabras clave: legislacion; politicas publicas; educacién infantil; formacién
docente; pasantias curriculares.
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INTRODUCAO

Ao contrario do que por longo tempo se defendeu, a educagdo nao é
meramente um processo de transmissdo de conhecimentos, mas sim um processo
de produgio de sentidos e de criacdo de significados. Mais do que isto, ela pode
ser entendida como um processo social, cultural e universal através do qual nos
tornamos sujeitos (BUJES, 2001).

A Educacio Infantil, dentro desse processo educativo mais amplo,
também tem ganhado destaque nas dltimas décadas, em especial a partir da
Constitui¢ao Federal Brasileira de 1988 (CF/88), que definiu a educacio de zero
a seis anos como direito social de todos/as e dever do Estado. A retomada e a
reafirmacio deste direito foram expressas também no Estatuto da Crianca e do
Adolescente (ECA, Lei 8.069/1990) e na Lei de Diretrizes e Bases da Educacio
Nacional (LDB/EN, Lei 9.394/1996), que passou a considerar a Educacio
Infantil como primeira etapa da Educacdo Basica. Além do que, o Referencial
Curricular Nacional para a Educacio Infantl (RCN/EI, 1998), as Diretrizes
Curriculares para a Educacao Infantil (DCN/EI, 1999) e o Plano Nacional
de Educacio (PNE, Lei 10.172/2001) sdo expressoes claras da direcio que as
politicas educacionais assumiram no Brasil com relacdao a Educacio Infantil, mais
fortemente nas duas tltimas décadas.

A partir desse ordenamento normativo, a Educacido Infantil passou
a construir uma nova identidade, buscando superar o cariter meramente
assistencial ou preparatorio para as etapas posteriores de escolarizagiao. Vale
lembrar, aqui, que quando se fala em superar o cardter meramente assistencial,
nao se quer dizer que os aspectos relacionados ao cuidar devam deixar de fazer
parte da Educacao Infantil. O que se pretende, na verdade, é articular o cuidado
e a educacio, uma vez que o cuidar é também educar, processos indissociaveis,
que envolvem questdes como: acolher, ouvir, encorajar, apoiar. Tais processos
que se estabelecem na relacdo adulto-crian¢a promovem o desenvolvimento do
aprendizado, do pensamento criativo e da agao.

Retomando os documentos supracitados, podemos perceber que, embora
cles tenham sido um marco relevante na histéria da Educacao Infantil, também
foram alvos de critica, questionamento e contestacio; por isto - a partir daqui -
passaremos a fazer algumas considera¢des sobre alguns deles.

O RCN/EIL, elaborado pelo Ministério da Educacio (MEC), embora de
carater ndo obrigatério, é caracterizado como o primeiro conjunto de orientagdes
voltado para a educagio de zero a seis anos em nosso pais. Através dele buscava-
se apontar objetivos, conteudos e orientagdes visando a implantagio de praticas
educativas de qualidade. A época em que foi lancado, sofreu algumas criticas
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de pesquisadores/as interessados/as na Educacio Infantil. Bujes (2000, p.31),
a partir da perspectiva foucaultiana, toma-o como uma pratica disciplinar que
“engendra simultaneamente pautas de comportamento e de controle que estao
voltadas para a normaliza¢io”. Kramer (2000, p. 802) salienta que o RCN/EI
“nio soube como equacionar a tensdo entre universalismo e regionalismos, além
de ter desconsiderado a especificidade das diferentes infancias”.

Em 1999, seguindo a mesma linha do RCN/EI, surgiram as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacio Infantil (DCN/EI), elaboradas pelo
Conselho Nacional de Educa¢ao (CNE). Mesmo que de carater nao obrigatorio
transformaram-se, na pratica, em instrumentos pouco consultados e utilizados
pelas instituicdes de Educagio Infantil. Tais Diretrizes tinham como principal
propésito sistematizar principios da Educacao Infantil que contribuissem para
assegurar uma formacdo bésica comum nesse nivel educacional.

Tanto o RCN/EI, como as DCN/EI, nas suas entrelinhas, induziram 2
constituicdo de um curriculo como “um lugar em que estratégias de regulagio e de
controle operam de modo sutil” (BUJES, 2000, p.37). Desta forma, deixaram de
considerar as criangas como sujeitos que, 20 mesmo tempo em que estao inseridas
na cultura, também criam e produzem cultura.

Em termos de financiamento, por muito tempo a Educacio Infantil ficou
amercé do planejamento or¢amentario da Unido. Embora hoje o Governo Federal
trabalhe numa rela¢io de colaboracdo financeira com os municipios, sao estes
os maiores responsaveis pela oferta e pelo financiamento da educagio infantil,
lembrando que a oferta se da tanto por meio das instituicGes publicas municipais
de EI, como por meio de subsidio a convénios com instituicbes particulares nao
lucrativas.

Outra relevante conquista para a Educacdo Infantl foi quando,
em 2006, o Fundo de Desenvolvimento e de Valorizacio do Magistério do
Ensino Fundamental (FUNDEF) foi alterado para o Fundo de Manuten¢ao
e Desenvolvimento e de Valorizacio dos Profissionais da Educacio Basica
(FUNDEB). A Educacio Infantil, entdo, pelo fato de ser a primeira etapa da
Educag¢io Basica, passou a ser beneficiada, pelo menos em termos legais, pelo
FUNDEB.

Em 2005, a Lei 11.114 alterou a redagdo dada a LDB e tornou obrigatério
o ingresso no Ensino Fundamental aos seis anos. Em 20006, outra lei também
acabou por atingir a Educacio Infantl, a Lei 11.274/2006, que ampliava o
Ensino Fundamental para nove anos e tornava obrigatéria a inclusdo da crianca
de seis anos neste nivel de ensino (CORREA, 2011). Na época, grandes impasses
surgiram, na medida em que havia davidas a respeito dos/as profissionais que
estariam habilitados a atuar junto a esse grupo, bem como com relagio ao tipo
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de a¢bes pedagdgicas que deveriam ser desenvolvidas e priorizadas. Em funcio
dessa Lei, foi aprovada a Emenda Constitucional n°53, de 2006, que redefiniu a
faixa etaria compreendida no atendimento da Educac¢io Infantil para 0 a 5 anos.

Tal inclusdao da crianca de seis anos no Ensino Fundamental ja estava
prevista no Plano Nacional de Educagio (PNE, Lei 10.172/2001), que definiu 25
metas para a Educacido Infantil, cujo objetivo era atingi-las no prazo de 10 anos.
Uma dessas metas era atender, até 2011, 50% da populacdo de 0 a 3 anos e 80%
da populagao de 4 e 5 anos no mesmo periodo. Em 2009, segundo Vieira (2010),
18,1% das criancas de 0 a 3 anos eram atendidas e os 80% ja tinham sido atingidos
com relacdo as criancas de 4 a 5 anos. Tais dados revelam que muito ainda ha
o que se fazer, principalmente com relagdo a creche, no ambito da Educacio
Infantil em termos quantitativos, mas sem deixar de lado os qualitativos.

Muito provavelmente em fungdo desses dados, a Educagio Infantil esta
na pauta de algumas politicas federais de desenvolvimento, tal como o Plano de
Aceleragao do Crescimento 11 (PAC2), que prevé a construcdo de creches e pré-
escolas por meio do Programa Nacional de Reestruturagio e Aparelhagem da
Rede Escolar Puablica de Educaciao Infantil (Prolnfancia).

Outra meta apontada na primeira versio do PNE (Lei 10.172/2001) era
a de que até 2006 todos os docentes que atuassem na Educacdo Infantil tivessem,
pelo menos, formacao especifica de nivel médio. Tal meta, entretanto, nao foi
alcancada e a Educacio Infantil, infelizmente, ainda ¢é a etapa da Educacio Bésica
que concentra o maior contingente de profissionais com baixa escolaridade.

No mesmo documento também se previa a implementacdo de
instrumentos avaliativos na Educacao Infantil. Em 2011, um desses instrumentos
foi apresentado pela Secretaria de Assuntos Estratégicos (SAE). Trata-se do
“Ages and Stages Questionnaries” (ASQ-3). Grupos como o GT-7 (a crianca
de 0 - 6 anos) vinculado a Associa¢do Nacional de Pés-Graduagio e Pesquisa
em Educacio (ANPEd) e o Movimento Interféruns de Educacao Infantil do
Brasil (MIEIB) tém se posicionado contra a aplicagdo desse instrumento, pois
consideram que ele engendrara pautas que regulardo tanto a formacdo docente,
quanto as agoes pedagogicas a serem propostas na Hducacio Infantil. A formacao
docente, muito possivelmente, precisard ser organizada de forma a “preparar”
docentes que consigam fazer com que as criangas com as quais atuardo possam
dar conta de alcangar objetivos e resultados esperados, caso tal instrumento passe
a ser amplamente aplicado na Educacido Infantil. Esses grupos criticam o ASQ-3
por sua légica pragmatica e pela cultura de performatividade e de produtividade
que dele decorrem e que objetivam medir fatores ou fenémenos que sido altamente
variaveis, imprevisiveis e dinamicos, relacionados a constituicdo dos sujeitos.
Além do mais, mesmo que se trate de sujeitos compreendidos numa mesma faixa

632 o RBPAE-v. 28, n. 3, p. 629-643, set/dez. 2012



etaria ndo se pode pensar no desenvolvimento como um movimento linear, como
um conjunto de fases que se sucedem e sdo caracterizadas por comportamentos
semelhantes em todas as criancas. Ao contrario, elas sio diferentes, com vidas
diferentes, recebendo estimulos diferentes; estio expostas a problemas e a distintas
formas de soluciona-los, bem como constroem referéncias e comportamentos
igualmente diversos.

A Emenda Constitucional n°59/2009 também vem afetando diretamente
a Educacio Infantil do nosso pais. Ela torna obrigatéria a Educagao Basica dos
quatro aos 17 anos, assegurando - inclusive - sua oferta gratuita. O disposto
nesta Emenda devera ser cumprido gradativamente até 2016, com apoio técnico
e financeiro da Unido. Portanto, a pré-escola passa a fazer parte da educagio
obrigatoria, o que demanda que sejam implementadas politicas publicas no sentido
do atendimento a toda a populagdo de 4 a 5 anos de idade, bem como as criancas
que fazem seis anos durante o ano letivo e que, por isto, devem frequentar a pré-
escola.

Aindanoanode 2009, outros documentos importantes foram apresentados
pelo Ministério da Educacio e pelo Conselho Nacional de Educacio: o relatério
“Politica de Educacio Infantil no Brasil” e as novas “Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educac¢ao Infantil”.

Outro programa que se torna proeminente citar ¢ o “Curriculo em
movimento”, que teve como consultora principal na area de Educacio Infantil a
Dra. S6nia Kramer. Este programa foi desenvolvido pelo Ministério da Educac¢ao
desde 2009 e buscou, dentre outros objetivos, melhorar a qualidade da Educacao
Infantil. Para isto, analisou propostas pedagogicas e organizacOes cutticulares que
tém sido postas em pratica nesse nivel da educacio, para - a partir dai - reelaborar e
atualizar as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio Infantil. A previsao
¢ de que, no final de 2012, sejam apresentados os resultados e as mudangas que
deverao ser empreendidas.

Mesmo que haja algumas fragilidades e controvérsias em politicas,
programas e leis que se referem a Educacido Infantil, é inegavel a relevancia que
ela tem ganhado, pois houve um grande avango nas discussoes relacionadas a
primeira etapa da Educacdo Basica, mas - certamente - ainda hd um longo
caminho a percorrer para que tudo aquilo que tem sido prescrito em termos
legais e de politicas publicas seja efetivamente colocado em pratica. A prépria
elaboracio e a implementacaio do novo Plano Nacional de Educacio estao
sendo uma oportunidade para que coloquemos a educagio da primeira infincia
nas prioridades nacionais, em especial no que tange a formacio de docentes e
gestores/as capacitados/as.
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COMO A FORMACAO DOCENTE TEM SIDO PENSADA
NO BRASIL NA ATUALIDADE?

Na atualidade, a formacdo inicial e continuada de docentes para a
Educacao Infantil constitui-se como um dos maiores desafios para as politicas
educacionais brasileiras (IKRAMER, 2006). O Ministério da Educacio (MEC),
por meio do Plano de Desenvolvimento da Educagido (PDE), criou a Politica
Nacional de Formagao de Profissionais do Magistério da Educagdo Basica que,
em regime de colaboracao entre Unido, Estados, Distrito Federal e Municipios,
objetiva incentivar e apoiar a formagao de professores/as que atuam nesse nivel
da Educacio. A partir das metas colocadas no PDE, propos-se o Plano de
Acbes Articuladas (PAR), através do qual cada uma das instancias supracitadas
tem a autonomia para consolidar suas necessidades dentre as quais se incluem as
vinculadas a formacio docente.

Em se tratando de formacio docente na Educagio Infantil, pode-se
afirmar que sua historia é recente, pois até bem pouco tempo atras nao havia
maiores preocupagdes com este nivel da Educagio Baésica e, consequentemente,
com a qualificacdo dos/as professores/as que nela atuavam.

Durante longo periodo, as professoras de Educagio Infantil eram
identificadas e reconhecidas, principalmente, pela sua afetividade e pelo seu
“dom” maternal. Via-se, entdo, reforcada a ideia de educadora forjada através de
seu perfil como mulher, com o seu “dom” de educar tomado como inato.

Estaideia, entretanto, baseada na feminizacao do magistério que se atrelava
a atributos de género ao magistério infantil, vem se transformando, sobretudo a
partir de trés instrumentos legais que tém mudado a posi¢ao da Educagao Infantil
no ambito educacional nacional, quais sejam: a CF/88, o ECA (Lei 8069/1990) e,
em especial, a LDB/EN (Lei 9394/1996).

Em razdo dessainser¢ao da educacio da crianca de 0 a 6 anos na Educacio
Basica surgiu a necessidade de formular politicas de formacao de profissionais.
Campos (1997) salienta a importancia da qualidade da formacio docente para a
Educacio Infantil, uma vez que a frequéncia nessa etapa da educagao proporciona
o desenvolvimento da crian¢a em seus aspectos fisico, emocional, social, afetivo e
linguistico, favorecendo - inclusive - 0 seu desempenho em toda a vida educacional
e escolar.

Quando aqui falamos em formacio, referimo-nos nio sé a inicial,
mas também a continuada. Nos dias atuais, o/a professor/a, a sua praitica
e, principalmente, a sua formacdo, estio no centro das discussoes. Torna-se
necessatio, portanto, compreender aspectos especificos referentes a formacao
do/a professor/a da Educagio Infantil.
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Atualmente, ha um consenso sobre a necessidade de formacao inicial em
nivel superior para professores/as da Educacio Infantil, pois o conhecimento
torna-se cada vez mais complexo e diversificado, demandando a necessidade
de professores/as qualificados/as e competentes. Ainda que esta formagio em
ambito superior seja um ideal a ser buscado, ¢ dificil de ser atendida em curto
prazo, principalmente no campo da Educa¢do Infantil que integra, ha pouco
tempo, a Educagio Basica no pais.

Como ja mencionado, uma das metas do PNE (Lei 10.172/2001) era a
de que até 2006 todos os docentes que atuassem na Educacdo Infantil tivessem
formacio especifica de nfvel médio. No entanto, tal objetivo precisa ser alcancado,
de modo que a luta para a melhoria da formacdo docente continua. De acordo
com as Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Pedagogia, das quais
falaremos mais adiante, a formacio para atuar na Educagdo Infantil deve ocorrer,
prioritariamente, no ambito das universidades e das institui¢des de nivel superior.

Em 1999, quando o Decreto 3276/99 determinou que a formacio
de professores/as de Educagio Infantil e Séries/Anos Iniciais do Ensino
Fundamental fosse feita exclusivamente em Institutos Superiores de Educac¢ao e
Cursos Normais Superiores, grandes debates foram gerados. Algumas entidades
representativas dos/as professores/as, ANFOPE (Associacio Nacional para a
Formacdo do Profissional de Educa¢ao); ANPED (Associacio Nacional de
Pesquisa e Pés-graduagio em Educacio); ANPAE (Associacio Nacional de
Politicas e Administracio em Educacgdo), lutaram pela anulacio do referido
Decreto e conseguiram a promulgacio do Decreto 3554/2000, que substituiu
o exclusivamente pelo preferencialmente, representando uma conquista, mesmo
que parcial, e possibilitando as universidades continuar formando docentes.

As referidas associagbes contestavam o cariter bastante pragmatico
¢ pontual dos Institutos e Cursos Normais Superiores que, de certa forma,
aligeiravam a formagdo docente, precarizavam as bases tedrico-conceituals,
restringiam a pesquisa e voltavam-se basicamente para uma formacio atrelada
ao dominio de técnicas, competéncias, saberes e conteudos. Ao mesmo tempo
tais associagdes reconheciam deficiéncias na formacgido docente que vinha sendo
realizada no campo universitario. Mesmo assim, consideravam que a formagao
na universidade buscava garantir um nivel de consisténcia tedrico-empirica ¢ a
pratica da pesquisa, por isto lutaram para preservar o espaco universitario como
espaco para a formacdo docente.

Alguns anos mais tarde, em dezembro de 2005, foram apresentadas as
Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Pedagogia. Af, a formacao
docente proposta partia de uma politica global que pretendia contemplar
formacio basica (inicial), condi¢es de trabalho (permanente) e continuada. Tais
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Diretrizes foram criadas em funcdo de importantes discussoes que consideravam
que tradicionais habilitagdes traziam sérias dicotomias para o /a pedagogo/ a:
teoria x pratica, ensino x pesquisa, conteddo pedagdgico x contetdo especifico
da habilitacio. Por meio delas, defendia-se uma concepg¢io de docéncia em que as
funcoes do/a professor/a se estendiam além do magistério, abrangendo também
gestdo e pesquisa. Visava-se formar um docente com amplo horizonte na atuacio,
tanto na docéncia da educacio infantil e dos anos iniciais, como na organizac¢io
educacional.

Voltando-nos especificamente a formacao docente na Educacio Infantil,
o Forum de Educacio Infantil do Estado do Rio Grande do Sul, em texto
intitulado “Identidade e Formacdo da Professora de Educacio Infantil” salienta
que os avancos estabelecidos por instrumentos legais, como os ja citados no inicio
desse texto, acabam por delinear uma nova identidade para os/as professores/as
de Educacao Infantil. Esta identidade deve atrelar-se tanto a educacdo, quanto
ao cuidado, como a pesquisa para que, assim, seja viabilizada a promocio do
desenvolvimento integral das criancas. Articulando educacio, cuidado e pesquisa,
os/as profissionais que atuam nesse nivel de educacio devem ser capazes de
criar situacOes, vivéncias e experiéncias que incorporem as seguintes dimensoes:
intelectual, estética, ética, comunicativa, social, afetiva, o pensamento cientifico e
critico, bem como de vincula-las a realidade social e cultural das criancas (FELIPE
et al, 2000).

Os cursos de formagio de educadores/as de criancas pequenas precisam
estar atentos a tematicas indispensaveis como historia, sociologia, antropologia e
psicologia da infancia, bem como aquelas que se destinem a discutir possibilidades
de agbes e praticas a serem propostas, que devem vincular-se as diferentes
linguagens como corpo, arte, literatura, musica etc.

Entretanto, hoje, isto ndo ¢é suficiente. E preciso atentar para tematicas
recorrentes e relevantes na contemporaneidade. Tematicas estas vinculadas
a pluralidade: seja de género, de sexualidade, de raca e/ou de necessidades
especiais. Mais do que isto, como salienta Campos (2011), é necessario que
esses conhecimentos, essas discussdes e problematiza¢des desenvolvidos na
universidade cheguem na e articulem-se com a pratica cotidiana das institui¢des de
Educacao Infantil. Pratica esta que deve ter intencionalidade e no simplesmente
ser decorrente de improvisagoes e espontaneismos.

Cabe destacar ainda que, para poder dar conta das demandas requeridas
quando se atua na primeira etapa da Educacio Basica, o/a professor/a precisa
muito mais do que um curso de formagao inicial para desempenhar suas
funcoes, ja que ela ndo esgota o desenvolvimento dos conhecimentos, saberes e
habilidades. Por isto, ha a necessidade de uma formacio continuada que viabilize
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o aperfeicoamento constante e a reflexdo sobre a pratica pedagdgica, formagao
esta que pode ser realizada em servigo, com o objetivo de compensar possiveis
deficiéncias da formacao inicial, como também de manter o docente atualizado
com relacdo a novas problematizacoes, a novas possibilidades de atuacio etc.
Segundo Kramer (2006: 800), no entanto, sistemas de educag¢ao ainda apresentam
dificuldades em empreender a formagao continuada; com frequéncia tal formacao
volta-se somente para a proposi¢io de encontros esporadicos, emergenciais e
isolados, que “ndo resultam em mudancas significativas, nem do ponto de vista
pedagogico, nem do ponto de vista da carreira”.

Por fim, para que o/a futuro/a professor/a de Educacio Infantil possa
vivenciar a atual conjuntura das institui¢Ges infantis, as praticas de ensino, os
estagios curriculares e as pesquisas que af realizam ganham grande relevancia.
Através desses tipos de atividades, educadores e educadoras em formacdo
aprendem, e aprender no exercicio da prépria docéncia é, sem duvida, muito
importante (CUNHA, 2005). Kramer (2006) corrobora com essa ideia ao afirmar
que a formagao docente deve tomar a pratica como ponto de partida e como
ponto de chegada, contribuindo, assim, para a qualificacio nio s6 de professores/
as, mas também de gestores/as, coordenadores/as, supervisores/as que atuam no
ramo da Educagio Infantil. E ¢ justamente sobre esse aspecto que discutiremos

na préoxima segao.

A IMPORTANCIA DOS ESTAGIOS CURRICULARES PARA A
FORMACAO DOCENTE NA EDUCACAO INFANTIL

No inicio do século XX, o objetivo primordial da formagio docente
atrelava-se aos pressupostos da Didatica Instrumental, ou seja, a formagao
voltava-se para o ensino de técnicas, para a “arte do bem ensinat”, para o como
fazer. Os cursos de formacio, entdo, eram organizados de maneira que, nos trés
ptimeiros anos, os/as alunos/as “adquirissem” conhecimentos tedticos para, no
ultimo ano, colocat em pratica o que havia sido aprendido através de estagios (o
conhecido modelo “3+17). Décadas mais tarde, os estdgios curriculares, nesses
moldes, passaram a ser alvo das seguintes indagagoes: eles eram concebidos como
espaco de formacdo ou como momento de colocar em pratica o aprendido?
Que interlocugio tinham com a formacao docente se s6 ocorriam ao final? Tais
indagacOes surgiram pelo fato de, ndo raro, os estigios apresentarem-se como
momentos isentos de problematizacdes e de reflexdes sobre aspectos da carreira
e da atuagdo docente. Aqui eles se mostravam apenas como um ritual curricular e
de validacio de titulo.
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Fazer essas breves consideragbes torna-se importante para
compreendermos como a formacao e a identidade profissional docente tém sido
pensadas na atualidade. Foi especialmente a partir de 1996, com a promulgacao da
LDB/EN (Lei n° 9.394/1996), que a questio da formagdo dos/as profissionais
atuantes na Educac¢do Basica passou a ser objeto de grandes discussdes e mudangas.
Universidades, ministérios, conselhos, secretarias e instituicdes preocupadas com
a educagio tém se envolvido em intensos debates visando a assegurar a qualidade
da formagao docente e, consequentemente, a qualidade em todos os niveis dessa
etapa da Educaclo, dentre os quais se inclui a Educacio Infantil.

Esses debates voltavam-se tanto para uma redefini¢do da identidade
docente, como para a reestrutura¢io, a flexibilidade e a dinamicidade curricular,
de modo que se adaptassem as demandas do mercado e em que as funcoes do/a
professor/a se estendessem para além do magistério, abrangendo também gestio
e pesquisa. Em meio a tais discussoes, em ambito nacional, foram efetivados os
primeiros encaminhamentos para a criagao das Diretrizes Curriculares Nacionais
para o Curso de Pedagogia.

O primeiro parecer, de mar¢o de 2005, referente a tais Diretrizes, foi
fortemente contestado, pois entidades como a Associacio Nacional de Politica
e Administra¢do da Educacio (ANPAE) e a Associagao Nacional de Pesquisa e
P6s-Graduaciao em Educagao (ANPEJ), entre outras, contestavam que a proposta
do Ministério da Educacdo (MEC) era segregatéria, continuava sugerindo
habilitagbes desintegradas e caracterizava-se pelo pragmatismo.

O referido parecer, entdo, foi alterado em dezembro de 2005, ampliando a
formacio do/a pedagogo/a para a abrangéncia, agregando habilitacoes e demais
atividades docentes que nao apenas as de sala de aula. As Diretrizes Curriculares
Nacionais (Parecer n° 5, 13/12/2005), propéem um curticulo organizado
em nucleos de estudos, bem como tornam obrigatdria a realizacdo de estigio
curricular de 300 horas em turmas de Educacdo Infantil ou em turmas dos Anos
Iniciais. O estagio, nesta concepgao, nio ¢ simplesmente a pratica pedagogica,
mas uma etapa dela dentro da formacio.

Documentos, diretrizes, relatérios elaborados e propostos para a
Educacao Infantil na atualidade fundamentam-se numa ideia de crianca enquanto
sujeito socio-historico-cultural e de direitos. Defendem ainda que, em razdo
das interagoes entre aspectos da natureza e da cultura, as criangas apresentam
especificidades em seus processos de desenvolvimento e de aprendizagem. Mais
do que isto, “a crianga cria cultura, brinca; a crianga da sentido ao mundo, produz
historia; a crianca recria a ordem das coisas, estabelecendo uma relagio critica
com a tradi¢do; a crianca tem uma condi¢io social e econémica” (IKRAMER e7
al., 2009).
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A que, entdo, vinculam-se as aprendizagens fundamentais a docéncia
na Educacao Infantil? Certamente, deveriam vincular-se as especificidades e as
singularidades das criancas, com énfase em praticas de educacio, dentre as quais
precisam estar incluidas a dimensdo do cuidado e a do desenvolvimento fisico,
emocional, afetivo, cognitivo, linguistico e sociocultural.

A partir deste entendimento, ¢ que os estdgios curriculares ganham
relevancia, pois é por meio deles que os/as futuros/as professores/as tém a
possibilidade de vivenciar o que foi supracitado e, a0 mesmo tempo, articular tais
vivéncias a teorias e experiéncias estudadas/tidas nos seus cursos de formacio;
isto ¢, havera o intercimbio de conhecimentos tedricos e praticos.

Os estagios, como espa¢os de formacao, possibilitardio o estudo e a
interpretacio da realidade educacional da sua futura area de atuacio. Af poderao
ser desenvolvidas atividades ndo s6 relativas a docéncia, mas também a gestio
educacional, produzindo - posteriormente - uma avaliagao dessa experiéncia e sua
autoavaliagio (DCN - Curso de Pedagogia/2005). O estagio curricular, segundo
afirma Cunha (2005, p. 48) é

um elemento importante para a construc¢io reflexiva dos professores, mostrando
aspectos capazes de incitar a duvida e fornecer pistas que estimulem seus
processos de autoria. Por sua vez, pode, também, favorecer a construgao de um
conhecimento que procure explicar as contradigbes proprias do nosso tempo,
no campo educacional.

Xavier e Rodrigues (2002, p. 35) salientam a riqueza das atividades
propostas nos estagios curriculares vinculados a Educac¢ao Infantil, pois af sao
priorizados “o lddico, os extramuros, os momentos de lazer, |...] o cotidiano como
espacos pedagogicos”. No entanto, é preciso ter claro que a docéncia e as praticas
pedagogicas devem desviar seu foco da crianca como ser do futuro. Porém, o que,
via de regra, se observa, sdo a¢des propostas com uma fungio de preparagio. Nas
creches isto ocorre através de uma pedagogia que favorece a conformacio para
viver conforme a condi¢@o da crianga, transformando o tempo da crianga num
tempo de espera.

Os estagios, entdo, mostram-se como uma oportunidade para garantir
desafios necessarios a aprendizagens significativas, bem como para viver o tempo
da infancia, o que exige condi¢bes para o brincar. Além do que, tornam-se uma
relevante possibilidade de se observar que, através das agcdes pedagogicas que af se
propdem, ¢ preciso garantir que a crianca possa se expressar por meio de multiplas
linguagens, que ela realize suas proprias producdes ao invés de reproduzir modelos
prontos, que escolha e organize suas proprias brincadeiras, o que oportunizara
que as criancas vivam situagdes proprias a infancia como brincar, imaginar, criar
(BARBOSA e al, 2009).
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As atividades de estigios mostram-se como momentos de
compartilhamento entre teotrias e praticas, tanto para os/as alunos/as estagiarios/
as, como para os/as docentes em servico. Nesta perspectiva, ambos terdio a
oportunidade de dar sentido e significado a sua profissdo, constituindo um
processo de aprendizagem que ¢é continuo e intrinseco a agdo e a formagio do/a
professor/a de Educacio Infantil, em face das exigéncias e dos desafios impostos
na contemporaneidade. Assim, “(...) o estigio passa a ser um retrato vivo da
pratica docente e o professor-aluno terd muito a dizer, ensinar, a expressar sua
realidade e a de seus colegas de profissao (...)” (PIMENTA e LIMA, 2004, p.127).

Para finalizar, destacamos que ainda ha muito a se fazer para universalizar
a Educacao Infantil. Porém, ¢é inegavel dizer que o crescimento da Educacio
Infantil nas ultimas décadas é expressio da participacio e do engajamento de
movimentos, institui¢coes e especialistas comprometidos/as com a causa da
infancia brasileira (ROSEMBERG, 2010). E para que a referida universalizacao
ocorra, conforme salienta Vieira (2010), a formacio do/a docente que pretende
atuar na Educagdo Infantil é condicdo indispensivel para que esta etapa da
educacio seja de qualidade, entendida como uma efetiva politica de bem-estar e

de educacio.
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