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Os principios norteadores de politicas e decisdes curriculares

The principles guiding curricular policies and decisions
Los principios orientadores de politicas y decisiones curriculares

ANTONIO FLAVIO BARBOSA MOREIRA

Resumo: Defendo o ponto de vista de que € viavel, hoje, no Brasil, a definicio de
uma politica curricular nacional, centrada em principios que norteiem também as
politicas em nivel estadual ou municipal, assim como os planos cutriculares das
instituigcoes escolares. Proponho que a defini¢ao final do curriculo se verifique na
escola, de modo a configurar uma qualidade negociada via curriculo. Focalizo os
principios orientadores de uma politica curricular de nivel nacional. Sugiro dois
principios basicos: revalorizar o conhecimento escolar e atribuir importancia aos
fenémenos culturais mais amplos.

Palavras-chave: Politica curricular; conhecimento escolar; cultura; pesquisa;
formacao para o trabalho.

Abstract: This study maintains that it is feasible today in Brazil to define a
national curricular policy centered around principles that also guide policies at
the state and municipal levels, as well as curricular school plans. We suggest that
the final definition of the curriculum is to be produced at the school, so as to
allow quality to be negotiated via the curriculum. We focus on two principles
that should guide a national policy on curricula: valuing school knowledge and
considering wider cultural phenomena.

Keywords: Curriculum policy; school knowledge; culture; research; education
for work.

Resumen: Defiendo, en el texto, el punto de vista de que es viable hoy, en Brasil,
la definicién de una politica curricular nacional, centrada en principios que
puedan nortear también las politicas en nivel estadual o municipal, tal como
los planes curriculares de las instituciones escolares. Propongo que la definicién
final del curriculo se verifique en la escuela, de modo a que se configure una
cualidad negociada a través del curriculo. Enfoco los principios otrientadores de
una politica curricular de nivel nacional. Sugiero dos principios bésicos: revaluar
el conocimiento escolar y atribuir importancia a los fenémenos culturales mas
amplios.

Palabras clave: politica curricular; conocimiento escolar; cultura; investigacion;
formacién para el trabajo.
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INTRODUCAO

Na As propostas de curriculo nacional, elaboradas na década de 90,
receberam fortes criticas dos estudiosos do campo do curriculo, no Brasil e
em outros paises. Para Michael Apple (2011), essas propostas precisariam ser
compreendidas no ambito da restauragdao conservadora, que, naquele momento,
se processava no mundo. Deveriam, também, ser analisadas como instrumentos a
servico da estruturagio de sistemas nacionais de avaliacio.

Contudo, ao formular suas criticas, Apple esclarece que nio rejeita, em
principio, a ideia de curriculo nacional. Alerta, no entanto, com pertinéncia, que,
em uma sociedade complexa e plural como a nossa, as raizes de um curriculo se
remetem sempre a cultura, a histéria e a distintos interesses sociais. Nao cabetia,
entdo, esperar que, pelo curriculo, se pretendesse homogeneizar a cultura, a
historia, os interesses e os estudantes.

Um didlogo nacional precisaria envolver, inicialmente, a andlise de nossas
distintas posi¢des na sociedade e na cultura, bem como de suas implicagdes para o
curriculo. Deveria, a seguir, examinar como preservar o que tivemos ou temos em
comum, bem como avaliar o que gostarfamos de ter em comum. Ou seja, nossas
idiossincrasias, nossas semelhancas e nossas diferencas, vividas ou imaginadas,
constituiriam matéria-prima central para os debates e as decisGes referentes ao
curriculo.

Aheterogeneidade cultural de nossas sociedades precisaria ser considerada.
Se a cultura ndo corresponde a um modo de vida homogéneo, mas constitui, sim,
um territério de disputas, de diferencas, de relagdes e de poder, nao seria viavel
ignorar a diversidade de manifesta¢des culturais e de orientagdes sociais presentes
em um dado pais.

A formulacio de uma politica curricular em nivel nacional poderia
também estimular um intenso debate publico acerca do “conhecimento de
quem” deve ser inclufdo no curriculo, além de encorajar a formagio de coalizbes
progressistas que se posicionem contra defini¢des de conhecimento legitimo
patrocinadas pelo Estado. Poderia representar, entdo, o veiculo para o retorno
do aspecto politico que os setores conservadores tém buscado eliminar do
discurso pedagdgico. Seria possivel chegar, entdo, a uma visao mais democratica
de politica curricular [vale esclarecer que estou entendendo politica curricular
amparando-me em Pacheco (2005), que a vé como a racionalizacdo do processo
de desenvolvimento do curriculo, como uma ag¢do simbdlica, representando uma
ideologia para a organizacio da autoridade, que abrange as decisoes das instancias
da administracdo central, como as decisGes dos contextos escolares, sendo
implementada por diferentes tipos de instrumentos: leis, decretos-lei, portarias,
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circulares, oficios, textos de apoio, documentos da escola.

Nos anos 90, os aspectos positivos das decisoes referentes a regulacio do
conhecimento ensinado e aprendido nas escolas foram pouco ou nada ressaltados
nas criticas as tentativas de definir curriculos nacionais. Penso ser viavel hoje, no
Brasil, em decorréncia do preocupante panorama de nosso ensino fundamental
e de nosso ensino médio, e dos problemas na formagdo docente, defendermos
n3o num curticulo nacional, mas uma politica curricular nacional, centrada em
principios que possam nortear politicas em nivel estadual ou municipal, assim
como os planos curriculares das instituicbes escolares. Quero destacar que,
na minha argumentacio, a defini¢do final do curriculo se verifica na escola, de
modo a configurar o que venho denominando de gualidade negociada via curriculo
(FREITAS, 2007).

Recorro a professora italiana Anna Bondioli (2004), que sugere, na
educagido, uma qualidade negociada, definida no didlogo e nas contribuicoes de
diversos grupos de trabalho. Essa qualidade caracteriza-se por sua natureza: (a)
transacional; (b) participativa e polifonica; (c) auto-reflexiva; (d) contextual; (e)
processual; (f) transformadora; e (g) formadora.

Essa visao de qualidade incentiva um processo continuo de interacio
e de inovacgdo, centrado na criatividade dos professores e das escolas e na sua
capacidade para, constante e coletivamente, definir, avaliar e retificar o processo
pedagogico. Qualidade resultatia, entdo, de transagdo, de cooperacgao, de reflexio,
de um debate constante entre os diversos atores e grupos sociais interessados nos
distintos aspectos do fenomeno educativo. Nesse enfoque, podem ser aproveitados
os subsidios, o apoio e os recursos oriundos do governo municipal, associando-os
aos esforcos da escola na elaboracido e na materializacdo de seu projeto politico-
pedagogico. Em vez de determinagdes verticais, vindas de Brasilia ou da capital
de um estado, estou sugerindo a parceria entre a escola e o governo local, para
que ela cumpra a sua funcido “de ensinar a todos e a cada un/” (FREITAS, 2007, p.
980, italicos no original).

Reitero que nao estou defendendo a formulacdo de um curriculo nacional
que se estabeleca para todas as escolas do pais. Estou propondo que, com base
em principios nacionalmente definidos, se venha a estimular a cooperagio entre
escolas e autoridades locais para que se possa melhor desencadear o processo de
conferir as primeiras uma qualidade negociada via curriculo.

Focalizo, entdo, os principios possiveis de serem estabelecidos em uma
politica curricular de nivel nacional. Estou entendendo principio como “ponto
de partida e fundamento de um processo qualquer” (ABBAGNANO, 2007, p.
928). Entre os significados atribuidos a palavra, na filosofia, o que parece mais
adequado ao sentido usado neste texto corresponde a ideias e valores, cuja
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adog¢io determina movimentos ou mudangas, como, por exemplo, a formulagao
de uma politica educativa e a constru¢dao de uma proposta curricular. Em outras
palavras, principio corresponderia aquilo de que partem tanto programas de
acio governamental, implementados pela administracio e pelos profissionais da
educacao (VAN ZANTEN, 2011), quanto propostas de construcao curricular que
se desenvolvem no ambito das escolas, com o apoio das autoridades municipais.

Sugiro, entao, dois principios basicos que gostatia de ver orientando a
formulagdo de uma politica curricular: a revalorizagdo do conhecimento escolar e
a importancia dos fenémenos culturais mais amplos.

Ap6s abordar os dois principios — pontos de partida de decisGes oficiais
em nivel nacional — passo a enfocar o nivel escolar e, apoiando-me nos principios
propostos, destaco dois pontos de partida das decises curriculares em nivel
institucional: conceber a escola como espaco de critica cultural, como espago de
pesquisa e como espaco formativo para o trabalho. Procuro, assim, configurar
pontos de partida que, em distintos niveis, venham a garantir a formulacio de
curriculos inovadores, capazes de contribuir para a construcio de uma escola
de qualidade em nosso pafs. Nesse contexto, estou entendendo inova¢ado como
uma série de intervengdes, determinaces e processos, com certo grau de
intencionalidade e sistematizacdo, que visam modificar atitudes, idéias, culturas,
conteudos, modelos e praticas pedagogicas e, entdo, introduzir novos projetos,
programas, materiais, estratégias, assim como outra forma de organizar e gerir
o curriculo, a escola e a dinamica da aula (CARBONELL SEBARROJA, 2001).

REVALORIZANDO O CONHECIMENTO ESCOLAR

Segundo Johan Muller (2003), as politicas curriculares que se tém
elaborado, recentemente, em varios pafses, opdem-se a tendéncia expressa nos
curriculos centrados na crianca, associaveis ao progressivismo. Para o autor, o
foco na crianc¢a e em seu desenvolvimento vem sendo abandonado nas dltimas
politicas educacionais, em grande parte devido as avaliagdes de rendimento em
que se torna patente o fracasso dessa perspectiva. Cada vez mais, considera-se que
uma instrucdo ativa e efetiva faz avancar significativamente o aprendizado. Cada
vez mais, afirma-se o valor do professor e de sua capacidade de bem desenvolver
o processo instrucional. Cada vez malis, reitera-se a importancia do conhecimento
escolar, por vezes negligenciado em propostas curriculares norteadas pelos
principios progressivistas.

O autor acrescenta, ainda, que diversos estudos tém demonstrado que
os métodos de instrucio tradicionais geram melhores resultados que os métodos
centrados nos alunos. Recorre a John Dewey para argumentar que a énfase
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no desenvolvimento do estudante ndo poderia originar um curriculo apenas
centrado no aluno ou em atividades. Sustenta que o progressivismo negligencia
o conhecimento escolar e sua aquisicio. Nao basta acentuar o que professores e
alunos devem fazer, € preciso realcar o que os alunos devem saber.

Nessa outra perspectiva, os significados e os padroes culturais do
cotidiano ndo sao suficientes. Faz-se necessaria, a/é» da imersiao nos padroes do
cotidiano, a imersao nos padroes das disciplinas escolares. Acresca-se a imperiosa
necessidade de claras e seguras orientacOes a serem oferecidas pelos professores.
Gragas aos conhecimentos que dominam, cabe a eles facilitar ao aluno o alcance
das metas propostas e o aprendizado dos conhecimentos selecionados.

Ja se torna claro o deslocamento de um curriculo centrado no aluno para
um modelo mais centrado no professor. Ou seja, o papel do professor torna-
se mais configurado: deseja-se um docente mais diretivo, respondendo pelo
processo de ensino. Além desse professor, é necessario indagar: como organizar
o conhecimento escolar para se otimizar a aprendizagem?

Muller apresenta algumas sugestdes, com base nas ideias de demarcacao
lateral e de demarcagio vertical. A primeira define que grupos de conhecimento
se integram e que grupos nio se integram. O plano e o desafio do curriculo
consistem na coeréncia conectiva (integracdo), ou seja, no modo de assegurar a
articulagdo coerente entre os grupos de conhecimento. Os principios norteadores
dessa integracdo sio: contiguidade, relevancia em termos da vida cotidiana e interesse.
O autor alerta, contudo, para o fato de nio se ter nenhuma garantia de que os
alunos alcancardo estdgios conceituais essenciais a2 medida que percorrerem os
grupos de conhecimentos relevantes.

Dai ser indispensavel uma relevincia para o desenvolvimento conceitnal.
Adentramos, entdo, o terreno da demarcacio vertical, que estabelece, no ambito de
cada grupo de conhecimentos, que conhecimento deve ser aprendido, em que
sequéncia e com que nivel de competéncia. O desafio do plano curricular aqui é
a coeréncia conceitnal — como assegurar uma evolucdo coerente da aprendizagem de
conceitos. O principio norteador € a relevdncia conceitual, que determina a sequéncia,
a progressio ¢ o ritmo.

Em sintese, o autor argumenta: o que falta ao progressivismo é progressio.
Por um lado, a tendéncia progressivista, segundo a qual se trata o conhecimento
escolar em termos de desenvolvimento, interesses, necessidades, experiéncias,
habilidades e competéncias, ndo permite que se considere o conhecimento comzo
conhecimento. Por outro, o progressivismo ainda ¢ viavel, desde que se articule o
foco no aluno com a preocupagdo com a coeréncia conceitual.

A meu ver, o texto de Muller propicia instigantes reflexées, levando-nos
a repensar nossa desconfian¢a em relacio as disciplinas escolares e a questionar
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nossa crenca, por vezes inabalavel, em propostas curriculares centradas no aluno.
Reforca-nos a certeza de que, como Dewey (1971) acentuou, é preciso fazer
da experiéncia do aluno o ponto de partida de toda aprendizagem posterior,
mas é preciso, também, propiciar o desenvolvimento ordenado das atividades
escolares, para que se possa garantir a expansdo e a organizagao da disciplina escolar.
Em suas palavras: “¢ (...) essencial que os novos objetos e acontecimentos estejam
intelectualmente relacionados com os das expetiéncias anteriores, significando isto
que algum avanco tenha ocorrido quanto a articulagio consciente de fatos e ideias”
(DEWEY, 1971, p. 76, grifos meus). Associam-se, assim, em Dewey, aspectos
psicologicos e aspectos 16gicos do processo de ensinar e aprender, distintamente
do que ocorre nos curriculos em que se supervalorizam os primeiros.

Além de alertar contra a secundatizacao do conhecimento escolar em
propostas associadas ao progressivismo, Muller (2000) também discute o quanto
em recentes abordagens construcionistas, nas quais se procura vencer as distancias
que separam o conhecimento escolar e o conhecimento cotidiano dos estudantes,
cruzam-se, inadvertida e equivocadamente, as fronteiras entre os dois tipos de
conhecimento, com resultados desastrosos. A consequéncia tem sido, mais uma
vez, o fracasso escolar dos alunos das camadas populares, confirmando-se a
desigualdade que se pretendia evitar ao se transgredirem as fronteiras.

As caracteristicas da produg¢do e da aquisicdo de novos conhecimentos
restringem as possibilidades do que tem sido considerado como inova¢iao
curricular, principalmente no que se refere a flexibilizacio das fronteiras entre
o conhecimento escolar e o conhecimento cotidiano do aluno. Para Muller, nio
se pode ignorar nem as distingdes entre os dois tipos de conhecimentos nem a
existéncia das fronteiras entre eles. A questio pedagdgica torna-se, entlo, para ele,
como cruzar as fronteiras, o que demanda especial atencao as formas de translacio e
aos recursos indispensaveis a um cruzamento bem-sucedido. Em outras palavras,
trata-se tanto de analisar que instrumentos sio necessarios para uma travessia
segura quanto de verificar como disponibiliza-los para o aluno.

E a questio pedagdgica que desejo salientar. Segundo a analise de Muller,
faz-se necessario identificar que aspectos das experiéncias e dos saberes dos
estudantes devem ser “aproximados” dos conhecimentos escolares, de forma
a possibilitar a rearticulacdo de significados, na passagem de um dominio para
outro. Os argumentos de Muller permitem inferir que nem todo conhecimento
de senso comum ¢ util para a aprendizagem do saber sistematizado. Permitem
também concluir que o professor precisa dominar o conhecimento que ensina e
desempenhar um papel ativo no processo pedagogico. Permitem, ainda, que se
reforce a centralidade do conhecimento escolar nesse processo.

Algumas objecoes podem ser apresentadas aos pontos de vista de Muller.
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Pode-se divergir da sugestdo de se tratar, no curriculo, o conhecimento como
conhecimento. Pode-se desconfiar da suposta facilidade de se alcancar, entre
os especialistas, uma definicdo consensual de coeréncia conceitual. Pode-se
duvidar da precisa delimitacdo de fronteiras entre conhecimentos escolates e nao
escolares. Mesmo assim, os argumentos de Muller nos estimulam a uma constante
reflexdo sobre os processos de selecio e de organizacdo do conhecimento
escolar, bem como a uma cuidadosa analise de seus efeitos no sucesso ou no
insucesso do estudante concreto que frequenta nossas escolas. Essa indispensavel
reflexdo costuma ser posta a margem pelo excessivo foco, em determinadas
iniciativas curriculares, supostamente vistas como inovadoras, no processo de
desenvolvimento do aluno, na consideragiao de suas experiéncias culturais, no
atendimento de seus interesses € na promog¢ao de sua autoestima.

O que me patece estar insuficientemente delineado, tanto nos principios
dos especialistas em curriculo que se associam ao desenvolvimentismo e ao
construcionismo, quanto nas perspectivas defendidas por Muller, é o foco em
fenémenos culturais contemporaneos, como globalizacio, homogeneizacio
cultural, diversidade cultural, pluralismo cultural, hibridismo, diferenca, politica
de identidades. F a esses fenémenos que passo, entio, a dedicar minha atencio.

REAFIRMANDO A IMPORTANCIA DA CULTURA MAIS AMPLA

Quero ponderar, em primeiro lugar, que as questdes referentes a género,
raca e sexualidade ndo se reduzem as questSes estruturais, mas apresentam, sim,
especificidades que algumas analises teimam em obscurecer, e, em segundo lugar,
e como consequéncia, que o ataque aos problemas e as discrimina¢des envolvidas
em tais questdes ndo pode esperar. Até que se construa uma sociedade global
mais justa e mais democratica, defendo a inclusao, nas reflexdes e nas decisGes
referentes a curriculo, das questoes culturais contemporaneas, negligenciadas no
progressivismo e em outras abordagens recentes. A pluralidade cultural, mais
do que evidente nas sociedades contemporineas, traz novos desafios para o
curriculo, nem sempre passiveis de serem enfrentados com base em acordos entre
0s grupos sociais.

Se ndo temos mais a cultura, da qual retirarfamos os elementos para
formar o curriculo, mas sim, c/turas, ou seja, multiplos reservatorios, importa
indagarmos: de que reservatérios retirar tais elementos? Que escolher, em cada
um deles? Outras perguntas emergem: como ensinar para culturas diferentes da
nossa, sem coloniza-las? Educar ndo envolve necessatriamente a colonizacio de
mentes e corpos? Nio envolve necessariamente invasdo? Que grau de invasio ¢
desejavel? Sera realmente possivel eu me comunicar com outras culturas a partir
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da minha ou falamos dialetos culturais intraduziveis? (VEIGA NETO, 1998).

Ou seja, reafirmando nao ser razoavel, primeiro, encaminhar as solugoes
para nossos desniveis sociais e economicos, para, depois, pensar as diferencas
culturais, insisto que ao indispensavel foco no conhecimento escolar se associe o
inadiavel foco na cultura (VEIGA NETO, 1998).

Amparo-me, também, para defender meus argumentos, em Stuart
Hall (1997a), que assinala a centralidade da cultura nos fendémenos sociais
contemporaneos, bem como nas analises que deles se elaboram. Nio cabe mais,
como argumentei ha pouco, ver a cultura como simples reflexo de uma estrutura
econémica: poucos defendem hoje a visio marxista ortodoxa que distinguia a
base da superestrutura ideolégica. Nessa perspectiva, a cultura passa a representar
um processo social constitutivo, que cria modos de vida distintos e especificos
(WILLIAMS, 1985).

Esse papel constitutivo da cultura reflete-se em praticamente todos
os aspectos do processo social. A cultura assume cada vez mais relevo, tanto
na estrutura e na organizacio da sociedade quanto na constituicdo de novos
atores sociais. Assiste-se a uma verdadeira revolugio cultural, a expansio de tudo
que se associa a cultura. Ainda, o conceito de cultura tem seu poder analitico e
explicativo, na teotizagao social, significativamente refor¢ado. Daf sua importancia
nos discursos, praticas e politicas curriculares.

Um outro aspecto merece consideracio. A pluralidade de culturas hoje, tanto
no interior de cada pafs quanto entre os diferentes paises do globo, convive, ao
mesmo tempo, com fortes tendéncias de homogeneizacgio cultural, bem como
com a criacdo de materiais culturais hibridos (HALL, 1997b). Todos esses
movimentos, seja em direcio a homogeneizagio, seja em dire¢io a diversificagao
seja em direcao ao hibridismo, ndo se passam sem conflitos, sem negociagdes e,
muitas vezes, sem discriminacOes e sem agressoes. “As relagdes entre as distintas
identidades culturais, assim como as tentativas, por parte de diferentes grupos,
de afirmacio e de representacdo em politicas e praticas sociais, sao complexas,
tensas, competitivas, imprevisiveis” (MOREIRA, 2002, p. 17). Nesse conturbado
panorama, nio ha como evitar a preocupa¢do com a cultura, nas distintas
propostas curriculares.

Apresentados os principios basicos que considero pontos de partida para
a formulagio de politicas curriculares nacionais, passo a discutir outros pontos
de partida que, no nivel da instituicdo escolar, vejo como indispensaveis para
a formulacdo de curriculos inovadores e para a construcdo de uma escola de
qualidade no pais.
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A ESCOLA COMO ESPACO DE CRITICA CULTURAL

Para desenvolver meus pontos de vista, recorro a Beatriz Satlo (1999),
em sua analise da funcdo do intelectual no mundo contemporaneo. Para ela, nas
sociedades latino-americanas, que continuam marcadas por concentra¢do de
riqueza, fortes desigualdades, fome, injusticas, individualismo, competitividade,
corrupcao e autoritarismo, espera-se do intelectual o desempenho de uma fungao
critica, o que implica uma licida e contundente critica do existente, pautada por
um espirito livre e ndo conformista, pela auséncia de temor frente aos poderosos,
pelo sentido de solidariedade com as vitimas.

Satlo defende, entdo, a importancia da critica cultural, da critica do
existente, acrescentando que a tarefa do intelectual requer, além dessa critica,
buscar e propor alternativas, mais a partir de perguntas que favorecam o ver, que
de perguntas que pretendam ajudar a encontrar, imediatamente, guias para a acao.
Nesse sentido, perguntas referentes a como alcancar uma perspectiva para ver sio mais
desejaveis que perguntas referentes ao gue fazer.

Em sintese, Sarlo define a atividade intelectual pelo questionamento do
que parece inscrito na natureza das coisas, cuja inten¢do ¢ fundamentalmente
mostrar que as coisas nao sdo inevitaveis. Sugere que o intelectual envide esfor¢os
no sentido de tornar evidente que muito do que ¢é visto como natural, assim o é
por atender a manutencdo de privilégios e interesses de determinados grupos.
A “desnaturalizacio” de aspectos que costumam oprimir individuos e grupos
constitui, por conseguinte, a forma como o intelectual evidencia seu compromisso
politico e toma partido (MOREIRA, 2005).

Aos argumentos de Sarlo somam-se as contribui¢des de Bauman e May
(2010), em sua analise das relagoes entre as diferencas entre o senso comum e
a sociologia. Os autores acentuam que o poder do senso comum depende da
autoevidéncia de seu caréter, isto é, do ndo questionamento de seus preceitos.
Esse carater repousa na rotina, personagem habitual da vida cotidiana. Repetidos
com frequéncia, os fatos tornam-se familiares e autoexplicativos. Mas a sociologia,
acrescentam os autores, pode comportar-se como um estranho intrometido. Ao
colocar em questdo o que ¢ tido como inquestionavel, abala certezas, faz perguntas
incomodas e desestabiliza interesses estabelecidos. Essas questdes desafiam o que
¢ considerado evidente e podem desfamiliarizar o familiar. Segundo os autores,

a desfamiliarizacdo pode ter beneficios evidentes. Pode em especial abrir novas
e insuspeitadas possibilidades de conviver com mais consciéncia de si, mais
compreensdao do que nos cerca em termos de um eu mais completo, de seu
conhecimento social e talvez também com mais liberdade e controle (BAUMAN
e MAY, 2010, p. 25).
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Compreendendo melhor o modo como surgiram o0s aspectos
aparentemente naturais, inevitaveis, imutaveis e permanentes de nossas vidas —
pelo exercicio do poder e por meios humanos — sera mais dificil aceitar que eles
sejam imunes a acOes posteriores. Ainda: segundo os mesmos autores, pensar
sociologicamente apresenta o potencial de promover a solidariedade entre nos,
uma solidariedade fundamentada em compreensio e respeito mutuos. Associam-
se, nessa perspectiva, nossos dois pontos de partida para politicas curtriculares —a
importancia do conhecimento e a necessidade de levar e conta os fendmenos
culturais mais amplos.

Com base nos argumentos apresentados, cabe procurar desafiar o viés
monocultural do curriculo; desestabilizar a hegemonia da cultura ocidental no
curriculo; socializar para todos os estudantes o conhecimento escolar, destacando
seu carater relacional e histérico; questionar as representagoes, as imagens €
os interesses expressos em diferentes artefatos culturais, buscando explicitar
as relacoes de poder neles expressas. Nesse fazem-se desejaveis programas e
curriculos que favorecam ao aluno a critica de seu ambiente cultural, a familiaridade
com novas e distintas formas de expressao cultural, assim como o confronto de
diferentes conhecimentos e saberes.

Ainda: vale tentar desestabilizar o processo de construcao de identidades
hegemonicas e propiciar a emergéncia de formas heterogéneas e plurais de
identidades, tanto na escola quanto na sociedade mais ampla. Para isso, porém,
ha que se acentuar o carater discursivo desse processo: criangas e adolescentes se
tornam conscientes de quem sdo, construindo suas identidades sociais, ao agir no
mundo por intermédio da linguagem. Como afirma Moita Lopes (2002),

a consciéncia desses processos pode trazer para o centro da sala de aula a
percepeao da natureza social do discurso a0 mesmo tempo em que aponta que as
identidades sociais sdo construgbes sociais e que, portanto, podem ser também
reconstrufdas discursivamente, em outras bases (2002, p. 217).

Ressalte-se, na citacao de Moita Lopes, aimportancia da escola no processo
de reconstrucio e questionamento das identidades culturais de seus estudantes.
Evidentemente, a escola “faz diferenca” nesse processo. Mais diferenca fara,
certamente, uma escola critica e inovadora.

Inserida nas andlises mais amplas das relagdes entre escola e cultura(s),
a tematica da identidade, de crucial importancia no mundo contemporineo,
desponta em todas as situagdes escolares que envolvem o conhecimento escolar, as
experiéncias de aprendizagem e os procedimentos de avaliagdo. Ou seja, questdes
relativas a identidade infiltram-se, inevitavelmente, nos processos pedagdgicos

que se organizam nos espagos escolares.
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A ESCOLA COMO ESPACO DE PESQUISA

Como segundo ponto de partida para a reinvencio de escolas e curriculos,
proponho que se conceba a escola como espago de pesquisa, de construcio e
reconstruciao do conhecimento.

Amparo-me inicialmente em Bourdieu (2001). Para ele, combater a
ideologia neoliberal ¢ a globalizagdio — universalismo de fachada que serve de
fato aos interesses dos dominantes — demanda de todo intelectual compromisso
com a pesquisa e posicionamento politico. Ao procurar combater o universalismo
verbal, o intelectual precisa ajudar a formular um novo internacionalismo, para
que bem se enfrentem os problemas econdémicos, culturais e ambientais que
desconhecem as fronteiras entre as nacoes ou entre as classes sociais. Tal tarefa
requer a proposicio de alternativas viaveis, decorrentes de reflexdes e investigacGes
cuidadosas e rigorosas. Cabe acrescentar que essa nova universalizagio nio se
desenvolvera sem lutas, nem se sustentard na ingenuidade ou na simples crenca
na boa vontade e na cooperagio entre os individuos. Daf a necessidade de um
comprometimento politico claro.

Como todo docente ¢ um intelectual (GIROUX, 1988), para participar do
esforgo por universalizar bens materiais e simbdlicos necessarios ao enfrentamento
de problemas comuns, o professor/intelectual/pesquisador precisa transcender a
fronteira entre o académico e o politico, o que demanda sair do seguro espaco
académico e entrar em contato com o mundo exterior (sindicatos, movimentos
sociais, associagoes e outros grupos). Precisa, como acentua Bourdieu (2001),
inventar o conhecimento engajado — uma politica de intervencdo no mundo
politico que obedeca, tanto quanto possivel, as regras e aos métodos do campo
cientifico. Serd esse conhecimento que ira favorecer tanto a critica as politicas e
decisGes que os neoliberais nos apresentam como inevitaveis, como a elabora¢ao
de alternativas ao que parece inquestionavel.

Argumento, entdo, a favor de se tornar o curriculo um espago de pesquisa.
Como professores/intelectuais, precisamos enfrentar esse desafio, tornando-nos
pesquisadores do contetdo que ensinamos ou da pratica que desenvolvemos e/
ou centrando nosso ensino na pesquisa. Nesse processo, poderemos aperfeicoar
nosso desempenho profissional, poderemos nos situar melhor no mundo,
poderemos, ainda, nos engajar na luta por melhora-lo. Poderemos, assim,
despertar no aluno o espirito de pesquisa, de busca, de ter prazer no aprender, no
conhecer coisas novas.
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A ESCOLA ESPACO FORMATIVO PARA O TRABALHO

Sugiro que se entenda a escola como espago formativo para o trabalho,
considerando que o trabalho ¢ uma das principais atividades humanas. Assim,
trata-se de tornar a escola um campo de preparagdo para futuras escolhas
profissionais, um espaco de exercicio de cidadania, um espago de producio de
bens, servicos e conhecimentos.

Impoe-se, assim, uma clara compreensio do processo historico de
producio cientifica e tecnoldgica, bem como de inovacdo. O propésito € que
se promovam o desenvolvimento e a apropriagdo dos conhecimentos escolares,
instrumentos indispensaveis para que se transformem as condi¢des da natureza,
as situacOes de vida e as potencialidades humanas.

Ou seja, o que se esta defendendo é o preparo do estudante para refletir
e agir em relacdo a natureza, ao contexto e a organizacao social. Pode, entdo, ser
possivel o maior entendimento das relagGes entre a ciéncia ¢ a realidade social,
indispensavel para uma atuacio critica e transformadora no mundo em que se
vive.

CONSIDERACOES FINAIS

A operacionalizagdo dos principios norteadores da formulagio de
politicas curriculares em diferentes niveis precisa envolver um esforco coletivo,
uma ampla discussdo entre profissionais da educacio, pais, estudantes, membros
das comunidades escolares e representantes dos movimentos sociais. Com base
nessa discussao, podem ser selecionados conhecimentos significativos, relevantes e
basicos, levando-se em conta sua importincia para diferentes setores da sociedade
e para os alunos, além de sua capacidade para pavimentar o caminho necessario
a aquisicdo de outros conhecimentos, em momentos posteriores da trajetoria
escolar. Podem ainda ser promovidas experiéncias de aprendizagem pautadas
por ideais democraticos, que desafiem valores, habitos e costumes aceitos sem
questionamento e contribuam para ampliar os horizontes da compreensao.

As propostas precisam expressar a valorizagdo do conhecimento escolar,
matéria-prima do curriculo, cujo acesso precisa ser garantido a todos os estudantes,
para que corresponda a instrumento de luta politica por maiores oportunidades na
sociedade. Ensinar conhecimentos é funcio e obrigacdo da escola; é parte crucial,
mesmo, de sua fung¢ao politica. A escola existe para ensinar conhecimentos que
facilitem ao aluno o melhor entendimento do mundo em que estd inserido e que
oferecam explica¢oes confiaveis dos fenémenos desse mundo.

Reitere-se que as propostas devem evidenciar também a preocupagiao com
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a cultura e com sua centralidade na vida das sociedades contemporaneas. Sem que
se reduza o que se ensina as experiéncias culturais dos alunos, o foco na cultura
precisa abrir espago para desestabilizar relagdes de poder que tém contribuido
para preservar os privilégios de certos grupos sociais, e para a discussio do
processo de construcdo de identidades, por meio do discurso, nas salas de aula.
A intengao ¢ propiciar uma constru¢ao mais autbnoma das identidades de nossos
alunos, na contramao da valorizacdo das identidades celebradas e hegemonicas na
sociedade contemporanea.

A escola precisa constituir-se em espa¢o de critica cultural, de pesquisa e
de atuacdo formativa para o trabalho. Precisa estar atenta as rapidas mudangas que
ocorrem na sociedade contemporanea. Precisa estar atenta aos desenvolvimentos
tecnologicos que marcam nossa época. Contudo, precisa analisar a persisténcia,
na sociedade, da desigualdade e da opressio. Precisa renovar-se. Precisa expressar
propésitos de inovacdo que ndo se restrinjam a modernizacio, a supervalorizagao
das novas tecnologias, a adesao impensada ao novo, a aparéncia, ao acessorio, a
mudancas simplesmente epidérmicas. Nao custa insistir que nao havera inovagao
sem a modifica¢do do pensamento, das crencas, dos habitos e das atitudes dos
professores. Mas isso implica respeitar e valorizar devidamente esses profissionais.
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