-

View metadata, citation and similar papers at core.ac.uk brought to you byﬁ CORE

provided by Archives of the Faculty of Veterinary Medicine UFRGS

ARTIGOS

Docéncia nas licenciaturas: implicacoes da area especifica
na formacao de professores

GREICE SCREMIN
UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA (UFSM)

LUANA ROSALIE STAHL
UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA (UFSM)

SILVIA MARIA DE AGUIAR ISAIA
UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA (UFSM)

RESUMO

Este trabalho aborda as discussdes de uma tese de doutorado e de uma dissertacao de
mestrado que possuem como temética comum as repercussoes das areas especificas do
conhecimento no modo como os docentes de uma IES Piblica Federal compreendem e
conduzem o processo formativo de futuros professores. Selecionamos entrevistas nar-
rativas de trés professores de cursos de licenciatura e os aspectos tedricos destacados
tratam da formacao de professores, do processo formativo docente e da docéncia no en-
sino superior. Destacamos a preocupac¢ao com o conhecimento da area e a compreensao
clara e eloquente da relevancia deste no processo de formativo discente. A interlocucao
entre a area especifica e pedagégica é uma demanda formativa. Pretendemos, com nossas
pesquisas, colaborar com estudos que tenham como preocupacdo as reais necessidades
educacionais dos cursos de formacao de professores.

Palavras-chave: Docéncia superior; Formacio de professores; Conhecimento; Area es-
pecifica.

Teaching in undergraduate degrees: implications of the spe-
cific area in teacher training

ABSTRACT

This paper addresses the discussions from a doctoral thesis and a dissertation which have
as common theme the impact of specific areas of knowledge in the way professors of a
Federal / Public Institution (HEI - Higher Education Institution) understand and lead
the training process of future teachers. Narrative interviews from three undergraduate
degree professors were selected and the outstanding theoretical aspects deal with teacher
education, teacher training process, and high education teaching. The concern with the
knowledge of the area is highlighted as well as the clear and eloquent understanding of
its relevance in the student training process. The dialogue between the specific and pe-
dagogical area is a formative demand. With our research, we intend to collaborate with
studies that concern about the real educational needs of teacher training courses.

Keywords: Higher education teaching; Teacher training; Knowledge; Specific area.
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NOTAS INTRODUTORIAS

Este texto trata da docéncia no ensino superior, envolvendo o processo
formativo de professores universitarios voltados para a formacao de professores
para a educacao basica. A proposta é abordar as discussoes de duas pesquisas que
possuem como temdtica comum as repercussoes das areas especificas do conhe-
cimento no modo como os docentes de uma IES piiblica Federal compreendem e
conduzem o processo formativo de seus estudantes (futuros professores), a par-
tir dos estudos desenvolvidos pelo Grupo de Pesquisa Trajetérias de Formacao
— GTFORMA.

A primeira pesquisa buscou conhecer as repercussoes das areas especificas
do conhecimento no modo como docentes dos cursos de licenciatura da UFSM
conduzem o processo formativo de futuros professores. A segunda investigou es-
sas repercussoes no processo formativo de professores de licenciatura em espa-
nhol, assim como, os reflexos desse processo na formacao dos estudantes a partir

das vozes dos formadores.

Ambas as pesquisa foram produzidas no contexto de um projeto maior
desenvolvido pelo GTFORMA, intitulado “Os movimentos da docéncia superior:
construcdes possiveis nas diferentes areas do conhecimento” que busca investigar
se as areas especificas de conhecimento dos professores de uma IES publica po-

dem implicar nos movimentos construtivos da docéncia universitaria.

Neste artigo, elegemos o eixo norteador Area do conhecimento especifi-
co para realizar a anélise das narrativas de trés docentes de cursos de licenciatura,
sendo dois deles do curso de Letras e um do curso de Quimica. O eixo norteador
em questdo se desdobra em alguns indicadores que representam a fala dos do-
centes: defini¢cdo pessoal da drea de conhecimento especifico; conhecimentos bdsicos
da sua drea; inter-relagoes conceituais; inter-relagbes com dreas afins; compreensdo
acerca da formagdo docente na drea; concep¢do dos modos de ensinar os contetidos da

drea; percep¢do do docente em relagdo a formagdo de seus alunos.

Temos como campo de pesquisa o exercicio da docéncia no ensino superior
e suas implicacoes formativas, tanto do professor universitario quanto do acadé-

mico. E importante salientar que nao compreendemos o estudante como sujeito
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passivo e sim como agente do processo que estamos analisando. Contudo, neste

texto, o foco esta na narrativa dos docentes.

Nesse sentido, torna-se pertinente que, inicialmente, facamos alguns deli-
neamentos tedricos acerca da pedagogia universitaria para, posteriormente, expli-

citarmos as discussoes dos primeiros achados referentes as pesquisas em questao.
FORMACAO DOCENTE E DOCENCIA UNIVERSITARIA

Tendo em vista nossos estudos, compreendemos a importancia de delimitar
os termos que utilizamos neste artigo, para tanto, abordamos aqui o conceito de
pedagogia universitaria como uma possibilidade de desenvolvimento profissional

dos docentes formadores de professores.

Destacamos, assim, a ideia de Bolzan e Isaia (2010) de que a pedagogia
universitaria é compreendida como campo de aprendizagem da docéncia, envol-
vendo a apropriacdo de conhecimentos, saberes e fazeres que sdo proprios a este
nivel de ensino. Desse modo, a “pedagogia universitaria é um campo polissémico
de producao e aplicacdo dos conhecimentos pedagégicos na Educacao Superior”
(CUNHA, 2006, p. 351). Destacamos que nao ha preparacdo especifica para o
exercicio da docéncia superior nos cursos de licenciatura, uma vez que a p0s-
-graduacao cumpre o papel legal de atribuir aos cursos de mestrado e doutorado
este mérito. Entretanto, sabemos que essa formacao esta restrita a realizacdo da
disciplina de docéncia orientada ou estagio de docéncia, como também é denomi-
nada, momento em que o estudante tem contato com este nivel de ensino e pode

construir um espaco de aprendizagem, vivenciando a pratica docente.

Assim, a aprendizagem docente configura-se na relacdo entre a formacao
profissional recebida e o processo de formacao em andamento. E importante sa-
lientarmos que este processo é permeado ainda pelas caracteristicas individuais ja

que as concepcoes de docéncia que envolvem o aprender e o ensinar sdo pessoais.

Para Cunha (2010), a docéncia é compreendida como atividade complexa,
pois existe uma multiplicidade de conhecimentos e saberes que compdem o ato
pedagdgico, o que, na visao da autora, distingue esta profissdo de outras tantas
que evidenciam as especificidades. Na docéncia, entendida como acao complexa,

ainda que seja necessario o foco em um determinado campo de conhecimento, é
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indispensavel que o profissional seja competente para apropriar-se e compreender

as relacOes existentes entre esses saberes.

Na concepcao de Tardif (2002) os saberes docentes sdo compostos de sabe-
res provenientes de diferentes fontes, portanto, correspondem a um saber plural
composto de saberes oriundos da formacao profissional, disciplinar, curricular e
da experiéncia. Os saberes profissionais referem-se ao conjunto de saberes trans-
mitido nas institui¢coes de formacao de professores e que deve ser incorporado
a pratica. A pratica docente, entretanto, mobiliza diversos saberes que sao cha-
mados de pedagégicos. Esses saberes sao concepcoes resultantes de processos de
reflexdo sobre a pratica e que conduzem a atividade educativa. Os saberes disci-
plinares correspondem a diversos campos do conhecimento e representam os sa-
beres adquiridos na forma de disciplinas nas institui¢oes universitarias; os saberes
curriculares correspondem aqueles instituidos pelos estabelecimentos escolares
os quais o professor deve aprender e aplicar. Os saberes experienciais sao aqueles
desenvolvidos pelos préprios professores na experiéncia cotidiana e validados no

cotidiano da pratica docente.

Desse modo, entendemos que a docéncia no ensino superior configura-se
como uma atividade complexa também por implicar na formacao de profissio-
nais. Esta responsabilidade torna-se ainda mais tensa ao pensarmos nos cursos
de licenciatura. Estamos tratando de profissionais formadores e, em especial, de

formadores de formadores.

E neste sentido que entendemos a relevéncia das discussoes que enfocam o
processo formativo destes professores formadores, buscando as repercussoes das
areas especificas do conhecimento, (recebido na formacao inicial) no modo como
os docentes compreendem e conduzem o processo formativo de seus estudantes
que serdo futuros professores. Ou seja, buscamos compreender de que modo a
area especifica de conhecimento influencia na organizacao do processo formativo

do docente universitario para com seus estudantes de licenciatura.

Nessa perspectiva, o processo formativo docente envolve um sistema or-
ganizado que compreende tanto aqueles que estdo se preparando para atuarem
profissionalmente como aqueles que ja estao engajados da docéncia. Este proces-

so é ainda social, ja4 que se constitui de pessoas que tém interesses em comum e
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necessidades vinculadas a aquisi¢cao, ao desenvolvimento ou aperfeicoamento das
competéncias profissionais (ISAIA, 2006). Assim, o processo formativo é, efetiva-

mente, relevante, quando ha interlocucao entre os sujeitos que dele participam.

Para Gatti (2009), os cursos de licenciatura tém deixado a desejar no que
diz respeito a formacao de professores, visto que os licenciados saem das institui-
¢oOes de ensino superior com uma séria de deficiéncias, que, com certeza, impac-
tam na qualidade de ensino na educacao béasica. Para a autora, estas deficiéncias
sao percebidas logo no inicio da carreira, quando se deparam com a inconsisténcia
de conhecimentos disciplinares, com o contexto socioeducacional, com as praticas

diversificadas, com a falta de fundamentacao e de técnica.

Nesta mesma direcao, Isaia e Bolzan (2009) indicam que os docentes de en-
sino superior necessitam ter consciéncia de que sua profissao tem especificidades
proprias que precisam ser apropriadas ou significadas na pratica. Este complexo
exercicio de aprender a docéncia permite que o professor adapte-se aos diversos
contextos de ensino-aprendizagem e fomente, via participacao e reflexao, as inda-

gacoes a respeito de seus saberes e fazeres.

REPERCUSSOES DA AREA DE CONHECIMENTO ESPECIFICO NA DO-
CENCIA SUPERIOR

Discutir a repercussao da area especifica do conhecimento nas acoes dos
docentes universitarios dos cursos de licenciatura se faz importante no sentido de
compreendermos como os futuros professores da educacao bésica estao tendo seu

processo formativo organizado.

Em nossas pesquisas, temos realizado entrevistas narrativas com professo-
res de uma universidade publica federal. Essas entrevistas tém nos dado subsidios
concretos para a discussao tedrica a que nos propomos. Portanto, este trabalho
envolve uma metodologia qualitativa (BOGDAN e BIKLEN, 1994) de cunho narra-
tivo (CONNELLY; CLANDININ, 1995; HUBERMAN, 1998; BOLIVAR; DOMINGO e
FERNANDEZ, 2001, 2004), organizada a partir de uma coleta de dados por meio

de entrevistas narrativas.

A partir da matriz da entrevista organizada pelo GTFORMA, elegemos o

eixo norteador Area do conhecimento especifico para realizarmos a andlise nas
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narrativas de trés docentes de cursos de licenciatura, sendo dois deles do curso de
Letras e um do curso de Quimica. O eixo norteador em questao se desdobra em
alguns indicadores que representam a fala dos docentes. A seguir, discutiremos

cada um desses indicadores com base nos achados referentes as entrevistas:

Definicao pessoal da area de conhecimento especifico

Sobre esse indicador, consideramos a importancia de conhecer o modo
como os proprios docentes percebem suas dreas de conhecimento especifico, ou
seja, como eles definem a &rea em que atuam. Constatamos que hé certa dificul-
dade de os professores universitarios definirem suas reas, visto que essa é uma
questao na qual nao pensam, ou nao sao provocados a pensar. Alguns docentes
conseguem fazer uma definicao mais clara da sua area de conhecimento especifi-

co, como O professor do seguinte excerto:

[...] alinguistica aplicada é uma ciéncia extremamente multidisciplinar,
ela ndo tem um discernimento tnico, ela trabalha com varias coisas
dentro dos estudos linguisticos. Entdo o objetivo da linguistica aplica-
da é entender os funcionamentos da lingua em vérios aspectos, tanto
na minha area que é o “CAL”, que é o ensino de linguas, mediado por
computador, que é entender como funciona este trabalho do ensino, da
aprendizagem, interacdo através do computador (S1).!

Observamos também que hé clareza em relacdo a importéancia da sua dis-
ciplina para o processo formativo dos estudantes, como podemos ver no excerto
a seguir

Entdo, a linguistica aplicada estd na base do processo de ensino apren-
dizagem, a gente aprende na graduacao a lingua espanhola, aprende a
se comunicar, mas a linguistica aplicada é o que te da a no¢do de como
trabalhar isso em sala de aula (S1).

Sobre esse aspecto, Roldao (2007) considera que todas as profissoes consti-
tuidas ao longo dos tempos, a partir de um estatuto de profissionalidade (médicos,
engenheiro, etc.), sdo distinguidas, na representacao social, pelo saber proprio,
distinto e exclusivo do grupo. Por isso, essa autora considera necessario fazer uma
boa definicdo do termo ensinar, pois “existe uma estreita ligacdo entre a natureza
da funcao e o tipo de conhecimento especifico que se reconhece como necessario

para exercer” (p. 97).

1 A fim de identificar os discursos dos sujeitos, diferenciando-os das citagdes diretas, utilizamos a fonte 11,
itdlico e recuo 2cm.
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Nesse sentido,

[...] no que diz respeito a representacdo do conceito de ensinar, a sua
leitura é ainda hoje atravessada por uma tensao profunda entre o “pro-
fessar um saber” e o “fazer outros se apropriarem de um saber” — ou
melhor, “fazer aprender alguma coisa a alguém”. No limite, e simpli-
ficando, tem-se associado a primeira leitura a postura mais tradicional
do professor transmissivo, referenciado predominantemente a saberes
disciplinares, e, a segunda, uma leitura mais pedagégica e alargada a
um campo vasto de saberes, incluindo os disciplinares (ROLDAO, 2007,
p. 94-95).

Para Gamboa (2009), o processo de conhecimento cientifico exige uma
série de critérios de rigor em que precisam ser consideradas condi¢coes espacos-
-temporais concretas, envolvendo uma situacdo problematizadora, uma relacédo
préxima entre o sujeito e o objeto, a explicitacdo dos processos e das formas da
construcdo. De outro modo, para o mesmo autor, a acumulacao de repostas sobre
um determinado fenémeno, informacdes diferentes sobre algo, constitui o mundo
dos saberes. Compreendemos que o mundo dos saberes envolve o que nesse tra-

balho denominamos de conhecimento académico.

Conhecimentos basicos da sua area

Quanto aos conhecimentos basicos da sua area, observamos dois p6los dis-
tintos nos sujeitos que analisamos neste trabalho. Um dos professores (da area
das Ciéncias Exatas e da Terra), mesmo sendo um docente que atua no curso de
quimica licenciatura, evidencia uma clara preocupacao com o conhecimento es-
pecifico da area, nao mencionando o aspecto da formagao pedagogica dos acadé-
micos (futuros professores), nem o uso desse conhecimento especifico na pratica

docente futura de seus alunos.

Bom, o conhecimento bésico tem que ser na drea da quimica, mais espe-
cificamente, da quimica organica, tem a quimica analitica, fisico-quimi-
ca. Entdo os conhecimentos bésicos sdo a quimica, a espectroscopia ndo
vai diferir muito disso dai. Ou seja, aqueles conhecimentos da quimica
sdo aplicados na espectroscopia (S36).

Em outro pélo, destacamos um dos professores da drea da Linguistica, Le-
tras e Artes que demonstra preocupacdo com os aspectos pedagogicos, relacionan-

do-os com a area de conhecimento especifico

Na verdade, a linguistica aplicada é fundamental quando a gente traba-
lha com o ensino lingua estrangeira. Através da linguistica aplicada a
gente consegue perceber as diferentes teorias de aprendizagem, conse-
gue ver como acontece a relacdo aluno-professor, como essa relacdo é
mediada através dessas teorias de aprendizagem e permite ao estudante
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da graduacao escolher, optar e conseguir construir suas aulas de acordo
com seus objetivos.Ele quer trabalhar uma coisa mais comunicativa, a
linguistica aplicada vai dar as ferramentas para que o aluno construa
uma aula mais comunicativa.(...) a linguistica aplicada d& suporte, per-
cebe que seu grupo de alunos tém determinadas dificuldades especificas,
ele consegue fazer um diagnéstico, da as ferramentas de pesquisa e tudo
mais para o estudante fazer este diagnéstico e modificar a sua forma
de atuacdo, eleger outras metodologias para o ensino e aprendizagem
de lingua estrangeira e ir adaptando. A linguistica aplicada est4 na base
do processo de ensino aprendizagem, a gente aprende na graduacdo a
lingua espanhola, aprende a se comunicar, mas a linguistica aplicada é o
que te da a nocdo de como trabalhar isso em sala de aula (S1).

Sobre esse aspecto, salientamos as ideias de Auler e Bazzo (2001) que apon-
ta a necessidade de modificar a formacado de professores, partindo do pressupos-
to de que, sem problematizar essa formacao, eles continuardo a ensinar como
aprenderam. Ora, os professores aprenderam sob a perspectiva do Ensino por
Transmissao (EPT). Logo, os temas abordados na escola, em sua maior parte, vao
repetir essa forma de ensinar, o que estd muito distante das reais necessidades de

aprendizagem dos estudantes.

Desse modo, o que temos observado é que os professores das areas especi-
ficas do conhecimento privilegiam o conhecimento especifico em detrimento do

pedagébgico. Sobre esse aspecto, OLIVEIRA (2007) destaca que

[...] nas Instituicdes de Ensino Superior hd um siléncio em torno das
questdes epistemoldgicas subjacentes a pratica de ensino, que sdo essen-
ciais para os professores das escolas ptblicas. Na maioria das vezes, os
professores da Educacdo Bésica s6 sdo lembrados pelos formadores no
momento em que estes, ao investigar o processo ensino-aprendizagem
ou outros aspectos especificos relacionados ao ensino, utilizam o espaco
escolar para a aplicacdo de instrumentos de pesquisa, com vistas a pro-
ducdo de mais um artigo (p. 51).

Percebemos esse siléncio nas falas dos professores, especialmente, na per-

cepcao do docente da area da quimica que destaca

Bom, eu ndo sou formado em licenciatura. Mas eu nao sei, eu acho que
tem que ter essa pratica... Sala de aula, a organizacio... Isso a gente fez
mais pelo bom senso, vocé vé o que tem que dar, organizar os itens. Ali
no bésico nds nio fazemos essa distin¢do, até porque essas disciplinas
da graduac@o sdo bastante introdutérias. Essa sequéncia mais avancada
dada na pés-graduacdo, mais especifica. Mas, a gente ndo faz essa dis-
tincéo (S36).

Esse professor deixa claro que ndo considera os aspectos pedagdgicos, tanto
no que se refere a organizacao das suas aulas, caracterizando suas escolhas meto-

dolégicas e didaticas como “bom senso”, como no que se refere a distin¢ao desse
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processo com seus alunos que podem vir a ser professores (licenciatura) ou nao
(bacharelado).

Sobre o aspecto da profissionalizacdo do professor, Oliveira (2007) destaca
que este processo exige uma compreensao das questoes envolvidas nesse trabalho,

segundo essa autora, a profissao de professor

[...] requer também que o professor saiba avaliar criticamente a prépria
atuacéo e o contexto em que atua, interagindo cooperativamente com a
comunidade profissional a que pertence. Além disso, ele precisa ter com-
peténcia para elaborar coletivamente um projeto educativo e curricular
para a sua escola, identificar diferentes op¢oes e adotar as que conside-
rarem melhores do ponto de vista pedagégico. Essa perspectiva traz para
a formacdo a concepcao de competéncia profissional, segundo a qual a
referéncia principal, o ponto de partida e de chegada da formacao, é a
atuacao profissional do professor (OLIVEIRA, 2007, p. 56).

Krahe (2004), analisando dois cursos de licenciatura da UFRGS, afirma que
foi possivel observar o distanciamento entre os professores encarregados das dis-
ciplinas da especialidade em relacao aos professores da formacao pedagégica.
Esse distanciamento ndo se da somente do ponto de vista fisico, mas também no
que tange as trocas de experiéncias e a elaboracao de referenciais comuns. Desse

modo, a autora afirma que

[...]1 o professor da especialidade ignora o que se desenrola nas aulas
das pedagdgicas e vice-versa, ocasionando uma formacao fragmentada,
quando deveria ser no minimo de complementaridade, ainda que o ideal
fosse o de integralidade. Ouso afirmar que este distanciamento nao se
da somente entre os professores das diferentes areas, mas também entre
aqueles de uma mesma (KRAHE, 2004 p. 148).

Krahe (2008) considera que o momento atual indica a necessidade de re-
flex6es profundas sobre a formacao de professores, momento este em que as ins-
tituicoes de ensino superior deparam-se com propostas curriculares demarcadas
pela racionalidade pratico-reflexiva de formacédo docente em oposicao as praticas
pedagégicas do ensino superior muito fortemente marcadas pela racionalidade

técnico/instrumental.

A discussao proposta por Krahe (2008) sinaliza que estamos vivendo um
importante momento de transicdo entre as duas racionalidades descritas ante-
riormente. E o que se tem percebido, através de suas pesquisas, € que o docente
das licenciaturas, voltado para a dimensao especialista/pesquisador, muitas vezes

sem formacao pedagdgica, tende a seguir um modelo de reproducao cultural.
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Corroborando com os posicionamentos apresentados, Isaia (2003) constata
que os professores de licenciatura estao centrados no conhecimento especifico,

nao tendo clara consciéncia de que formam professores.

Inter-relacoes conceituais e com areas afins

Outro aspecto que consideramos relevante para perceber o modo como a
drea especifica do conhecimento interfere em como o docente organiza o conhe-
cimento no processo de formacao de futuros professores é entender quais as inter

-relacdes conceituais e com &reas afins que os docentes estabelecem.

Decidimos agrupar esses dois indicadores por apresentarem aspectos co-
muns no sentido de o docente conseguir estabelecer relacdes entre os conheci-
mentos préprios da sua area, assim como desses conhecimentos com outras areas
que dao suporte para a compreensao dos conteidos. O que observamos nos excer-

tos a seguir:

Eu chamo e relaciono a nossa disciplina de espanhol com outras areas de
conhecimento também, é o que nds tentamos fazer, entdo dentro da mi-
nha &rea, nés trabalhamos com pesquisa em cultura, trabalhamos com
a educacdo, nés trabalhamos até com a arquivologia, é o que estamos
trabalhando agora, entende? Porque eu penso que nés ndo podemos afu-
nilar demais e ficar estritamente de viseira, nds precisamos estar abertos
a todas as possibilidades (S33).

Até dentro da prépria area, todos tem varios cursos. Quimica bdasica,
aulas experimentais, tem mecanismos de reacdo que tudo faz partes da
mesma coisa, mas em Cursos diferentes. O aluno tem a tendéncia de ver
tudo fragmentado: Aquilo é da organica bésica, aquilo 14 fechou aquilo
14. Eles ndo relacionam aquilo com mecanismos que é a mesma coisa na
verdade. E ndo relacionam com a espectroscopia que também depende
do conhecimento geral. Entdo eu penso em locar um Curso que o nome
seria assim: “Quimica sem Fronteiras” (S36).

Notamos que, através de seus discursos, os professores evidenciam a preo-
cupacao em fazer a articulacao da sua area especifica com outras areas de conhe-
cimento. Entretanto, destacamos que essa preocupacao, evidenciada nos excer-
tos, nem sempre é efetivamente exercida nos cursos de formacao de professores.
Entendemos que ndo é o aluno que tem a tendéncia de ver tudo fragmentado,
conforme menciona o professor “S36”, mas a prépria organizacao curricular dos

cursos conduz a essa percepcao.

Nessa direcao, destacamos as ideias de Gauthier (2006), o qual considera

que os professores formadores ainda se encontram muito distantes do contexto
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escolar da Educacao Basica, referindo-se aos resultados das pesquisas desenvolvi-
das pelos formadores sobre o ambiente escolar e sobre a realidade de professores

reais, interagindo com estudantes reais em salas de aula reais.

Compreensao acerca da formacao docente na area

Este indicador elucidou a compreensao dos professores acerca da formagao
docente na &rea. As narrativas analisadas evidenciaram dois movimentos distin-
tos com relacdo a este indicador. No excerto de um professor do curso de letras,
podemos perceber a preocupacao do docente com a responsabilidade formativa
que lhe cabe, observando que a area especifica do conhecimento lhe fornece os
subsidios para desenvolver o processo formativo dos alunos que atuarao, prova-

velmente, na Educacao Bésica.

A gente tem que se preocupar com o que ele vai fazer na escola, seja qual
escola for, particular, ptblica, cursinho, enfim, tem que dar aula e saber
a lingua é disso que ele precisa basicamente. Bom, para saber lingua o
que ele precisa é ter disciplinas que enfoquem trabalhos com todas as
habilidades linguisticas, tem que saber ler, escrever, falar e ouvir. E é
isso que a gente esta lutando agora para modificar o curriculo, por que
existem vazios no curriculo e o aluno ndo tem realmente uma disciplina
de lingua espanhola. Por exemplo, terceiro semestre é um (hipdtese)
limbo de lingua espanhola, e isso ndo pode acontecer. Entao ele tem que
ter uma formacao continua, dentro desses cinco anos que ele tem, e ele
tem que saber dar aula, como? Os suportes que ele tem sdo a linguistica
aplicada, que vai mostrar pra eles as teorias, as metodologias, saber o
que ele pode aplicar e o que ele ndao pode (S1).

Este excerto ainda nos remete a preocupacao do docente com respeito a
estrutura curricular do curso de licenciatura. Parece-nos que a preocupacao do
docente com relacdo a estruturacao da grade curricular estd mais voltada para a
questao de insuficiéncia de contetidos que deem subsidios aos académicos para

exercerem sua profissao.

Gatti (2009) compreende que um dos problemas presentes nos cursos de
formacao de professores é a falta de integracdo das areas de contetdo e das dis-
ciplinas pedagogicas dentro de cada area e entre si. A consciéncia da falta de
integracao entre contetidos pode ser também percebida pelo docente do curso de
quimica ainda que este nao tenha evidenciado sua preocupacao com as disciplinas

pedagdgicas e com o processo formativo de professores da educacao basica.

Entdo montar um curso que pega desde irrigacées quimicas, mostra
como se faz uma reacdo desenvolvida que af é fisico-quimica, como se
identifica aquele composto, que na espectroscopia é uma coisa relacio-
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nada, uma sequéncia na verdade e ndo um conhecimento fragmentado.
Entdo eu vejo isso até quando eu era aluno, eu tinha muita dificuldade
em saber definir com esses limites, ainda eu tive organica basica em
quatro semestres, eu vi uma parte em cada semestre. A quimica entdo
do primeiro semestre, segundo, terceiro, o que ndo tem nada a ver, mas
é tudo a mesma coisa. Acho que é uma falha e temos que trabalhar em
cima disso (S36).

A falta de consciéncia deste professor com relacao as disciplinas pedagé-
gicas evidencia um segundo movimento relacionado ao processo de formacao de
professores, visto que este docente ndo possui clareza quanto a sua funcao for-
mativa e nao sente necessidade de diversificar as praticas docentes nos cursos de

licenciatura e de bacharelado em quimica nos quais atua.

Concepc¢ao dos modos de ensinar os conteudos da area

Compreendemos que os modos de ensinar os contetidos da area sdo consti-
tuintes de uma acdo complexa e pessoal que exige que o professor realize a cada
momento da pratica docente reflexées acerca do seu modo de ensinar, mas tam-
bém do modo como seus alunos compreendem esses contetidos. Neste sentido,
Bolzan (2008) explica que a pratica educativa do professor implica a transposicao
didatica no ato educativo. Assim, os conhecimentos cientificos de uma dada area
especifica convertem-se em conhecimentos académicos para que os académicos

adquiram o conhecimento necessario a pratica profissional.

Desse modo, observamos no excerto de um dos professores entrevistados
que a transposicao didatica nem sempre se concretiza. Neste caso, a énfase no en-
sino esta sobre o conhecimento cientifico, ainda que o conhecimento profissional
seja constantemente atualizado. A preocupacao do docente relativa ao seu modo
de ensinar resume-se ao fato da necessidade da atualizacao destes conhecimentos

por ele mesmo.

A postura deste professor soma-se aos resultados das pesquisas desenvolvi-
das pelo Grupo de Pesquisa Trajetéria de Formacao que evidenciam que a forma-
¢ao de professores da educacao béasica tem sido realizada nas instituicoes superio-

res com énfase em saber fazer ou em saberes técnicos.

Sim. Na preparacdo foi feito um trabalho todo no inicio. Como eu venho
dando esse curso desde o inicio, entdo sdo muitos anos. A estrutura basi-
ca é mantida, vocé sempre tem que iniciar com os fundamentos basicos
e depois os equipamentos é que vai fazer aquilo. Entdo na minha area
é diferenciado de repente das outras. Eu utilizo muito retro projetor.
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Porque na minha disciplina tem muitos graficos e tabelas, entdo como é
que eu vou desenhar um grafico complexo no quadro ndo é? (...) Entao
ali é a estrutura béasica do curso é essa. O que acontece a mais? Novos
exemplos que saem coisas importantes, coisas atualizadas, entdo eu vou
atualizando o curso e vendo também a deficiéncia do aluno, aonde é que
estd a deficiéncia do aluno, o que ele tem dificuldade de aprender e ai
vocé trabalha em cima dessas partes (S36).

Nesse sentido, o docente tem o desafio de converter o saber erudito e cien-
tifico em conhecimentos académicos e disciplinares, de modo a torné-lo significa-

tivo para o aluno (GRILLO; LIMA, 2008, p. 57).

Nos excertos narrativos dos professores do curso de letras, foi possivel de-
tectarmos a preocupacao com o modo de ensinar os contetidos que os académicos
efetivamente necessitardao no exercicio da docéncia, bem como com a préatica des-

tes na educacao basica.

[...] o fundamental eu acho é que o aluno saia daqui sabendo lingua es-
panhola e sabendo dar aula, licenciatura em lingua espanhola. Tem que
dar aula e saber a lingua € disso que ele precisa basicamente. Bom, para
saber lingua o que ele precisa ter é... disciplinas que enfoquem trabalhos
com todas as habilidades linguisticas, tem que saber ler, escrever, falar
e ouvir [...].

[...] ele (o aluno) tem que ser feito na pratica, obviamente que tu tem
que ter conceitos, ter o conhecimento tedrico, mas tu tens que se fazer
na prética, entdo se tu nao tens experiéncia prética, se tu ndo sabes che-
gar num aluno, se tu nao sabes como chegar 14 na frente, escrever uma
coisa no quadro, se tu nao tens essa experiéncia préatica e isso deve vir
ao longo da graduacdo, nao pode ser depois (S1).

Percepcao do docente em relacao a formacao de seus alunos

O excerto exposto no indicador anterior pode também ser analisado na
tentativa de compreender de que modo o professor percebe a formacao de seus
alunos. O “S1” destaca que € preciso que o aluno do curso de licenciatura vivencie
experiéncias praticas da profissdo durante a graduacao. A postura deste professor
parece explicitar que cabe ao aluno também se engajar no processo formativo,
transformando a ideia de que cabe apenas ao professor a funcao de mediar os co-

nhecimentos necessarios ao académico no exercicio da profissao.

A narrativa de um dos sujeitos entrevistados explicita ainda o fato dos cur-
sos de licenciaturas receberem alunos que ndo demonstram interesse no processo
constitutivo de ser professor, no entanto, buscam nas institui¢oes de ensino supe-

rior a ascensao social via diploma de curso superior.
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[...] uma coisa que me preocupa enormemente € que nao existe assim,
a priori, ndo existe uma tomada de consciéncia, eu quero ser um pro-
fissional desta area por tal e tal razio, mas eu estou aqui porque estou
fazendo um curso superior e numa média 7, entdo o meu trabalho além
daquele corriqueiro digamos assim, que é o de passar os conhecimentos
cientificos na drea na qual eu me especializei é trabalhar o censo e o
consenso e o bom senso dos alunos e a consciéncia deles de que eles
precisam se definir e saber que estamos aqui [...] (S33).

Entendida como espaco de construcao de conhecimento, a docéncia é tam-
bém espaco da prépria aprendizagem, do exercicio desta. Se, por um lado, foi pos-
sivel percebermos que o0 “S36” centra suas atividades exclusivamente no conheci-
mento especifico de sua area, por outro, na pratica timidamente realiza atividades

que poderdo desenvolver nos académicos o gosto pela docéncia.

Sem duvida. A gente vai aprendendo, ensinando que ja é uma maneira de
aprender. Entdo no inicio eu nao sei, eu acho que chegava 14 na sala e falava,
falava, falava e nem me interessava se o aluno estava prestando atencao. Hoje eu
estou mais voltado para o aluno. O problema é que, muitas vezes, o aluno nao
fala, ndo conversa, nao pede, entdo por isso que eu peco sempre para o aluno ir
ao quadro para explicar alguns exercicios, nao para constrangé-lo, mas para saber
o que ele nio sabe. As vezes, as dtvidas sé6 aparecem um dia, dois antes da prova

e ai tu te assustas, porque, as vezes, estdo com uma duavida tao elementar (S36).

Nesta direcdo Imbernén (2009) salienta que é imprescindivel que os
docentes e seus alunos assumam o protagonismo educativo, rompendo
os limites das tarefas historicamente definidas para professores e alunos,
e assumam a tarefa de pensar sobre a docéncia.

CONSIDERACOES FINAIS

A discussao, realizada neste artigo, referente as entrevistas narrativas com
trés professores de cursos de licenciatura, possibilitou uma aproximacao das re-

percussoes da area especifica na formacao de professores.

E notavel a preocupacio que os docentes expressam com relacio ao co-
nhecimento da area e a compreensao clara e convincente da relevancia deste no
processo de formativo discente. Quando se trata do curso de licenciatura este
processo é complexo, pois os académicos precisam desenvolver a sensibilidade de
compreender que os conhecimentos adquiridos na instituicdo deverao ser conver-

tidos ainda em conhecimento acessivel ao nivel de ensino no qual atuarado. Trata-
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-se, portanto, de um processo complexo, que exige dedicacdo e doacdo tanto por
parte do docente formador quanto do académico. Entretanto, salientamos que o
conhecimento da area especifica é apenas um elemento constituinte do repertério

de conhecimentos e saberes que o professor possui.

Outro aspecto que nao deixamos de considerar é o fato de que, na narra-
tiva, estamos analisando o discurso produzido pelo docente no seu contexto pro-
fissional. Dessa maneira, precisamos evidenciar que o fato de o professor dizer o
que compreende como importante ndo necessariamente corresponde ao fazer dele

em sala de aula.

Assim, notamos a necessidade de interlocucdo entre aqueles professores
responsaveis pelas disciplinas das areas especificas e aqueles que sao responsaveis
pelas disciplinas pedagégicas. Desse modo, o estudante de cursos de licenciatura
podera ter, desde muito cedo, o contato com elementos tedricos e praticos que
desenvolvem a consciéncia e a reflexdo sobre a profissao professor. Frequente-
mente, as disciplinas pedagégicas dos cursos de licenciatura estao distribuidas na
segunda metade do periodo de formacao inicial, caracterizando a fragmentacéo
entre a teoria e a pratica e a evidente preponderancia, na organizacao curricular,

do conhecimento especifico sobre o pedagégico.

Compreendemos, assim, que o espaco dos cursos de licenciaturas pode
constituir-se em possibilidades formativas reais e consistentes para os futuros pro-
fessores da educacao basica, uma vez que essa é a principal demanda do nosso

sistema educacional.

Nesse sentido, vale lembrar que a docéncia universitaria nao deve ser com-
preendida como uma atividade estatica nem, tampouco, a sala de aula deve ser
entendida como simples espaco de transmissao de conhecimentos; a docéncia é,
antes, espaco de construcdo de conhecimentos e de consciéncias profissionais e

sociais.

Pretendemos, com nossas pesquisas, colaborar com estudos que tenham
como preocupacao as reais necessidades educacionais dos cursos de formacao de
professores. Para tanto, procuramos levar em conta a articulacdo entre a docéncia

universitéria, seu espaco de aprendizagem e formacao, as especificidades da area
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dos cursos de licenciatura e a docéncia na educacao bésica, tendo em vista as no-

vas exigéncias deste campo.
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