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RESUMO
Pensar o(a) jovem infrator(a) e os espacos educativos a eles(as) destinados requer vislumbrar de que
modo esses espacos podem problematizar as

trajetdrias desses jovens, nas quais, muitas vezes, direitos fundamentais, como
salide, educacdo, moradia estiveram a margem. Requer pensar esses espacos como parte de
processos de garantia futura desses direitos e da qualidade de vida desses jovens. O presente artigo
tem a intencdo de desvelar algumas compreensées sobre o trabalho educativo de orientadoras de um
Programa de Medidas Socioeducativas em Meio Aberto, Liberdade Assistida e Prestacdo de
Servigos @ Comunidade, no interior do estado de S&o Paulo, Brasil, destinado a acolher jovens em
conflito com a lei. A investigacdo ocorreu em 2012 e 2013, utilizando como procedimentos
metodoldgicos a entrevista, os registros em didrios de campo e a analise documental, e foi
compartilhada com seis orientadoras do Programa. Os dados coletados foram discutidos com base
em autores latino-americanos que se dedicam a estudos de marginalizados sociais, bem como em
pesquisadores/as do tema liberdade vigiada. As analises revelaram possiveis caminhos através de
praticas sociais presentes em espacos de restricdo de liberdade, anunciando especificidades dos
processos educativos que ocorrem com as orientadoras de medida e que podem contribuir com a
insercdo social de jovens em conflito com a lei.

PALAVRAS-CHAVE: Juventude em conflito com a lei; Orientadoras de Medidas
Socioeducativas; Programa de Medidas Socioeducativas.

INCLUSION POLITICS AND YOUTH IN CONFLICT WITH THE LAW:
VISION OF A PROGRAM EDUCATORS MEASURES SOCIOEDUCATIONAL

THE

ABSTRACT

Thinking young offender and educational to them intended requires envision how these spaces can
problematize the spaces trajectories of these young people, in which, often, fundamental rights, as
health, education, housing've been on the sidelines. Requires thinking these spaces as part of future
processes guarantee these rights and quality of life of young people. This article intends to reveal
some insights about educational work of guiding a program of educative measures in Half Open,
Assisted Freedom and Community Service, in the state of Sdo Paulo, Brazil, designed to welcome
young people conflict with the law. The investigation occurred in 2012 and 2013, using the
interview as a methodological procedures, records in field diaries and documentary analysis, and
was shared with six guiding Program. The collected data were discussed based on Latin American
authors who are dedicated to marginalized social studies, as well as researchers the theme
probation. The analysis revealed possible paths through social practices present in spaces of
restricted freedom, announcing specifics of the educational processes that occur with the guidelines
of measurement and that can contribute to the social inclusion of young people in conflict with the
law.

KEYWORDS: Youth in conflict with the law; Guiding the educational measures; Program of
educational measures.
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1. INTRODUCAO!

A compreensdo de como se d&, na perspectiva das orientadoras, a educacdo de
jovens em um Programa de Medidas Socioeducativas em Meio Aberto, Liberdade Assistida
e Prestacdes de Servicos & Comunidade que atende jovens autores(as) de atos infracionais?
é 0 objetivo do presente artigo. A investigacdo®, com base nos estudos das obras de Freire
(1983a, 1983b, 2000), possibilita vislumbrar uma educa¢do que inclui e vai além da
transmissdo de contetdos formais, visando a reflexdo critica da realidade em que estamos
inseridos, com o proposito de transformacdo das relagfes sociais opressoras.

Para esse autor, a Educacdo Libertadora propicia possibilidades e conhecimentos de
diversas areas, pela natureza da relacdo dialdgica que permite aos sujeitos serem ativos no
processo de estudo e de aprendizado, sendo, portanto, um caminho possivel a tomada de
consciéncia e a transformacdo das relacbes opressoras, a que os individuos, mais
especificamente os marginalizados sociais, estdo submetidos.

Tomando nossa reflexdo por este angulo, pode-se afirmar que, para além do sistema
formal de educagdo, ambientes ndo escolares também propiciam processos de ensino e
aprendizagem, e no dizer de Oliveira et al. (2009, p.1), “[...] me construo enquanto pessoa
no convivio com outras pessoas [...]”. Nesse sentido, as pessoas se formam a partir de todas
as vivéncias, em diversos contextos socioculturais e as diferentes préaticas sociais conduzem
a criacdo de identidade do individuo, inserem-se nas culturas e se concretizam nas relagdes.
O dialogo se apresenta como um caminho ao processo educativo de aprendizado, confianca,
respeito, que propicia sentimento de acolhimento e emancipacéo.

Com base em referenciais de autores(as) envolvidos(as) com o temario da educacgéo
nao escolar (CHARLOT, 1996; FREIRE, 1983b; OLIVEIRA et al, 2009; ONOFRE, 2007,
2009; SALIBA, 2006; MEINERZ, 2009) compreende-se que, por meio do dialogo e

! Este artigo tem como origem a pesquisa de Mestrado da primeira autora. Agéncia Financiadora: CAPES —
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior.

2 Ato infracional — Descrito no art. 103 do Estatuto da Crianca e do Adolescente: “considera-se ato infracional
a conduta descrita como crime ou contravengao penal” (BRASIL, 1990, p. 38), que transgride as normas e
dispositivos estabelecidos em Lei.

® Trata-se de recorte de pesquisa de mestrado, defendida em 2013, que buscou analisar a perspectiva das
orientadoras em relacdo ao seu trabalho com jovens e ao espaco em que atuam.
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reflexdo sobre o mundo, o ser humano toma consciéncia da sua existéncia, tornando-se
protagonista de sua historia. Como explica Onofre (2009, p.71): “[...] o dialogo, reconstroi
a historia ¢ valoriza os momentos de aprendizagem [...]”. Pode-se afirmar, portanto, que as
pessoas estdo em constante processo de formacdo ao longo da vida e o dialogo faz parte
desse processo sendo uma pratica social que pode ser promovida em Programas de Medidas
Socioeducativas, desencadeando processos educativos que fortalecem os(as) jovens em
conflito com a lei, no cumprimento das medidas e no retorno ao convivio social.

Para tanto, um Programa de Medidas Socioeducativas deve garantir espaco para
trocas, didlogos, desabafos, bem como ser acolhedor com os(as) jovens. Compreende-se
que, muito além das oficinas que sdo oferecidas pela Instituicdo — informaética, pintura em
tela, atividades de lazer, rodas de conversa —, o local € um espaco de reunido de pessoas que
vivenciam situacées semelhantes. E um encontro de sujeitos interlocutores, é uma troca que
contribui “[...] por meio da aprendizagem participativa e da convivéncia fundamentada na
valorizagéo e no desenvolvimento do outro e de si mesmo” (ONOFRE, 2007, p.23).

Tomando-se por esta perspectiva, 0 Programa torna-se possibilitador de
oportunidades a vida dos(as) jovens que por ali passam e que, provavelmente, ndo tiveram
ao longo da vida. O que temos assistido é o aumento da violéncia em diversos segmentos
da sociedade e do tréafico de drogas no Brasil, 0 que expde a populacdo jovem, suas familias
e, especialmente, os territérios vulnerabilizados, a um maior risco de envolvimento com a
criminalidade. Frente a tal fenbmeno, verifica-se que a sociedade se manifesta com o
paradigma da punicdo, o que resulta em acdes de retrocesso diante das proprias leis que
garantem direitos a criangas, jovens e adultos, independente de classe social, raga, género,
em quaisquer espacos onde se encontrem.

Neste cendrio, as leis e as conquistas oriundas dos movimentos sociais brasileiros,
com base em politicas dos Direitos Humanos e em defesa da prote¢éo integral das criancas
e dos(as) jovens representam marcos importantes, mas ainda a serem consolidados em
acOes de reversdo da cultura punitiva em favor da consolidagdo de uma cultura

socioeducativa, através de agdes sistematicas embasadas em politicas publicas e sociais.
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Com base nos apontamentos apresentados, o presente artigo propde o (re)pensar das
relagbes ocorridas em ambientes de restricdo de liberdade, a partir da perspectiva das
orientadoras de medida e as praticas educativas programadas para jovens infratores(as), em

uma unidade localizada no interior do estado de Sao Paulo/Brasil.

2. CAMINHOS PERCORRIDOS

Os recursos metodoldgicos utilizados na construcdo do estudo de natureza
qualitativa, foram as entrevistas e os registros das observacdes em didrios de campo, do
contexto em que orientadoras e jovens infratores(as) estdo inseridos(as). O estudo foi
norteado pela questdo de pesquisa: como as orientadoras do Programa de Medidas
Socioeducativas, no municipio de Sdo Carlos/SP, significam o espaco onde atuam e como
avaliam as préticas educativas que ali desenvolvem?

Em um primeiro momento, realizou-se a observagdo do contexto em que as
orientadoras e jovens estdo inseridos(as) e em seguida, a insercdo se deu nas oficinas*
ofertadas aos(as) jovens e, posteriormente, nas reunides dos profissionais do Programa,
bem como nos espagos de convivéncia®. De acordo com Oliveira (2009, p. 312), “Conviver
¢ mais do que visitar e, [..] requer um envolvimento pessoal de observacéo,
guestionamento e didlogo. Somente olho no olho com o outro e, com ele convivendo, é que
se pode detectar [...] e informagdes que nos sao fornecidas sobre dada realidade”.

Apos a coleta dos primeiros dados, as colaboradoras foram convidadas a participar
do estudo e mediante aceitacdo, foram organizados encontros com seis orientadoras. Tais
encontros foram documentados por meio de gravacGes, com consentimento das
participantes e as entrevistas foram realizadas de modo a compreender suas percep¢des em
relagdo ao trabalho e ao espaco onde atuam. Nesse sentido, 0s encontros com as

orientadoras pautaram-se na observacao cuidadosa organizada em diérios de campo e na

* As oficinas no Programa de Medidas Socioeducativas sdo espacos de aprendizado e desenvolvimento de
habilidades e aptides, mediante atividades laborativas programadas.

> Espacos de convivéncia sdo jardins, bancos, ou seja, locais de dialogos livres e interagdo entre os(as) jovens,
entre os(as) jovens e a equipe do Programa de Medidas Socioeducativas e entre os(as) jovens e as
pesquisadoras.
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coleta dos dados através das entrevistas, para em fase posterior, analisar os dados obtidos, a
luz do referencial tedrico de estudiosos do tema.

Importante considerar que as falas das participantes poderiam ser confundidas com
um discurso pronto com a intencdo de dizer o que o outro quer ouvir. Todavia, as
entrevistas corroboraram situacdes presenciadas na Instituicdo, pois para observar uma
cultura ¢ preciso se inserir nela. No entender de Bosi (2003), “Os lapsos e incertezas das
testemunhas sdo o selo da autenticidade. Narrativas seguras e unilineares correm sempre 0
perigo de deslizar para o estereétipo [...] A fala emotiva e fragmentada € portadora de
significacOes que nos aproximam da verdade” (p.64-65).

As falas das participantes foram ricas e produtivas, embasadas em um processo de
recordacdo de fatos e com a preocupacdo de fidedignidade da informacdo transmitida, e
como afirma Bosi (2003, p. 66), “A narrativa é sempre uma escavacdo original do
individuo, em tensdo constante contra o tempo organizado pelo sistema.”

Por sua vez, o diario de campo traduziu-se em um instrumento facilitador de
registro de fatos e de registro das impressdes da pesquisadora frente a estes fatos, uma vez

que o diario é objeto de apoio a narrativa dos achados de pesquisa.

Esta técnica, pelo seu carater informal e amplo, pode-se tornar um instrumento
fundamental para os educadores e grupos populares, pois [...] estd formando e
aperfeicoando observadores e facilitando a reflexdo coletiva da pratica, através do
confronto de informacdes, opiniGes analises preliminares e visdes de mundo. [...]
Combiné-las com outras técnicas de investigacdo ndo s6 contribuird mas se fara
necessario para o aprofundamento da busca de informacbes desde que [...]
guardem coeréncia com o corpo teérico conceitual e principios metodoldgicos
que ddo fundamento as praticas sociais em questdo (FALKEMBACH, 1987,
p.21).

Nesse sentido, o diario de campo coloca-se como um instrumento que possibilita
acompanhar a “[...] formacdo dos agentes na e com a pratica, pois o fato de ser um registro
di&rio permite visualizar a evolugdo dos conceitos e categorias, a clarificagdo progressiva

de objetivos [...].” (FALKEMBACH, 1987, p.24). Alguns dos trechos a seguir apresentam

como o convivio e as observagdes contribuiram na construcdo do campo de estudo.
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Em alguns momentos pensei que o uso do gravador inibia ou podia estar inibindo
as colaboradoras da pesquisa [...]. Refleti sobre isso, porém tinha receio de
entrevistar sem o gravador e perder a riqueza dos detalhes, uma vez que além da
fala hd outra comunicacdo realizada por gestos e olhares que eu, enquanto
pesquisadora, também necessitava observar. Em outro momento, na fase de
revisdo das entrevistas transcritas, Julia me disse que ndo teve problemas com o
gravador, mas ficou com o receio de falar nomes ou caracteristicas que pudessem
identificar algum(a) jovem do Programa ou algum local do municipio, pois o
trabalho realizado na Instituicéo é zeloso e ético.

Um fato que me trouxe muita satisfagdo foi a fase em que levei as entrevistas
transcritas para as colaboradoras. Carolina e Julia me disseram que se sentiram
muito respeitadas com este cuidado, pois eu ndo coletei dados e fui embora como
se nunca estivesse estado ali, mas que retornei e, apesar de ja possuir todos o0s
termos de consentimento de pesquisa assinados, trouxe as transcri¢cfes da
entrevista para solicitar, uma segunda vez, a publicacdo daqueles dados.

Julia afirmou que quando chegar o momento dela (visto que esta iniciando o
curso de mestrado) fara da mesma forma que eu, pois gostou muito deste cuidado
que tive com elas (participantes da pesquisa) (DIARIO DE CAMPO,
05/04/2012).

Os procedimentos adotados durante a investigagdo procuraram garantir o anonimato
e a privacidade das orientadoras e responsaveis pelo Programa, e nesse sentido, foram
identificadas com nomes ficticios.

A analise documental do Itinerario Pedagodgico®, documento norteador das
atividades que sdo realizadas com os(as) jovens no Programa, foi discutido com a
coordenadora da Instituicdo, que colaborou de diversas formas, desde a nossa chegada ao
Programa. O uso deste documento complementou as informacg6es obtidas por outras fontes

internas, como o Plano Individual de Atendimento’ e a Interpretacéo de Medida®.

3. PROGRAMA DE MEDIDAS SOCIOEDUCATIVAS NA VISAO DAS
ORIENTADORAS

A medida socioeducativa é vislumbrada como uma acéo punitiva uma vez que se

impbe a necessidade de acompanhamento da vida particular do(a) jovem. Seu carater

® Documento interno do Programa de Medidas Socioeducativas, que estabelece as formas de atuacdo da
equipe de orientadoras de medidas socioeducativas.

" Documento interno em que se registram todos os dados — como idade, escolarizacdo, familia, envolvimento
com drogas e/ou tréfico, entre outros — dos(as) jovens que cumprem medida socioeducativa no Programa.

8 A Interpretacio da Medida é o primeiro atendimento do(a) jovem autor(a) de ato infracional. Neste
atendimento o(a) jovem iré receber todas as informacgdes referentes ao ato cometido e as implicages judiciais
gue a ele(a) foram atribuidas.
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educativo se manifesta pelo principio orientador do Estatuto da Crianca e do Adolescente
(BRASIL, 1990), pois trata-se de uma ag¢do que busca um acompanhamento personalizado,
no qual se propBe a reorganizacdo dos vinculos familiares, protecdo, frequéncia e/ou
retomada a escola e inser¢cdo em cursos profissionalizantes. No entanto, no decorrer das
entrevistas com as participantes, observou-se que a questdo punitiva é algo ainda bastante
presente na vida dos(as) jovens que ali se encontram e que as orientadoras sdo conscientes
dessa realidade.

O relato de Julia ilustra esta situacéo,

Muitas vezes eles vém bem desconfiados, porque é uma questdo de
punicdo que tem a ver com férum, com juiz, com policia e até a
defensoria publica muitas vezes vem no rolo. Eles ndo se sentem
defendidos pela defensoria publica porque eles acham que o0s
defensores sdo parceiros do juiz e s6 vao fazer o que o juiz quer.
Embora a defensoria tenha uma questdo de defesa, eles se acham
injusticados... e eles vem com o olhar de punicdo. Eles ja perguntam
quanto tempo terdo de ficar aqui, qual sera a minha pena, eles
perguntam isso, trazem essa nomenclatura. Embora tenha o caréater
punitivo, eles tém que ficar aqui porque sdo obrigados, nos
transformamos isso em socioeducacdo e em possibilidades para tirar
esse estigma de puni¢do. Com o passar dos atendimentos eu acredito
que eles passam a entender que esse espaco é deles, um espaco de
possibilidades no qual podem pintar um quadro e vender, podem ir a
academia e sentir seu corpo mudar, de fazer uma aula de informatica.
Acredito que dessa forma o espago deixa de ser de punicdo [...]. H&
uma mudanca do olhar deles ao longo dos atendimentos. Muitos
egressos optam por continuar as atividades e muitos que vao pro
mund&o, quando precisam de alguma orientacdo ou precisam de um
curriculo é aqui que eles vém. Por isso ndo vejo mais como punicéo,
mas como uma parceria (Julia, 14/03/2012).

Observou-se que os atendimentos levam tempo para atingirem algum resultado com
0s(as) jovens, uma vez que passam por Varias etapas: resisténcia ao espaco, processo de
aceitacdo da medida socioeducativa, periodo de (des)confianca com o(a) orientador(a),
estabelecimento de vinculo com pessoas e com 0 espaco. Paula aborda esta questédo,

afirmando que o Programa contribui, entre outras coisas, para
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O despertar para a potencialidade, para viver a vida de forma mais
construtiva, porque em muitos espacos que eles vdo sdo entendidos
como bandidos, sdo recebidos com preconceito. E o ato infracional é
um sintoma social, algo que faz parte da vida do menino, mas néo é o
menino. E eles chegam aqui com a personificagdo “eu sou bandido!”.
E é um trampo desconstruir com eles essa ideia enraizada. Ai eu
pergunto o que mais eles também s&o? O que tem mais nessa vida? E
tem muito mais coisas, que talvez nem eles sabiam. Teve um
adolescente que disse que nenhum outro lugar ele falou de sentimento
e ninguém nunca perguntou a ele porque ele tava bravo e o que levou
ele a infracionar (Paula, 15/03/2012).

E dessa forma que os atendimentos® se apresentam como espaco de liberdade dentro
do controle, e assim busca-se, por meio do trabalho educativo realizado, evitar
reincidéncias, o internamento — privacao de liberdade - e atribuir a escola, a familia e a
sociedade a responsabilidade compartilhada de (re)integrar socialmente o(a) jovem
infrator(a).

No entender de Saliba (2006, p. 89), “A principal estratégia da medida de liberdade
assistida € utilizar a abordagem grupal do atendimento, ou seja, reeducar nao apenas o
adolescente infrator, mas a familia como um todo [...]. Considera-se a familia como um
parceiro privilegiado na difuséo das normas.”

A orientadora Carolina corrobora a afirmagéo do autor quando afirma:

N&o dé& para vocé trabalhar com o adolescente sem trabalhar com a
familia. [...] A gente precisa investir para que essa relacdo melhore.

Na IM (interpretacdo de medida) que é o primeiro atendimento que a
gente faz aqui o adolescente chega com a familia, é o juiz que marca
esse primeiro atendimento, e a gente fala da obrigatoriedade da
medida, consequéncia do ndo cumprimento, como tudo acontece.
Nessa IM tem muitos que chegam revoltados. Na semana passada teve
uma familia que disse “foi ele que cometeu o ato infracional e eu ndo
tenho nada a ver com iss0”, e é logico que tem, porque ele ¢ filho, é
adolescente e a familia é responsavel por ele; eu entendo como uma
oportunidade de cuidado para esse pai e essa mée que tem dificuldade

% Os atendimentos das orientadoras de medidas socioeducativas junto aos(as) jovens autores(as) de ato
infracional se da em carater terapéutico, que visa acompanhamento do(a) jovem no cumprimento da medida a
ele(a) atribuida em processo judicial, pelo Juiz da Vara da Infancia e da Juventude. Pode ser entendido como
um espaco de didlogo para que o(a) jovem fale de seus sentimentos, desejos, sonhos, medos...
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de lidar com essa pressdo do trabalho, dos outros filhos (Carolina,
16/03/2012).

Foi possivel identificar que o Programa desenvolve um trabalho articulado com o(a)
jovem, a sua familia e a escola, embora os(as) jovens sejam, muitas vezes,
responsabilizados(as) pelos problemas e necessidades familiares, e alguns procuram
auxiliar a familia com o que entendem como trabalho: o tréfico de drogas. A orientadora

Paula afirma o seguinte:

J& tivemos caso também de meninos que estavam no trafico para
ajudar na renda da casa e observei que havia um consentimento velado
por parte da familia, do tipo “n&o sei de onde meu filho tras o dinheiro,
mas 0 aceito”. E por essas questdes que a gente trabalha com a familia
junto. Tem meninos que cheiram um po lascado para dar conta de ficar
acordado de madrugada no tréfico, trabalhando. [...] A gente trabalha
com eles sobre o estilo de vida que levam e que ndo estd sendo
construtivo, que estd aumento o risco da vulnerabilidade, mas ndo é
uma questdo moral! E uma questdo a favor da vida, da qualidade de
vida! Nos atendimentos a gente traca o que vai trabalhar e junto com o
adolescente decide a forma como isso vai acontecer. Por tras disso
tudo a gente tem o ltinerario Pedagdgico, é um plano de atendimento
gue tras temas transversais para se trabalhar com o adolescente. Tem a
questdo da sexualidade, a questdo de drogas, de familia, por exemplo
(Paula, 15/03/2012).

Um dado importante apontado pelas orientadoras € que ha muitos(as) jovens que,
apos cumprirem suas medidas, continuam a frequentar o espaco, participam das oficinas e
tem o local como um ambiente de referéncia. Nessa direcdo, Fatima sinaliza sua viséo do

Programa:

A maioria vem pra cé achando que vao cumprir somente a medida,
eles relatam isso em grupo quando vem pra ¢4, mas com 0 tempo o
olhar muda. Esses dias um menino disse 14 em baixo “nossa...gracas a
vocés, gracas a tudo o que eu escuto aqui a minha vida ta mudando”.
Outros nem vem pro atendimento porque eu ndo sei 0 que eles
imaginam antes de chegar aqui. Mas depois que chegam e que fazem a
Interpretacdo de Medidas, que sdo acolhidos, que tem um monte de
atividades, ai eu acho que eles tém a visdo de que aqui vao conseguir
mudar de vida. [...] E tem muitos que depois que terminam a medida
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acabam ficando por aqui nos grupos e ndo vao mais embora (Fatima,
19/03/2012).

A fala de Fatima nos remete a indagacdo de Bosi (1979, p. 32): “Como abolir um
mal sem ter percebido com clareza em que ele consiste?” O questionamento de Bosi, nos

leva a Weil, quando descreve o fendmeno do enraizamento:

O enraizamento é talvez a necessidade mais importante e mais desconhecida da
alma humana. E uma das mais dificeis de definir. O ser humano tem uma raiz por
sua participacdo real, ativa e natural na existéncia de uma coletividade que
conserva Vivos certos tesouros do passado e certos pressentimentos do futuro.
Participacdo natural, isto é, que vem automaticamente do lugar, do nascimento,
da profissdo, do ambiente. Cada ser humano precisa ter maltiplas raizes. Precisa
receber quase que a totalidade de sua vida moral, intelectual, espiritual, por
intermédio dos meios de que faz parte naturalmente. (WEIL, 1979, p. 347).

A vivéncia de costumes provenientes do cotidiano, instituidos sob a forma de
organizacao social, econdmica e politica de um pais propicia a formacao de raizes e estas se
desenvolvem e se multiplicam por meio das experiéncias vividas. Ao enraizamento existe
um sentimento de pertencimento e afetividade, pela ativa participacdo na existéncia e
manutencdo de um meio, resultando, por conseguinte, em estimulos e préaticas sociais
(WEIL, 1979).

Por sua vez, o desenraizamento segundo Weil (1979) é compreendido como a perda
humana de participa¢do na vida moral e intelectual da sua comunidade de origem, a perda
dos vinculos com suas raizes histéricas. Manifesta-se nas relagdes opressivas de dominacéo
com vistas a exploracdo econémica e politica que submetem a identidade, a cultura, a
memoria, 0 saber de experiéncia e os valores de um determinado grupo social a uma légica
pautada por outros interesses.

Pode-se nesse sentido indagar: o que esperar de um espaco de controle que almeja a
libertacdo e emancipacdo dos(as) jovens? A descoberta de novas formas e possibilidades de
vida pode se agregar ao enraizamento como uma pratica social? Nesta direcéo, Fiori (1991,
p.88) pondera que “A educagdo libertadora ndo pode ser, obviamente, cumplice do ensino
dos valores da dominacdo, mas ndo pode também ser, somente, a critica das ideias

dominantes. Sera libertadora, na propor¢ao em que seja aprendizagem [...]”.
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A relagcdo harmoniosa com o espago do Programa pode ser um diferencial na
recuperacdo e resiliéncia'® dos(as) jovens autores(as) de ato infracional. Como esclarece
Brand&o (2005), o significado da vida de qualidade ndo € 0 mesmo para todos, ha diversas
interpretacdes sobre pessoas e lugares que agradam e acolhem. Um local tido como
ambiente de punicgédo e de liberdade vigiada deveria ser entendido como algo que os(as)
jovens evitassem. Entdo, o que ocorreu na vida desse(a) jovem para ap6s 0 cumprimento da
medida ainda querer frequentar o Programa?

Podemos encontrar em Gongalves (2002) resposta para nossa indagagdo: ‘“Na
verdade, ndo se adapta mais a vida de sua origem, de suas raizes, nem a vida atual. E
estrangeira nas duas culturas. Viveu um processo claro de desenraizamento cultural”
(p.248). Assim, pode-se notar nas falas das orientadoras Julia e Carolina, que o trabalho
desenvolvido no Programa tem a intencdo de proporcionar aos(as) jovens o resgate de sua

historia e vislumbrar possibilidades.

Primeiro vejo o adolescente. Depois o0 ato infracional como uma
situacdo ou como uma resposta ao contexto em que eles vivem. Porque
0 adolescente ndo se resume a um roubo, a um trafico, aum pé! [...] Eu
Vejo isso como um processo e ndo uma ilusdo. Esse é o aprendizado, o
de acreditar que eles podem ocupar alguns espacos, que é dificil, mas
também pode dar certo. Tem que se acreditar no potencial (Julia,
14/03/2012).

Eles podem chegar aqui e perceber oportunidades e chegar em casa e
continuar tudo igual. Eles chegam na escola e logo séo rotulados como
L.A. Tem que ter uma alianca entre essas esferas: familia, escola,
sociedade e Programa de Medidas; do contrario vocé ndo educa
(Carolina, 16/03/2012).

Faz-se necessario, portanto, uma escuta cuidadosa da classe oprimida e questionar

0S opressores na busca incessante pela superacdo da situagdo opressora e castradora com

10 TN . , . .
Resiliéncia é entendida neste trabalho como a capacidade humana de voltar ao seu estado natural,
especialmente apds alguma situagdo critica e/ou conflituosa.
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vistas a construcdo de uma sociedade igualitaria e seres humanos em constante processo de
libertacdo.

A orientadora Julia exemplifica uma situacdo de busca por relacGes de igualdade:

Eu tenho uma jovem no programa muito agressiva, que apanha muito
em casa e se relaciona com dono de “boca” [...]. E uma menina bem
arredia, bem brava, usuéria forte de cocaina além da maconha, que é
muito mais comum. N6s ndo conseguiamos nenhum avanco com ela,
sofrendo constantes agressdes do pai e quando buscava uma solugdo na
rua também era uma solucdo que a colocava em risco. Jamais desisti
dela, porque a vejo como uma menina super timida, super fragil, super
carente. Neste momento comegamos a fazer um trabalho com a familia
das diversas maneiras de dialogar. Entdo o pai precisava dialogar sem
bater, a mée precisava dialogar sem se submeter ao pai e aos proprios
filhos e a menina precisava falar. Ai a jovem trouxe a questdo de que
queria fazer um curso em uma Instituicdo no municipio que promove a
conquista do primeiro emprego. A partir do momento em que ela me
trouxe isso eu vi um avango, uma maneira assertiva que a tira do risco
e ajuda em reorganizar a vida dela. Fomos a esta Instituicdo que negou
a vaga porque € uma menina de L.A.! Entrei em contato até que esta
Instituicdo Municipal me pediu uma carta em que eu alegasse que 0
curso seria uma medida protetiva. [...] Ontem essa menina chegou,
depois de ter ido a esta Instituicdo, com a mochila e no horério correto
do atendimento, coisa que nunca aconteceu. Estava bem vestida,
dormiu na casa dos pais, coisa que ndo acontecia hd muito tempo e o
pai que batia, estava levando ela a esta Institui¢do (Julia, 14/03/2012).

Pode-se afirmar, portanto, que o trabalho educativo do Programa se revela, diante as
falas das colaboradoras, como possibilidade de resiliéncia, resgate e (re)insercdo social de
jovens em conflito com a lei. Neste sentido, a ideia de resgate é entendida como a
recuperacdo de valores, de sonhos e objetivos, por sua vez a (re)insercdo social pode ser
compreendida como a possibilidade de reconhecimento do ser humano como sujeito,

portador de direitos e deveres. Paula, Alice e Fatima exemplificam alguns casos:

A maior parte dos meninos que eu atendo estdo evadidos da escola,
entdo eu tento organizar essa questdo. A relacdo que eles mantém com
o trabalho ndo é uma relacdo regular, nem formal, é uma relacdo de
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dinheiro com o tréfico. E quando eles pensam em trabalho, logo
relacionam o trabalho com dinheiro e ndo como algo que dé prazer,
que seja prazeroso e algo significativo a vida deles (Paula,
15/03/2012).

O mais marcante é no final da medida... teve um adolescente que eu
pedi para escrever alguma coisa ou falar mesmo... ai foi muito bonito...
0 jovem me disse que tinha a sensacdo de estar andando por ruas que
ele ndo conhecia, ai chegou alguém que disse “olha o trem que vocé
precisa ir é pra l4, é naquela direcdo!” Ai ele teve a sensagdo de que
pegou o trem para chegar no caminho certo (Paula, 15/03/2012).

E uma questdo judicial, eles tém essa consciéncia disso, mas também é
um espaco em que eles vao poder se organizar socialmente. Aqui o
espaco é tido como um espago que acolhe e que esta a disposicao. E o
gue a gente tem percebido do adolescente e resultado do trabalho que a
gente busca também (Alice, 23/03/2012).

Teve uma menina que pintou bastante tempo comigo, ela era muito
sozinha, morava com a avO e a mae morava em outra casa. E de
repente ela perdeu a avo... Depois que acabou a medida ela ainda ficou
na oficina e ela conseguiu vender varios gquadros, fez disso também
uma profissdo. Hoje ela estad casada, tem uma filhinha. Quando ela
vinha pra ca tudo ajudou, as aulas, os atendimentos e assim ela
esquecia um pouco da vida, porque tinha inimeros problemas (Fatima,
19/03/2012).

A fim de otimizar o trabalho das orientadoras, através da relacdo dialégica com

o0s(as) jovens, a coordenacdo do Programa promove cursos de formacdo a toda a equipe:

Nosso ponto mais forte € o respeito que a gente tem por cada
adolescente que entra nesse espago e pela familia e sua histéria. A
equipe profissional também é muito capacitada, de formagéo adequada
a exercer esse trabalho, sempre disposta a formacOes, capacitacdes,
reunides de equipe, estudos de caso, etc.

O que poderia melhorar sdo questdes de politicas publicas que dao
suporte para o trabalho. Ainda discute-se muito quem ird executar o
Programa de Medidas... se serd o municipio, se sera uma ONG, se sera
uma instituicdo social (Alice, 23/03/2012).

O aprendizado se estabelece através do vinculo. Se vocé ndo criar
vinculo o jovem pode até aprender alguma coisa, mas que ndo vai
fazer sentido. Eles podem aprender pela punicdo, eles tem medo do
relatdrio que vai para o juiz, e tem que ter muito cuidado para ndo usar
isso como coercdo. Sem vinculo o aprendizado é quase nulo e ndo se
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constréi nada com o adolescente, porque ndo ha confianca e a gente
aqui estad com ele e ndo para ele (Julia, 14/03/2012).

Pode se afirmar, portanto, que a relacdo de afeto com o espaco de cumprimento de
medidas € um diferencial na recuperacdo e resiliéncia de jovens autores(as) de ato
infracional. As orientadoras sdo profissionais de uma educacdo politica, respeitam a
linguagem, a cultura e a historia de vida dos(as) jovens e, assim, procuram leva-los(as) a
uma tomada de consciéncia da realidade que os(as) cerca, discutindo-a criticamente. Ha que
se ter respeito mediante a experiéncia e vivéncia do outro, uma vez que jovens imersos(as)
neste mundo de restricdo de liberdade também possuem uma historia de vida e a reflexao
posta é: como irdo se (re)inserir no mundo liberto? Qual o papel do(a) orientador(a) de
medidas?

Diante tais questbes, encontra-se em Branddo (2005), indicativos de que as

possibilidades existem, e nelas colocamos nossas apostas.

Estamos destinados a aprender a saber, como uma atividade perene ao
longo da vida, dentro e fora das estruturas e dos cenarios de educacdo
formal. Ao longo dos gestos com que criamos com e entre outras pessoas
0 conhecimento, como um saber que ndo serve ao préprio conhecimento,
a ndo ser quando ele mesmo se transforma em compreensdo. Ou seja:
aprender e apreender com; viver através do com-saber experiéncias cada
vez mais densas e mais fecundas de didlogo consigo mesmo, como o outro
e com a vida. Pois assim como a informagdo serve ao conhecimento e 0
conhecimento serve a compreensdo, a compreensdo deve servir a
comunicacdo e, através dela, a comunhdo. A frase bem conhecida: “so se
aprende o que se ama” pode ser completada assim: “... e com quem se
ama”. E, ainda: “e para conviver com o que € com quem se ama”
(BRANDAO, p. 45-46).

Considera-se, portanto, que existam muitos comunicados — identificados como algo
impositivo sobre o desejo e/ou vontade de alguém - mas pouca comunicagdo, aqui
compreendida como algo salutar, que visa o entendimento entre as partes, por meio da
reflexdo e do dialogo. Concordamos com Freire (1983b) que “Ser dialdgico é nao invadir, €
ndo manipular, é ndo sloganizar. Ser dialdgico é empenhar-se na transformacdo constante
da realidade” (p.28).
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4. CONSIDERACOES SOBRE O TRABALHO EDUCATIVO NAO ESCOLAR EM
ESPACOS DE RESTRICAO DE LIBERDADE

O estudo apresentado buscou analisar uma determinada realidade, com autores e
espacos delimitados e singulares, com o intuito de desvelar caminhos, possibilidades e
desafios ao trabalho educativo com jovens em conflito com a lei, construindo reflexdes e
compreensdes com as orientadoras acerca do trabalho que realizam em um espaco de
liberdade vigiada.

O conviver nesses espacos possibilitou a observacdo, o didlogo e a escuta atenta,
compreendendo as préaticas profissionais das orientadoras do Programa, suas preocupacoes,
Seus anseios e 0 que as movem no engajamento com seu trabalho.

Concordamos com Freire (2000), que toda pratica educativa € libertadora, pois “[...]
valoriza o exercicio da vontade; da decisdo, da resisténcia, da escolha; o papel das emocdes; dos
sentimentos; [...] a compreensdo da histéria como possibilidade jamais como determinacéo, é
substantivamente esperangosa e, por isso mesmo, provocadora de esperanca (p.23).

Por seu lado, Fiori (1991) fortalece nossa aposta ao afirmar que “A educagdo é
esforgo permanente do homem para constituir-se e reconstituir-se, buscando a forma
historica na qual possa re-encontrar-se consigo mesmo, em plenitude da vida humana, que é
substancialmente, comunhdo social. [...] A educacédo, pois, € libertadora ou ndo é educacéo
(p-83).

Assim, ha que nascer em nos, educadores e educadoras, uma pedagogia da
indignacdo, que se valha da ética humanizadora e libertadora e, nessa perspectiva, entende-
se que o0 presente artigo contribui para que 0s processos educativos em instituicdes ndo
formais de educacdo sejam destacados como possiveis espacos para que se busque a
formacéo de jovens infratores(as).

Pensar a educacdo — quer formal (escolar) ou ndo formal (ndo escolar) — para jovens
(infratores ou n&o-infratores), significa, em nosso entender, romper com as amarras que a
educacdo com qualidade social depende de tempos, espagos ou grupos. Como
educadores(as) preocupados(as) com a inclusdo social, nosso papel vai para além de

estudos/investigacfes. Ha que se assumir a militancia por politicas inclusivas de juventudes
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e no enfrentamento dos desafios para que se consolidem e efetivem. A arena publica das
politicas de juventudes precisa ser possibilidade de explicitacdo das desigualdades que
perduram e se multiplicam no Brasil e que incidem diretamente sobre os jovens social e
economicamente mais desprotegidos. Nesse sentido, as politicas publicas sdo também
espaco-tempo de mediacdo da luta dos grupos sociais e politicos por recursos €, com isso,
ndo se pode perder de vista os vinculos com o Estado, a politica, a economia, a cultura e a
sociedade. Perder de vista estas dimensdes significa mediar os problemas sociais com
ingenuidade. Fica o convite ao desafio e ao entrelacamento de forcas com as educadoras

referidas neste artigo!
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