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RESUMO

O principal objetivo deste artigo é apresentar como determinadas representacfes de
raca/cor e classe social, construidas e reiteradas diariamente por meio das mais diversas
pedagogias culturais e visuais, ecoam e circulam, como verdades quase que absolutas,
no ambiente educacional infantil. Para o desenvolvimento das andlises foram utilizadas
as contribui¢des dos Estudos de Género, dos Estudos Culturais e dos Estudos de Cultura
Visual, especialmente aqueles que se aproximam da perspectiva pds-estruturalista de
analise. Tais campos de estudos mostram-se produtivos na medida em que julgam que
nossas identidades sdo forjadas e constituidas continuamente dentro de determinadas
culturas, pela disputa constante de poder. Além disso, fornecem ferramentas para a
andlise de artefatos e acontecimentos que permeiam as arenas culturais e educacionais e
gue possuem grande relevancia na producdo das identidades infantis.
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CHILDREN’'S EDUCATIONAL ENVIRONMENT]

ABSTRACT

The main objective of this article is to present how certain representations of race/color
and social class built and repeated daily through a variety of cultural and visual
pedagogies, reflect and circulate as almost absolute truths in the children’s educational
environment. For the development of such analyses, the contributions of Gender
Studies, Cultural Studies and Visual Culture Studies were used, particularly those
associated with the post-structuralism approaches. Such fields of study are productive to
the extent that they believe that our identities are continually forged and incorporated
within certain cultures by a constant struggle over power. In addition, they provide tools

for the analysis of artifacts and events, which permeate the cultural and educational
arenas and are relevant to the production of children's identities.
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! Esse artigo é decorrente da Tese de Doutorado intitulada "Aquele negrdo me chamou de leitdo!:
representacdes e praticas corporais de embelezamento na Educacdo Infantil” de autoria de Bianca Salazar
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Dre. Jane Felipe).

Politicas Educativas, Porto Alegre, v. 4, n.2, p. 70-83, 2011 — ISSN: 1982-3207


https://core.ac.uk/display/303978689?utm_source=pdf&utm_medium=banner&utm_campaign=pdf-decoration-v1

ARTIGOS

1. SITUANDO A PESQUISA

Cada vez mais as questdes relacionadas a pluralidade cultural e social se tornam
visiveis, sendo debatidas em diversos niveis da formacdo docente. Nas sociedades
contemporaneas, sdo muitos os campos discursivos que disputam o poder de produzir e
fixar nos corpos dos sujeitos quem € educado, belo, sadio, adequado, perfeito, etc. Tais
campos possibilitam ainda discutir a respeito da constituicdo de identidades de género,
raca/cor, classe social, geracao, dentre outros, a partir da articulacdo dos campos dos
Estudos Culturais, dos Estudos de Género e dos Estudos de Cultura Visual. Tais
campos, especialmente aqueles que se alinham a perspectiva pds-estruturalista de
analise, consideram que nossas identidades sdo forjadas e formadas na cultura, pela
disputa constante de poder. Desta forma, tais perspectivas tedricas fornecem
ferramentas para a andlise de artefatos e acontecimentos que permeiam as arenas
culturais e educacionais e que possuem grande relevancia na producgéo de identidades.

No presente estudo procuramos apresentar como determinadas concepgdes de
raca/cor e classe social, construidas e reiteradas diariamente através das mais diversas
pedagogias culturais, ecoavam e circulavam como verdades quase que absolutas, no
ambiente educacional de uma turma de Educacdo Infantil de uma escola publica
municipal de Esteio/RS% Cabe ressaltar que a nocéo de pedagogia por nés utilizada néo
se limita as instituicdes de ensino, mas acontece em diversos espagos sociais e culturais
em que saberes sdo construidos e experiéncias sdo interpretadas, dai o conceito de
Pedagogia Cultural. Assim, os/as professores/as do século XXI ndo sdo simplesmente
aqueles/as que atuam no sistema escolar, mas como refere Giroux (1995:156) eles/as
tambeém sdo “os/as agentes culturais hegemonicos que medeiam as culturas publicas da
publicidade, das entrevistas de radio, dos shoppings centers e dos conjuntos de

cinemas”.

2 A turma era composta por 25 alunos (14 meninas e 11 meninos). Ao longo dos anos de 2007 e 2008,
diversas estratégias de pesquisa foram utilizadas: rodas de conversa a partir da apresentacdo de aparatos
culturais, entrevistas com responséveis e observacoes.
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2. “AQUELE NEGAO ME CHAMOU DE LEITAO!”

A partir das observacdes realizadas na referida turma um dos aspectos que,
estava recorrentemente ligada a situacdes de discriminacdo era a raga/cor. Mesmo que
com pouca idade (5/6 anos), para elas ser branco/a parecia ser um marcador identitario
que importava. A frase que da titulo a esse tdpico foi proferida por uma das meninas da
turma pesquisada quando ela, juntamente com as demais criancas, brincava no patio.
Para melhor situar o contexto em que tal frase foi desencadeada, a seguir apresentamos

um trecho retirado do Caderno de Anotacdes de Campo:

#Ha duas criancas, o Pedro e a Fernanda®, que s&o vizinhas e todos os dias chegam e
vao embora na/da escola juntas, acompanhadas pela mae da menina. O menino
frequentemente a chama de “Leitdo” pelo fato dela ser gorda. Nesse dia ele voltou a
chama-la da mesma forma e, mesmo que ela soubesse o0 nome do colega, ela chegou a
mim reclamando: “Pré”, aquele negrdo me chamou leitdo ... foi aquele negrdo ali!”’'#.
(Caderno de anotacdes, 13.06.07)

Partindo desse exemplo, € possivel afirmar que as criangas incorporam
rapidamente nog¢des, demandas e preconceitos vigentes na sociedade e fazem uso desses
conhecimentos ofendendo colegas especialmente em situacdes que querem se defender

e/ou revidar algo que lhes foi dito.

Atualmente, estdo em andamento novas e variadas formas de constituicdo de ser
crianca. E ser crianga, bem como ser homem ou mulher, ndo é algo que nos é dado
naturalmente. Ao longo da vida, formas de ser e de se comportar vdo sendo aprendidas,
dependendo de processos como: as pedagogias culturais, as novas configuracdes
familiares, os diversos marcadores culturais (classe social, raga/cor, género, geracéo,
etc.). Hoje, mais do que nunca, as criancas falam o que pensam e provavelmente sabem
muito bem o que representa (ou pode representar) aquilo que enunciam, como no caso
de Fernanda e Pedro que se utilizaram das caracteristicas fisicas fora dos padrdes nas

quais ambos se encaixavam (ser gorda e ser negro) para ofender um ao outro.

¥ Os nomes utilizados sdo ficticios para preservar as identidades das criancas.
* “Pr6” ¢ uma abreviagdo do termo professora que ¢ com freqiiéncia utilizada por alunos e alunas em
varios niveis de ensino no RS.
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De acordo com Hall (1997), a préatica representacional conhecida no senso
comum como estereodtipo, “reduz as pessoas a umas poucas caracteristicas simples,
essenciais, que sdo representadas como fixas pela natureza”. Para ele, os problemas
aparecem quando as caracteristicas sdo reduzidas a alguns tracos exagerados ou
simplificados que se estabelecem para sempre, sem mudanc¢as, dando origem ao
esteredtipo. Nesse sentido, entendemos que as falas da menina Fernanda carregam essas
marcas que funcionam para manter ndo apenas uma fronteira étnico-racial, mas também
certa ordem social e cultural. Ela, em varias ocasifes e de alguma forma, demonstrou ter
consciéncia de que estava fora do padrédo de beleza tdo amplamente reafirmado na nossa
cultura, mas sabe também que seu colega (que ndo poucas vezes a chamou de Leitdo)
pode, assim como ela, ser considerado fora do padréo, por isso ndo hesitou em chamé-lo

de negréo.

Com esse exemplo, podemos reforcar ainda mais as ideias em torno das nocoes
de raca/cor. Ou seja, vé-se 0 quanto tais nocdes relacionam-se a critérios de
pertencimento ou exclusao a determinado grupo social. O fato de um sujeito pertencer a
essa ou aquela raca/cor pode acarretar em vantagens ou desvantagens, pode aproximar
ou distanciar, pode unir ou separar, pode igualar ou diferenciar grupos e populagdes
(MEYER, 2002).

Ademais, a situacdo em que a palavra “negrao” foi utilizada pode ser vista como
uma pratica; uma préatica que censura, critica, deprecia e acaba dando significado aos
nossos cotidianos. Vale lembrar que a palavra “negrdo” nos remete a preconceitos
histéricos, ainda que muitos insistam em dizer que se trata de uma forma até carinhosa
de tratar as pessoas negras. No entanto, tal expressdo, quando proferida pela menina
Fernanda, serviu como um marcador da diferenca e como um operador identitario que

ndo deixa de atribuir qualidades inferiores as pessoas afro-descendentes.

Outra situacdo que envolveu as questdes de raca/cor foi quando trabalhamos em
sala de aula com o livro “Tanto, Tanto!” (de Trish Cooke) em que é contado como se
passou um dia especial na vida de uma familia afro-inglesa composta por um casal e um
bebé. Além dessa familia, também todos os outros personagens da histdria sdo
negros/as. Assim que terminamos de contar a historia percebemos que vérias criangas se
surpreenderam com esse fato. Aline, antes mesmo de qualquer questionamento ser

levantado, falou: “Pro, so tinha pretos!” Na mesma dire¢do, Diego disse: “Eu nunca
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tinha visto uma historia assim, s6 com gente morena” (Trechos de falas emergidas em
Roda de Conversa, 16.10.2008).

Com essas falas, observa-se 0 quanto as criangas ficam presas a préticas e a
valores convencionais. Contudo, vicios e tabus presentes nos imaginarios infantis
tendem a mudar em funcdo da participacdo lenta, mas gradual, de personagens negros/as
em filmes, novelas, livros, etc. Sobre essa participagdo na publicidade Aradjo (2000)
salienta que tem havido um crescimento que, embora pequeno, acaba chamando a

atencdo da opinido publica.

Entretanto, a inclusdo de uma familia negra de classe média na telenovela
e em um comercial de TV, e até mesmo de alguns profissionais na
apresentacdo de telejornais ainda é, em termos quantitativos ou
qualitativos, algo insignificante diante do peso real da populagdo afro-
brasileira no pais (ARAUJO, 2000, p. 89).

A discussdo que se sucedeu a apresentacao de “Tanto, tanto” foi importante
para tentar desnaturalizar verdades que nos constituem como sujeitos. Perguntamos
aos/as alunos/as como eram as familias que conheciam. Muitos/as responderam que em
seus bairros havia familias formadas apenas por pessoas negras. Douglas sobre isso
disse: “la na Cruzeiro - vila localizada nas proximidades da escola - tem um monte de
familias como essa”. Gabriele também respondeu dizendo: “perto da minha casa
também ... s6 que em livro eu nao tinha visto” (Trechos de falas emergidas em Roda de
Conversa, 16.10.2008).

N&o propriamente nesses termos, mas as criancas percebem que algumas
racas/cores/etnias ndo sdo tdo legitimadas ou prestigiadas como outras e,
consequentemente, sdo silenciadas, pois — ndo raro — sdo identificadas como
“diferentes”, “menores”, “exoéticas”, “deficientes” ou com outras marcas identitarias que
as posicionavam como “as outras”. Certamente, se todos os personagens fossem brancos

esse estranhamento ndo teria surgido entre o grupo de criangas.

Kaercher (2005) utiliza o conceito de “reificagdo da branquidade” para mostrar
que no Brasil ainda ha uma tendéncia a tomar o branco como incolor, invisivel, como
racialmente ndo marcado. Provavelmente por isso Pedro, ao querer ofender Fernanda,
nédo fez mencéo a cor dela que é branca. Mesmo que sejam criangas de apenas 5-6 anos,

elas ja sabem muito bem que “ser branco/a” nao se constitui em um problema, muito
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pelo contrario. Como argumenta a mesma autora acima referida (2005, p. 102-3), “(...)
em nossa cultura a branquidade tende a ser tomada como um estado ‘normal e
universal’ do ser, um padrdo pelo qual todo o resto ¢ medido, um cotejo que baliza a
avaliacdo de todos os desvios” e talvez por isso até hoje ela tenha sido pouco

questionada e tensionada.

Piza (2000) questiona-se sobre o significado de ser branco/a em nosso pais e

afirma que entre pessoas brancas a nocao de racialidade ndo é desenvolvida.

Ser branco é viver sem se notar racialmente, numa estranha neutralidade,
exemplificada pela expressdo — tida como educada por pessoas mais
velhas, na sociedade brasileira — “pessoas de cor”. Mas de que cor? Esta
expressdo € dita apenas na presenga de pessoas negras; e se refere a cor
do outro, mas ndo & propria cor de quem a utiliza. E o outro que é de cor.
Eu, branco/a, sou neutro/a, sou nada (P1ZA, 2000, p. 108).

Aradjo (2000, p 85) corrobora com estas ideias afirmando que brasileiros/as
brancos/as ainda na atualidade acreditam em sua superioridade com relagdo a outros
grupos, tais como negros e indios. Além do mais, ele reitera que pessoas brancas
“conscientes ou nao, colaboram na constru¢do de uma identidade de branquitude,
impondo a estética branca e européia como parametro de beleza, bom gosto e alta
cultura”. O conceito de branquitude, conforme Ruth Frankerberg (apud PIZA, 2000, p.
106), pode ser tomado como um “conjunto de dimensdes interligadas, isto ¢, um lugar
social de vantagens e privilégios raciais [...] refere-se a um conjunto de praticas

culturais que sdo comumente ndo demarcadas e ndo nomeadas”.

3. CLASSE SOCIAL COMO MARCADOR QUE IMPORTA

Aprendemos sobre os lugares que as pessoas ocupam na sociedade pela
observacao de imagens e situacdes que se repetem cotidianamente. Ser branco/a carrega
marcas identitarias positivas, assim como ser rico/a. Em discusséo proposta as criancas,
elas tomam essa caracteristica para considerar alguém belo ou ndo. Nessa caracterizacdo
de quem ¢é considerado bonito/a, classe social foi outro marcador identitario ai

vinculado.
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Certo dia, resolvemos langar a seguinte questdo: o que vocés consideram ser uma
pessoa bonita? A partir dessa questéo, as opinides colocadas foram:

Aline: [...] precisa ser branca e rica.

Sabrina: [...] uma pessoa bonita tem que ter casa com piscina.
Gabriele: [...] precisa ser arrumada, para ninguém falar dela.
(Trechos de falas emergidas em Roda de Conversa, 05.12.2007)

No decorrer de suas vivéncias sociais, culturais, familiares e escolares, as
criancas experienciam acontecimentos em que percebem alguns tipos de distingédo
social. O apelo dos meios de comunicacdo e os padrOes apreendidos em diferentes
situacbes acabam demonstrando para as criancas de que maneira as pessoas Se
distinguem por meio de marcadores sociais e também pela aquisicdo de bens materiais.
Paralela as informacBes e as horas de lazer propiciadas por produtos visuais e
midiaticos, elas também véo se formando enquanto sujeitos, percebendo aqueles/as que
sdo socialmente mais valorizados e o que importa de fato, em determinada cultura. De
acordo com Fischer (1996, p. 280)

[...] os meios de comunicacdo efetivamente participam da construcdo de
sujeitos, diferenciando-os basicamente por raga/cor, classe e género e
propondo-lhes uma multiplicidade de normas, regras e praticas,
necessarias a determinados modos de “relagdo consigo” — a qual deveria
por esses caminhos ser transformada ou mesmo produzida (destaques da
autora).

Assim como pertencer a determinada raca/cor, pertencer a uma classe social
produz pertencimentos e diferenciacfes. Caracteristicas como ser rico/a, bem
vestidos/as sdo incluidas, na concepcao das criangcas como importantes para alguém ser
tomado como bonito/a. Interessante observar que, para o grupo de criangas pesquisado,
a questdo do “ter” foi tido como aspecto relevante na definicdo de quem é bonito/a.
Poder comprar ou ter roupas, acessorios e objetos desejados significa adquirir uma certa
identidade. Usar uma roupa de marca ou que esta na moda, estar bem arrumado/a, ter
brinquedos e apetrechos escolares cujos personagens estdo em voga significa “ser
identificado como detentor de certas qualidades percebidas socialmente” (FISCHER,

1999, p. 23).
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Conforme destaca Guimaraes (2002), pertencer a certa classe social contribui
para a exclusdo ou para a inclusdo de um sujeito a determinados direitos e privilégios.
Apesar de hoje haver muitas criticas a concep¢do marxista de classe social por atrelar-se
basicamente a questdo econdmica e, de certa forma, desconsiderar outros marcadores
sociais, culturais e identitarios, em falas e comportamentos das criangas, ndo podemos
ignorar que os aspectos ligados a classe social apareceram fortemente na pesquisa com
as criangas. Nas brincadeiras infantis, incluir ou excluir atrela-se as questdes de classe,
de boa aparéncia, do “ter para pertencer”, ou Seja, vincula-se — de maneira predominante

— a0s aspectos econdmicos.

#Larissa pertence a uma familia que tem dificuldades econémicas. Suas roupas e seus
calcados séo bastante usados. No dia da semana em que as criangas podem trazer para
a escola um brinquedo de casa, ela € uma das poucas que nunca traz. Essa sua
condicdo é percebida pelos/as demais colegas que, algumas vezes, a excluem das
brincadeiras principalmente pelo fato de ndo ter brinquedos para dividir e
emprestar#(Caderno de anotacdes, 26.09.2007).

Em funcdo dessa situacdo recorrente em sala de aula, varias vezes conversas
foram realizadas com as criancas no sentido de procurar fazé-las entender que os
brinquedos trazidos deveriam ser emprestados a todos/as. Procuravamos explicar-lhes
que alguns/algumas colegas poderiam ter esquecido o brinquedo em casa ou tentdvamos
salientar que todos/as éramos diferentes e, por isso, ndo nos vestiamos da mesma forma,

nao tinhamos as mesmas coisas, etc.

Contudo, nem por isso, tal situacdo deixou de acontecer, pois, como destacamos
anteriormente, mudancgas com relacdo aos conceitos que construimos sobre raca/cor e
também sobre classe social comecaram a ocorrer lentamente. As formas como vivemos,
as atitudes que tomamos, as coisas que fazemos ou deixamos de fazer carregam marcas
do que é cultural e socialmente aceito e legitimado. Linguagens e imagens produzem
praticas reguladoras de nossas identidades. Ser homem, branco, jovem, de classe média
e heterossexual s&o caracteristicas intensamente veiculadas como normas, em

detrimento de outras que se atrelam aos “outros”, aos “diferentes”.

Por fim, partindo dos exemplos trazidos para o ambito das discussdes aqui

empreendidas, observa-se 0 quanto a escola é uma importante instancia de

Politicas Educativas, Porto Alegre, v. 4, n.2, p. 70-83, 2011 — ISSN: 1982-3207




ARTIGOS

aprendizagens, para além das questdes cognitivas. Pode-se considera-la também como
um poderoso local que interfere, reforca, reitera e aprofunda aprendizagens e
representacfes que sdo construidas em outras instancias sociais e culturais. Willinsky
(1998) reitera a importancia das instituicbes escolares nas questbes relacionadas as
diferencas. Nelas aprendemos as grandes e as pequenas diferencas, as delimitacdes de
fronteiras, as lutas histéricas, as praticas exdticas de certos grupos, tudo o que pode
ampliar o entendimento de diferenca. Em suma, segundo esse autor, atraves da
educacdo, criancas, jovens e adultos aprendem a discriminar das maneiras mais

inocentes e confiantes possiveis.

4. MAS, AFINAL, O QUE TEM SIDO PROPOSTO PARA COMBATER
POSSIVEIS DISCRIMINACOES?

No Brasil muitas medidas tém sido tomadas na tentativa de combater quaisquer
tipos de discriminacdo e preconceito. Entre estas medidas, destacam-se as intervengdes
nas Diretrizes Curriculares Nacionais, sobretudo aquelas que enfatizam o campo das
identidades étnico-culturais, como é o caso das Diretrizes curriculares nacionais para a
educacdo das relacbes étnico-raciais e para 0 ensino de histéria e cultura afro-

brasileira e africana (2003)°.

Por muito tempo tudo aquilo que se relacionava a cultura afro-brasileira era visto
como um estigma, como primitivo, ndo civilizado, ou seja, algo que deveria ser
ocultado ou, pelo menos, ndo promovido. Sendo assim, a proposicao dessas diretrizes
provavelmente se deu em decorréncia de que ainda hoje a reflex&o sobre a importancia
das diferentes culturas das racas/cores/etnias € uma das grandes lacunas existentes nos
espacos escolares. As diretrizes curriculares, portanto, tém relevancia singular, ja que
incentivam a discussdo e o tensionamento critico de algumas questdes que até bem

pouco tempo jamais se pensava em discutir no contexto escolar.

> Recentemente a Lei 9.394/96, que estabelece as Diretrizes e Bases da Educacio Nacional, foi alterada
pela Lei 10.639. Lei essa que determina a obrigatoriedade de ensinar a temética "Histdria e Cultura Afro-
Brasileira”. Tal tematica englobara o estudo da Histdria da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no
Brasil, a cultura negra brasileira e 0 negro na formacao da sociedade nacional, resgatando a contribuicdo
do povo negro nas areas social, econémica e politica, pertinentes a Historia do Brasil.
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Na mesma direcdo, algumas importantes iniciativas tém sido tomadas nas
escolas brasileiras com o objetivo de combater os racismos, as desigualdades e todas as
formas de preconceito. Na escola em que realizamos a pesquisa de campo, ao longo dos
anos letivos de 2007 e de 2008, um projeto intitulado "Valorizando etnias, construindo
identidades” foi desenvolvido junto a todas as turmas (desde as da Educacéo Infantil até
as dos Anos Finais do Ensino Fundamental). Esse projeto teve como principal objetivo
fazer com que os/as alunos/as tivessem a oportunidade de conhecer um pouco mais a
respeito de variadas culturas, incluindo as afro-descendentes, mas ndo se limitando a
ela. A culminancia do referido projeto deu-se com a "Feira de Etnias” na qual cada
turma organizou um stand sobre diferentes culturas procurando mostrar suas
especificidades e curiosidades®.

No caso do Brasil, o dia 20 de novembro foi estipulado como sendo o “Dia da

A . 7
Consciéncia Negra”

. Mesmo que se saiba que ndo basta simplesmente, na semana que
antecede esse dia, realizar atividades artisticas ou promover atividades especiais
relacionadas a cultura afro-descendente, silenciando no restante dos dias letivos a
realidade e as problemaéticas nas quais muitos grupos minoritarios estdo envolvidos,
muitas escolas e entidades educacionais acabam se mobilizando na organizacdo de
apresentacdes e eventos sobre a cultura afro-descendente somente nesse periodo. A
titulo de exemplo, nas escolas e nos municipios onde atudvamos nos anos de 2007 e
2008, aconteceram, na semana anterior ao dia 20 de novembro, a "Semana da
Consciéncia Negra", "Exposicdo de Arte: Preto é Cor", "Curso de Motivacao
Pedagdgica: Educacdo e Diversidade Afro-brasileira™, etc. Ndo que essas atividades
ndo sejam interessantes e importantes, mas € preciso que o trabalho referente a essa

tematica seja feito de maneira mais aprofundada, durante todo o ano.

Em nivel nacional, a Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e
Diversidade do Ministério da Educagdo (SECAD) tem promovido cursos de capacitacéo
e distribuido material didatico sobre identidades étnico-raciais. Um desses cursos,

realizado a distancia em parceria com a Universidade de Brasilia e cujo tema central foi

® Entre as culturas apresentadas estavam: a indigena, a italiana, a alema, a africana, a portuguesa, a
brasileira, a francesa, a inglesa, entre outras.

"0 dia 20 de novembro foi escolhido o Dia da Consciéncia Negra em homenagem a Zumbi dos Palmares,
que morreu nesse dia em 1695 aos 40 anos. Ele foi, e ainda é considerado um dos principais simbolos da
luta e resisténcia do povo negro no Brasil. Zumbi, na lingua afro, quer dizer guerreiro e foi esse 0 nome
que ele adotou quando passou a assumir a luta contra a escravidao.
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“Educacdo e Diversidade Etnico-Racial”, formou cerca de 25 mil educadores/as
advindos/as de escolas publicas. Além de conhecer a influéncia africana na formacéao
cultural brasileira, os/as professores/as receberam também informacdes sobre a questdo

racial na Educacdo Infantil.

Entretanto, esse é s6 0 comeco de um longo caminho a ser percorrido. Tanto
que, apesar do grande esfor¢co que tem sido mostrado ndo sé por escolas e 6rgdos
publicos, mas também por sociedades civis organizadas, diferentes tipos de
preconceitos (de género, de classe social, sexual, racial e étnico, por exemplo), ainda
continuam expressivos. Cotidianamente nos sdo mostradas, especialmente através da

midia, diversas noticias relacionadas ao preconceito e a discriminacéo.

De acordo com o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), em
2007, a taxa de desemprego para pessoas negras era de 20,9%, enquanto que para as
pessoas brancas essa taxa caia para 13%. O mesmo ocorre com relacdo as mulheres.

Enquanto a taxa de desemprego feminina era de 20,8%, a masculina era de 14,9%.

Outro dado interessante € com relacdo ao rendimento médio da populagéo.
Enquanto a populacdo branca recebia, em 2008, mensalmente uma média de R$ 812,00,
a populagdo negra recebia apenas R$ 409,00. Além disso, de acordo com 0 mesmo

Instituto, entre a parcela de 1% dos mais ricos do pais, 86% sdo brancos/as®.

Enfim, mesmo que muitas conquistas tenham sido realizadas em relacdo as
questdes de raca/cor e classe social, de um modo geral, é possivel perceber sutis
diferencas nas maneiras como sao tratadas as pessoas, dependendo, dentre outras coisas,
do marcador identitario, em especial ao aspecto raca/cor. Privilégios ainda sao
atribuidos aqueles que se enquadram no perfil tomado como hegeménico, portanto,

ideal.

Atitudes, falas e comportamentos das criangas com as quais convivemos ainda
estdo bastante ligadas as concepgcbes hegemonicas difundidas nas sociedades
contemporaneas e nos meios culturais em que vivem. Isto &, frequentemente elas
propagam ideias e preconceitos bem “tradicionais” relacionadas a raca/cor e classe

social.

® Informacdes obtidas na pagina virtual www.ibge.gov.br (acesso em 18.10.2008)
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Todas essas concepgdes ndo deixam de ser, de uma forma ou de outra,
reforcadas pelas instituicbes escolares, por meio de situacGes aparentemente
“inocentes”, mas que contribuem para a constitui¢do das identidades infantis. Embora as
escolas ndo seja possivel atribuir toda a responsabilidade por essa constituicdo, elas
continuam sendo locais de importantes vivéncias cotidianas que acabam auxiliando

amplamente as criangas a construirem valores e identidades.

Como citamos anteriormente, muitos esforcos tém sido empreendidos com o
intuito de colaborar na construcdo de uma sociedade mais justa, igualitaria e menos
preconceituosa. Nos meios aos quais temos acesso, projetos politico pedagdgicos,
regimentos escolares e cursos de formagdo docente tém sido elaborados no sentido de
contribuir para a construcdo de uma sociedade dotada das caracteristicas antes
mencionadas. Mas, ndo poucas vezes nos perguntamos: sera essa uma sociedade

possivel? Ndo seria esse um sonho utopico?

Obviamente ndo temos a pretensdo de responder a essas questdes. Elas foram
esbocadas aqui para nos possibilitar a continuar pensando se estamos no caminho certo,
se é gque exista algum, para a luta no combate contra as desigualdades, as discriminacdes
e 0S preconceitos gque, como mostramos, comegam a ser construidos desde muito cedo

entre 0s sujeitos.
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