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JOVENS PESQUISADORES

PUEBLOS INDIGENAS Y ESCUELA. POLITICAS

HOMOGENEIZADORAS Y POLITICAS FOCALIZADAS EN LA
EDUCACION ARGENTINA

Ana Carolina Hecht

RESUMEN

En este articulo se revisan las implicancias ydfectos que han tenido las politicas educativas
destinadas a las poblaciones indigenas en Argelmmaste modo, se puede contextualizar el sentido
y el objetivo politico de la escolarizacién cuarsgodisefia para un particular destinatario: lossifio
indigenas. Especificamente, en este articulo sezamdas modificaciones que ha atravesado dicha
politica siguiendo un recorrido historico segun deiapas: las politicas homogeneizadoras en
educacion indigena (siglo XIX y XX) y las politickcalizadas (siglo XX - hasta la actualidad). Las
primeras conllevaron marginacion, negacion, ocu#ato y sometimiento de las especificidades
linguistico-culturales aborigenes bajo un modelpeh®nico. Las otras, si bien permiten cuestionar a
nivel pedagdgico, cognitivo y linglistico los maskekducativos asimilacionistas; quedaron reducidas
a programas compensatorios que en ocasiones termporaser funcionales al encubrimiento de las
desigualdades socioeducativas en el actual condexpoliticas neoliberales.
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POVOS INDIGENAS E ESCOLA. POLITICAS HOMOGENEIZADORA S
Y POLITICAS FOCALIZADAS NA EDUCACAO ARGENTINA

RESUMO

Em este artigo revisam-se as consequéncias eitzseafae tem tido as politicas educativas destmada
as populac6es indigenas na Argentina. Deste martie-ge contextualizar o sentido e o objetivo
politico da escolarizacdo quando se desenha parpanticular destinatério: as criancas indigenas.
Especificamente, neste artigo analizam-se, as oadifes que tem atravessado dita politica seguindo
um percurso historico segundo duas etapas: ascpslihomogeneizadoras em educagéo indigena
(século XIX e XX) y as politicas focalizadas (sécMIX - até a atualidade). As primeiras ocasionaram
marginacdo, negacdo, ocultamento e submetimento adgeecificidades linguistico-culturais
aborigenes baixo um modelo hegembnico. As outréd®ns permitem questionar a nivel pedagogico,
cognitivo e linglistico os modelos educativos a#agionistas; ficaram reduzidas a programas
compensatorios que em ocasides acabam sendo faiscam encubrimento das desigualdades sécio-
educativas no atual contexto de politicas neolibera
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PRESENTACION

La imagen de los habitantes de Argentina parecelasele un conglomerado de
poblacion europea migrante que en el devenir deigo se unifico, por un lado, tras un ideal
de “patria” y “nacion” que aglutinaba un territgrion pueblo y una lengua en la bandera
celeste y blanca. Por otro lado, esa identificas#monsolidé tras una “cultura nacional” que
se cred y transmitio a través de la educacion comilvlica, gratuita y laica. No obstante, esa
representacion aparentemente homogénea confrontdaceealidad. Argentina es un pais
pluriétnico y multilinglie, donde actualmente sentagademas de la poblacion migrante, con
una alta proporcién de pueblos indigérizblantes de doce lenguas vernaculas con diferente
grado de vitalidad lingiiistiéaEsta diversidad étnica necesita ser contemplaa@# disefio, la
metodologia y los objetivos de un nuevo modelo atie denominado “Educacion
Intercultural Bilingue” (EIB, en adelante).

En este articulo se analiza la EIB como politicacativa destinada a las poblaciones
indigenas argentinas. Con este fin, se recorre reon@mte la forma que dichas politicas han
asumido en nuestro pais desde la conformacion deld& en el siglo XIX (politicas
homogeneizadoras) hasta la actualidad (politicaalitadas). A través de este analisis se
aporta una mirada critica para comprender y regrelas base desde dénde se disefia la
educacién que tiene como destinatarios a los psehltigenas, asi como rever cual es su

sentido y su objetivo politico en el actual procgsoio-historico en relacion con el Estado.

1. NEGACION Y ESTIGMATIZACION: POLITICAS HOMOGENEIZADO RAS

A través de toda la historia, cada
sociedad se arreglé para colocar lo barbaro fuera
de sus fronteras.
(GARCIA CANCLINI, 2005, p. 58).

El Estado argentino se cred bajo un modelo deizaiwién occidental y cristiana,
sobre la base de un imaginario ideal que aglutimagbogerritorio, un pueblo y una lengua. Si

bien son muchas las aristas sociales, econémigaditjcas que se pueden abordar de ese

! Los ultimos datos oficiales los aporta el Institudacional de Estadistica y Censos en su Encuesta
Complementaria de Pueblos Indigenas (2004/2005)ledse relevaron un total de 383.132 personas que se
reconocen pertenecientes a uno de estos gruposch&kolla, toba, wichi, diaguita/diaguita calahiaduarpe,
mocovi, comechingén, rankulche, tehuelche, mbydamiapilaga, chorote, chané, charrda, tapietdupfiuona

y ava guarani/guarani/tupi guarani.

2 Hay doce lenguas que se reparten en cinco fantiigéisticas y una lengua genéticamente aislaatailia
guechua (quechua), familia tupi-guarani (chirigyauuarani y mbya), familia guaycuru (toba, mocovyilgga),
familia mataco-mataguaya (wichi, nivaclé y chorptegmilia Chon (tehuelche) y mapuche (CENSABELLA,
1999).
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momento histérico, a los fines de esta ponenciansdiza la relacion entre el Estado y los
pueblos indigenas. Segun Trinchero (2000), el gcke construccion del Estado argentino
implicé una dinamica entre el establecimiento dehalientidad politica (que expresa los
intereses de las fracciones hegemonicas de la ésigguy la creacion de grados de unidad,
consenso Yy legitimidad en el territorio y la poldac Asimismo, la construccion del modelo
de nacionalidad requirié de un doble movimientsig@ificaciones: por un lado, un principio
positivo de afirmacion de identidad y por otro, principio negativo de otredad. Este Gltimo
se construy6 sobre los aborigenes que controlaisatefritorios que se deseaban conquistar
para establecer los limites de la patria.

En consecuencia, durante el siglo XIX se marginddigcrimind —cultural y
linglisticamente— a los pueblos indigenas, se Ha® tcomo “estigmas sociales” y en
consecuencia se los llevé al ocultamiento y negadi® su propia identidad. Las politicas
dirigidas a las poblaciones indigenas tendierodelés homogeneizacion y la asimilacién al
modelo hegemonico hasta directamente el exterrfigiao.

La ideologia de este proyecto civilizador en lauetr tuvo como rasgo principal no
distinguir los contenidos a ensefiar pese las diféae entre los heterogéneos grupos sociales
del pais. De ese modo, se universalizé la alfad@tn en espafiol (lengua oficial del Estado
y en consecuencia de la escuela) asi como tangaé@tultaron “las historias” de los diversos
pueblos para subsumirlas dentro de una Unica trastdicial”. Pese las politicas de negacion
hacia los pueblos indigenas impuestas desde el pedemonico, es destacable la resistencia
aborigen a las mismas en multiples dimensiones HEQ006 [2004]).

En Argentina, la Ley de Educacion N° 1420 sancianad 1884, establece la
ensefianza comun, gratuita y obligatotia.finalidad de esta Ley era “igualar” a todos los
grupos étnicos que poblaban el territorio, sin expnael corolario fue el desplazamiento de
las lenguas indigenas y la asimilacion culturalekauela primaria argentina —pensada en ese
marco tedrico e ideolégico— resultd funcional palaninar las diferencias en pos de la
“unidad” y el “progreso” nacional (GERZENSTEIN, 199

2. FOCALIZACION EN LA DESIGUALDAD

La escuela intercultural no seria una escuela amdigpero tampoco la que hoy esta.
Seria un espacio a construir donde se interrelani@n igualdad de condiciones
politicas, juridicas y culturales dos pueblos gaeviven en un mismo Estado. Un
Estado que tampoco es éste, ya que no reconoceaaita en su seno y eso hace que
la interculturalidad no sea posible ahora. (DIAZ02, p. 54).
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A partir de la década del 70, en Latinoamérica eoman a imponerse una serie de
reformas neoliberales como reaccion teorica y ipalitontra el Estado intervencionista y de
bienestar (SALAMA; VALIER, 1996; OLIVEIRA, 2000). @ un discurso anti-estatista
devienen transformaciones estructurales que daar mgna redefinicion de las modalidades
de intervencién del Estado en materia economicdalsp educativa (BORON, 1994).

En Argentina, las politicas neoliberales se commza aplicar a partir de la ultima
dictadura militar (1976 - 1983) y se profundizasornonsolidaron en las décadas siguientes
con gobiernos democraticos. Estas politicas haradpdransformaciones estructurales y han
dado lugar a un nuevo modelo social de acumulatiddile se reduce el ambito de accion del
Estado y se propicia la privatizacion de los sévsiy las actividades productivas asi como a
la vez, se profundiza la segmentacion del sistenstakizando las desigualdades sociales
existentes.

La implantacién del modelo neoliberal implica laeénicion de las relaciones entre
el Estado, la sociedad y los individuos. En el plde las politicas sociales, segun Salama y
Valier (1996), la reforma se caracteriza por trgs €entrales. El primero, es que dichas
politicas estan focalizadas hacia los “extremadaefigrobres, hacia los sectores sociales méas
vulnerables para compensar coyunturalmente lodosfesociales del ajuste. ElI segundo, es
qgue son politicas de asistencia y privatizacionebBe modo, se pierde el caracter universal
para transformarse en un simple paliativo resensio a los excluidos, asi se asegura la
continuidad del ajuste y se pone fin a la cultueaddrechos universales (salud, educacion,
entre otros). El tercero, es que las politicas aesi focalizadas se aplican de manera
descentralizada y en consecuencia, son una estrateg restringir gastos sociales publicos.

Segun Petz (2006 [2002]) hay un contraste entredasecuencias sociales de las
politicas neoliberales y el discurso dominante éncampo cultural centrado en el
“multiculturalismo”. Es decir, pese a vivir en urungdo cada vez mas desigual surgen en el
plano juridico, cultural y educativo categorias oconmnterculturalidad, pluriculturalidad,
respeto y tolerancia a la diversidad, democraciarahl entre muchas otras. Este
“multiculturalismo” se dirige a ocultar —detras despeto a la diversidad— las desigualdades
construidas histéricamente y avaladas cotidianagndfnt ese mismo sentido, Diaz (1998)
considera que la terminologia en torno a la interralidad es un paradigma funcional a las
propuestas neoliberales.

Especificamente, en relacién con las politicasehbas grupos indigenas, a partir de

haber finalizado la ultima dictadura militar (1988 percibe como el discurso oficial ha

© Politicas EducativasCampinas, v.1, n.1, p. 183-194, out. 2007 - I&BNcurso). 186



JOVENS PESQUISADORES

atenuado su mirada etnocéntrica (FALASCHI, 199B). el afio 1994 se produce un punto de

inflexion con la Reforma de la Constitucion Nacioth@ende se modifican las obligaciones del

Estado para con las comunidades indigenas:
Son atribuciones del Congreso de la Nacién: Re@mtzc preexistencia étnica y
cultural de los pueblos indigenas argentinos. Giaearel respeto a su identidad vy el
derecho a una educacién bilinglie e intercultuesdpnocer la personeria juridica de
sus comunidades y la posesion y propiedad comiastade las tierras que
tradicionalmente ocupan; regular la entrega des@pdas para el desarrollo humano;
ninguna de ellas sera enajenable, transmisibleusceptible de gravamenes o
embargos. Asegurar su participacion en la gestferida a sus recursos naturales y a

los demas intereses que los afec@ONSTITUCION NACIONAL DE LA
REPUBLICA ARGENTINA, Articulo 75-incisol7).

Este cambio discursivo significd a nivel juridicolitico, el transito de una politica
integracionista hacia una de reconocimiento deldaaldad y respeto por las identidades
étnicas y culturales de Argentina. No obstante,cswstiene Falaschi (1998), la normativa
existente mas bien funciona como una declaraci@rideipios “del deber ser” que como una
base operativa para acciones consecuentes. Oatiellaramente, se constata la ausencia de
voluntad politica para ejecutar la normativa en pa&cticas. Ademas, segun Petz (2006
[2002)), la orientacion politica neoliberal no tikena una transformacion de las relaciones que
generan la subalternidad de los pueblos indigertagrariamente, apunta a profundizar las
desigualdades bajo el amparo de un discurso gpeteekas diferencias.

Ahora bien, este nuevo modelo repercutié en elgoucativo. Desde la perspectiva
neoliberal, los sistemas educativos latinoamerigsa® enfrentan a una crisis de eficiencia,
eficacia y productividad, mas que a una crisismleansalizacion y extension de los servicios
ofrecidos (GENTILI, 1998). En la region, el impacke las politicas de ajuste estructural en la
reforma educativa tiene distintas dimensiones:educecion del gasto en educacién como
porcentaje del PNB. b) aumento de la responsatiliftalas familias en la financiacion de la
educaciéon por via de sistemas de privatizaciércidire indirecta de la ensefianza publica.
Este hecho, a su vez se acrecentd con la descaatié@h y transferencia. c) intensificacion
de los mecanismos de segmentacion de los sistedugatvyos. d) empeoramiento de las
condiciones de ensefianza y aprendizaje en latumisties escolares. Es decir, se profundiza
el caracter antidemocréatico y excluyente de lagmsias educativos (GENTILI, 1998). De las

multiples facetas citadas, en el siguiente aparts@loanalizan algunas que sirven para

% Durante la década del 80 surgen muchas leyescqotemplan la cuestién indigena como: Ley Nacional
23.302 (1985) sobre “Politica Indigena y Apoyo & Gomunidades Aborigeneg’su Decreto Reglamentario
N°155/89 (1989), Formosa: Ley Provincial Integradl dAborigen 426 (1984): Salta: Ley Provincial de
Promocion y Desarrollo del Aborigen 6373 (1986);aGd Ley Provincial del Aborigen 3258 (1987), entre
otras.
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comprender la educacién que se destina a los muatdégenas en el contexto neoliberal. Es
decir, se reflexiona en torno adascentralizacion la segmentaciony la integracion de la

educacion.

3. LA EDUCACION INTERCULTURAL BILINGUE COMO POLITICA
FOCALIZADA

En el contexto de las politicas neoliberales sileigeecesidad de rever la diversidad
étnica y linguistica dentro de la institucion eacgl en consecuencia, se reconoce el derecho
de los pueblos indigenas a una EIB. En este apadadanalizan algunas normativas que
ayudan a delinear la EIB como politica focalizaalgt ey Federal de Educaciéon N° 24.195,
b) Resoluciéon 107 del Consejo Federal de Cultura yckcddn yc) Resolucion N° 549 del
Ministerio de Educacion Ciencia y Tecnologia deRkpublica Argentina. No obstante, a
pesar de la legislacion vigente, no existe en Argarun unico modelo educativo para las
poblaciones indigenas sino que conviven diversayegotos y experiencias en distintas
provincias del pafs

a) A partir de laLey Federal de Educacién N° 24.195(1993) se plasman los
lineamientos neoliberales en nuestra educacion. kst se refiere a la educacion indigena en
el Titulo 1l “Estructura del Sistema Educativo Nawal” dentro de uno de sus apartados
(Educacion Inicial, Basica, Polimodal y Otros). tdusente dentro de “Otros Regimenes
Especiales” se contemplan distintas modalidade£daicaciéon Especial, b) Educacion de
Adultos, c) Educacion Artistica y d) Otros Regimeriespeciales. Dentro de ese ultimo
apartado en el Articulo N° 34 se enuncia: “El Esta&thcional promovera programas, en
coordinacién con las pertinentes jurisdicciones,relrate y fortalecimiento de lenguas y
culturas indigenas, enfatizando su carécter deumsintos de integracion”. Esta afirmacion
se puede cuestionar desde diversas dimensionpan@ar lugar, por el espacio que se destina
a la tematica. Es decir, parece representar lamzairedad y distancia con la “normalidad”,

en cuanto se la inscribe dentro de un apartadorepresenta “lo otralentro de lo otro”.

“ En el afio 2001 el Ministerio Nacional de Educaditao una convocatoria para presentar experientsasIB
en el pais. Segun Bordegaray y Novaro (2004) setragn 107 experiencias en distintas regionegded y
con diferentes caracteristicas. Es decir, que Beaapanto en educacion “formal” como “no-formadiharcan
una gran cantidad de grupos étnicos y se implemeéatdo en zonas rurales como en ciudades.

® Actualmente, se esta discutiendo a nivel nacianalocumento base donde se postulan los linearsigrits
principales ejes del debate sobre los contenidos y@a nueva Ley de Educacién Nacional. Para geesta
nueva propuesta se fijo un calendario para lasidafhes de la politica y para la consulta a instiines y
especialistas (encuestas de opinion, jornadascereles, foros en Internet, etc.). Dentro de eseersg se prevé
que la nueva Ley se termine de disefiar en octubesia afo.
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Ademas, considerar que las lenguas y culturas welas deben ser instrumentos de
“integracion” es una mirada que bajo una apareit@lplad encubre una vision etnoceéntrica.
Parece confundir “integracién” con “homogeneization‘asimilacion”, sin percibir que la
EIB no es para inmigrantes o indigenas sino pada ta sociedad (BORDEGARAY Y
NOVARO, 2004). Por eso, como analiza Diaz (1998),dsbe estar alerta frente a la
despolitizacion del discurso de la diversidad ya qo se habla mas de desigualdad social
sino de diversidad cultural, bajo el falso supuestaue la desigualdad no se puede eliminar
pero las diferencias se pueden articular armoningne

Ademas de dicha mencién, dentro del Titulo Il “Bijios generales” en el Capitulo |
“De la politica educativa” se propone respetar mbguderechos y principios entre los que se
encuentra: “El derecho de las comunidades aborgar@eservar sus pautas culturales y al
aprendizaje y ensefianza de su lengua, dando lulgaparticipacion de sus mayores en el
proceso de ensefianza’”. En este punto se introducaspecto interesante —pocas veces
considerado— como es el rol de los ancianos o@ldke las comunidades aborigenes para
intervenir dentro del proceso educativo ya queggoenes poseen el saber tradicional. Si bien
es importante su inclusién, no se puede restaciatea otros aspectos imprescindibles como
la capacitacion para los docentes (indigenas ydigienas) destinados a promover la EIB. En
tanto no se contemple la capacitacion docentestssm domentando desigualdades entre “la
calidad” de la educacion que reciben los nifios rdiiges de distintas etnias detras un
argumento “atento a la pluralidad”. O sea, mientossnifios no-indigenas se educan con
“maestros”, los indigenas lo hacen con “ancianos”.

Esas dos citas de la Ley de Educacion son la refierexplicita que se hace sobre
EIB, no obstante, implicitamente se pueden corsidetros dos aspectos. Por un lado, la
premisa de que se reconoce un nuevo paradigma teducaientado a la diversidad
etnolingliistica ya que se supone que la escuela leggrar una “convivencia armonica y
pacifica” a partir del “conocimiento y entendimighde “los otros” dentro de un mundo
plural. Esta discursividad que reifica lo diversin(el sentido politico de la lucha por el
reconocimiento de la diferencia) es una mascaralaogue se intenta ocultar la fuerte
fragmentacion social que el neoliberalismo genexargcienta.

Por otro lado, la descentralizacion y la regiorsaian del sistema educativo
promulgados en dicha Ley, repercuten también dalrposibilidades de implementacion de
la EIB. Frente a un sistema educativo tradicionabmeentralizado, surge como contrapartida
una propuesta de regionalizacion. No obstante,ekcahtralizacion se entiende como la
transferencia de los servicios educativos del gnbi@acional a las provincias con el fin de
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reducir el gasto publico. O sea, funciona como wblel discurso ya que coexisten
expresiones de federalismo con una desconsideraubre la capacidad financiera que
algunas provincias tienen como sustento (GRASSWTZE; NEUFELD, 1994). El proceso
de descentralizacion puede permitir que se valor&nlas caracteristicas regionales y locales,
asi como fortalecer la autonomia de las institiesoaducativas para la toma de decisiones
acorde a una educacion significativa y una regipaeibn de los contenidos. Sin embargo,
las poblaciones indigenas suelen estar asentadas @novincias mas pobres de Argentina
por lo tanto, lejos de lograr un sistema educafederal e inclusivo, se cristalizan y
acrecientan las desigualdades entre las provigoiay sin recursos. En sintesis, este tipo de
enunciados es tan ambiguo que posibilita su aprigpiapara fines tan disimiles como
contradictorios (HECHT, 2006 [2004]).

b) La Resolucién107 del Consejo Federal de Cultura y Educacio(il999) propone
definiciones mas especificas sobre qué se entiandesel nacional por EIB asi como,

establece pautas orientadoras para la implementgdaformacion docente:

(...) es una educacidn atenta a la diversidad deraglty lenguas de las poblaciones a las que
responde. Es intercultural en tanto reconoce @dather que las poblaciones aborigenes tienen a
recuperar, mantener y fortalecer su identidad asioca conocer y relacionarse con otros
pueblos y culturas coexistentes en los ambitod,loegional, nacional e internacional. (...) Es
bilinglie en tanto desarrolla la competencia cooativia de los educandos, a nivel oral y
escrito, en la lengua o lenguas utilizadas en gjahgy en la comunidad, junto con el
aprendizaje de otras lenguas de mayor difusionoyemsotros ambitos (...) evitar situaciones
que le resten valor a la lengua y cultura mateseasecomienda equilibrar cuidadosamente la
carga horaria de lengua materna y lengua vehieuladargo de los tres ciclos de la EGB, asi
como la inclusién de contenidos social y culturalteeelevantes de manera de contribuir a un
aprendizaje significativo y situado (...) los docentieberan recibir informacién y formacién
especializadas respecto de las implicancias dell@aeion intercultural bilinglie y de las
ventajas de la utilizacién de las lenguas y cuftuacales como recursos de aprendizaje.
(CONSEJO FEDERAL DE CULTURA Y EDUCACION, 1999, p07).

c) La Resolucion N° 5492004) del Ministerio de Educacion Ciencia y Tdoga de
la Republica Argentina estable¢€rear el Programa Nacional de Educacion Intercutl
Bilinglie elaborado por la Direccion Nacional de Bramas Compensatorios, dependiente
de la Subsecretaria de Equidad y Calidad de estadtirio”. Si bien esta resolucion parece
implicar un punto de inflexion al formalizar denttel Ministerio un programa dedicado solo
a la cuestion indigena, aun se continla dentrcak compensatoria. En ese sentido, se
atenta contra la idea de que el enfoque inter@alltse debe instaurar a nivel general y
transversal para romper con los estereotipos gumilas la diversidad cultural con una
desventaja (BORDEGARAY; NOVARO, 2004). O sea, ervaata diversidad dentro de las

politicas compensatorias implica el supuesto delajaéversidad es un problema a subsanar,
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se equipara la diversidad con “carencias” que gentan paliar con dichas politicas
(SAGASTIZABAL, 2000) sin constituir la EIB un campule derechos (PETZ, 2006 [2002]).
No obstante, estos programas compensatorios yiZadak se postulan como critica y
oposicion frente a la idea de igualdad como sinénde homogeneidad y manifiestan el
desencanto hacia los proyectos educativos univeadares (BORDEGARAY; NOVARO,

2004). Segun el Ministerio esta politica educatieae como objetivo:

Establecer condiciones para que la poblacion tepgatunidad de recibir servicios
educativos, reduciendo los efectos que se derivanlad desigualdad social y
econdmica, la discapacidad, la discriminacion étniultural y de género por tal
razon las politicas compensatorias comprenden ahjucst de acciones

(discriminacion positiva) destinadas a la atenciériodos los factores vinculados con
la calidad de los aprendizajes basicos en escuelasltos indices de riesgo socio-
educativo. (BORDEGARAY; NAVARRO, 2004, p. 103).

Estas propuestas tienen como supuesto que loseprabldel sistema son superables a
partir de nociones como “equidad”. Es decir, aipdd la distribucion diferencial de bienes y
servicios educativos dada la heterogeneidad dpuonts de partida de la poblacion, ya que,
se argumenta que diversificando la oferta educaé/aan a igualar los puntos de llegada
(BORDEGARAY Y NOVARO, 2004).

4. REFLEXIONES FINALES

En este articulo se abordo la politica educatisim@da a las poblaciones indigenas
en el contexto argentino. Muy sintéticamente se iz recorrido historico por las politicas
educativas homogeneizadoras (siglo XIX y XX) y pediticas focalizadas (siglo XX hasta la
actualidad).

Las politicas homogeneizadoras en educacion saunast desde la creacion del
Estado e implicaron que se margine y discrimineéucall y linguisticamente a los pueblos
indigenas tras un ideal de nacién que aglutinalt@mitorio, un pueblo y una lengua. Si bien
para los pueblos indigenas las politicas educativagersales permitieron el acceso al
derecho a una educacidn comun, esta acarred la gemmi@acion, la negacion, el
ocultamiento o el sometimiento de sus especifi@danlilturales bajo un modelo comun.

En Argentina en las ultimas décadas se producengbio de un paradigma educativo
homogeneizador a otro que coloca el acento ervéagidad sociocultural pero desde politicas
neoliberales que se plasman a través de la dealtesdtion, la focalizacion y los discursos
sobre la multiculturalidad. Este cambio hacia |8 EBi bien ha permitido una serie de

cuestionamientos pedagdgicos, cognitivos y lingidst hacia los modelos educativos
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asimilacionistas, tiene algunos inconvenientesugaaquedo reducida a programas de politicas
focalizadas compensatorias. Ademas, como argunidara(1998), la aparicion de la EIB no
implica de por si una modificacion dahtu quo Contrariamente, el debate debe centrarse en
el “para qué” y “desde donde” una escuela y unza&dan en contextos indigenas. Sélo asi
se puede comprender que la EIB no se trata detalunm diverso y el idioma vernaculo sino
de relaciones entre sujetos politicos.

Este articulo pretende reflejar las multiples cadfitciones que atraviesa la definicion
de una politica educativa como la EIB y reflexiosabre las dos caras de una misma
moneda. O sea, la cara de las politicas homogaelteasmy su contracara, las particularistas.
Estas ultimas pueden ser funcionales a la segméntac al encubrimiento de las
desigualdades socioeducativas, detras de un rechdaogeneralizacion de medidas. Las
politicas focalizadas que pretenden lograr la Bi6luen el contexto neoliberal actual, tienen
en ocasiones el efecto contrario de cristalizagxXielusion. En este sentido, es fundamental
que la critica a las propuestas homogeneizadorassitieve a renunciar a la igualdad, como
un derecho humano universal, a la vez que la arétila focalizacion no nos conduzca a negar
la diversidad. La discusion entre los dos tipos pidditicas se complejiza mas si las
consideramos en relacion con el modelo social be@l que reduce el ambito de accion del
estado y propicia las privatizaciones, asi com@risencia de las ONG’s —nacionales e
internacionales— o instituciones religiosas, queao desde lugares dudosos el papel que le
compete al Estado. No olvidemos que la EIB es fm@ogue toma la educacion publica en
contextos de predominancia indigena y por eso debibir del Estado los recursos que

requiere para su desarrollo.
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