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ARTIGO

O CONHECIMENTO PEDAGOGICO COMPARTILHADO E A

APRENDIZAGEM DOCENTE: ELEMENTOS CONSTITUINTES DOS
PROCESSOS FORMATIVOS NA EDUCACAO SUPERIOR

Doris Pires Vargas Bolzan
Silvia Maria de Aguiar Isaia

RESUMO

Esta investigacdo trata da construcdo do conhetinpadagdgico compartilhado e a aprendizagem
docente do professor universitario. O foco do estédcompreender como sdo elaborados esses
processos por parte dos professores, buscanddickerdua repercussao nos processos formativos em
andamento, a partir de uma rede de relacbes. Damais o tema a partir de uma pesquisa realizada
em trés universidades da Regido Sul. Escolhemosabior@agem qualitativa de cunho narrativo, por
comportar a analise dos processos de construgatveglenvolvendo o conjunto das entrevistas e
reunides pedagodgicas realizadas. Achados da pasenidenciaram que: o processo de apropriacdo
do conhecimento pedagdgico foi constituido natiessida rede de interacdes; a relacdo assimétrica
entre os docentes e seus alunos representa ung@aelarmativa e colaboradora, na qual os
envolvidos, mesmo partindo de diferentes pontosista, estabelecem posi¢des intersubjetivas num
contexto de negociacdo que tende a co-construcamoges” sentidos e significados para as situacdes
de ensino e aprendizagem; a construgdo de conh#oinpedagdgico compartilhado, através da
atividade criadora, consiste na producdo da noeidgagartir do processo de interagdo social e da
tomada de consciéncia do papel de formador doegsofes, levando-os ao que entendemos por
aprendizagem docente.
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THE SHARED PEDAGOGIC KNOWLEDGE AND THE DOCENT
LEARNING: CONSTITUENT ELEMENTS OF THE FORMATIVE

PROCESS IN THE HIGHER EDUCATION

ABSTRACT

This investigation deals with the construction bé tshared pedagogic knowledge and the docent
learning of the professor. The focus of the stisdyp understand how these processes are elabprated
from professors, aiming to identify its repercussio the formative processes in operation, fronea n
of relations. We will discuss the theme from a aesle that was accomplished in three universities of
the south region. We choose a qualitative apprazfcharrative feature, because it contains the
analysis of the processes of a collective constmicinvolving the set of interviews and pedagogic
meetings that were accomplished. Findings of thseamh emphasized that the process of
appropriation of the pedagogic knowledge was ctutetl in the tessitura of the net of interactions;
the asymmetric among the docents and their studeassms a formative and collaborative relation in
which the people involved even from different psint view they establish inter-subjective posisio

in a context of negotiation that tends towardsdbeonstruction of “new” senses and meanings for
the situations of teaching and learning; the caoitibn of the shared pedagogic knowledge, consists
in the production of the novelty from the procegstte social interaction and the act of being
conscious of the role from the former of professtinsough the creative activity, taking them just
what we understand as the docent learning.
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A TESSITURA DOS FIOS TEMATICOS

Este texto retoma idéias acerca da formagcdo docenteniversidade, discorrendo
sobre o desafio de exercer a docéncia nas IES.fl@xde proposta explicita elementos
essenciais para a construcdo das competénciasaeas® desejaveis a atuacdo docente no
ensino superior.

Desse modo, apresentaremos achados de pesquizad@atém universidades da
regido através do Projeto Interinstitucional e gradd UFSM, UNIFRA e FACOS, bem
como situacdes experienciadas durante nossa ateat@orsos de qualificacdo profissional
para docentes ingressantes na universidade, aferpela Unidade de Apoio Pedagdgico, do
Centro de Ciéncias Rurais, na UFSM.

Assim, esta investigacdo constituiu-se a partirude estudo qualitativo narrativo,
desenvolvido através de entrevistas semi-estrudgradabertas aplicadas nas trés realidades,
além do acompanhamento dos docentes que realizar@urso de Formacgdo Pedagdgica
oferecido pela UAP/CCR/UFSM.

O trabalho esta organizado em trés etapas: no ippimm®mento, buscamos tracar um
perfil geral do professor que atua no Curso de dregla e dos docentes que participaram da
formacao oferecida (profissionais das areas déesidas, ou ainda “Ciéncias duras”); no
segundo, levantar idéias por eles construidasadesx contetdos pertinentes a disciplina que
ministram e no terceiro e ultimo momento, explicita repercussdo dos conhecimentos
apropriados sobre o campo de ensino no qual atusm eelacdo com as atividades didatico-
pedagogicas propostas desenvolvidas em suas diasipl

A partir dos achados preliminares extraidos daZPetapas das entrevistas realizadas
na UFSM, UNIFRA, FACOS e da UAP/CCR, foi construidn ensaio de analise, apontando
algumas caracteristicas presentes nos discurss#ifates desses sujeitos.

Comecamos a observar o quanto os professores aosgastificar a escolha pela sua
formacao através da valorizagdo dos novos conhatimepropriados durante o curso. Foi
possivel evidenciar que a valorizacdo da formagdpiga conhecer esse caminho como uma
forma de qualificacdo do trabalho docente, a pafér possibilidade de unir as teorias

adquiridas a pratica exercida. Segundo Bolzan (2p07) “a apropriacdo de uma teoria

! Estudos desenvolvidos pe@rupo de Formacdo de professores e Praticas Edudaas: Ensino Basico e
Superior BOLZAN, Doris P. VO aluno/ professor do Curso de Pedagogia e a atfahedo: construcdes
pedagdgicas e epistemoldgicas na formacao prafislsiBrojeto de Pesquisa Interinstitucional e Iratdg, GAP
n°. CE/JUFSM, FAPERGS, PIBIC, 2002- 20Q&ituras de Mundo e Vivéncias Pedagdgicasprocesso de
formacéo docente em construgdo, GAP/UFSM, 2005-2007
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também produz um novo nivel de compreensdo quesponde a uma transformacdo da
pratica”, mesmo que iSSO ocorra prospectivamente.

Também, evidenciamos que a partir da valorizacaddodaacao, € atribuida mais
qualidade ao trabalho docente, e a formacdo cadaumostra-se indispensavel. Assim, a
possibilidade de continuar aprendendo e melhorsmaaacdo pedagdgica, favorecem uma
visdo otimista que estes sujeitos tém de sua péafis, conseqiientemente, de si mesmos.

Portanto, é possivel ressaltar através dessa igaeSb que os docentes, apesar de
ainda ndo terem transformado efetivamente suadcgsatdlemonstram, por meio das
falas/vozes, a possibilidade de fazé-lo, evidemmassim, a busca de uma postura reflexiva.

Nesse sentido, Perrenoud (2001) diz que “a tomaaahsciéncia depende da
construcdo de um ‘saber analisar, transponivelvarshs situacfes, mas também de um
‘guerer analisar’, de uma disposicdo a lucidez, abgagem de cutucar a ferida”
(PERRENOUD, 2001, p. 184). Desse modo, a reflex@o & um processo mecanico, e
solitario, nem um simples exercicio de criacdo onstrucdo de novas idéias, que pode ser
imposto ao fazer docente, mas uma pratica que &@ra tomada de decisbes e as
concepcgdes que temos acerca de nossa acao pedagogic

Logo, podemos dizer que, a medida que estes ponésspropdem-se a discutir sobre
seus fazeres docentes, explicitando suas concepg®esa do processo de ensinar e de
aprender, deixam evidente a busca de um caminhmddégacdo, demonstram a direcao
escolhida e, consequentemente, uma postura redlexterca de seus saberes e fazeres

pedagdgicos.

CONHECIMENTO PEDAQOGICO COMPARTILHADO: A APRENDIZAG EMA
PARTIR DE CONSTRUCOES EM REDE

A abordagem apresentada alicerca a pesquisa gaeviddseemos sobre a temética da
construcdo do conhecimento pedagogico compartilhadoda aprendizagem docente
(BOLZAN, 2001, 2002a, 2002b, 2003, 2004, 2005, 2Q067)

A discusséo, a respeito das questdes que envolgetoaentes do ensino superior é
respaldada em achados de Isaia (2002, 2003a, 2@08BIBc, 2004, 2006a e b), Bolzan
(2002b, 2003, 2004, 2005, 2006, 2007) e Isaia ed@ol(2004, 2005, 2006, 2007). Na
perspectiva do todo desta investigacdo, registrampos o presente estudo envolve,
inicialmente, as construc¢des individuais de cadéepsor, a partir de suas vozes nas reunides,
discutindo-se as formas de intervencéo didatidezadias no planejamento, através de seus

relatos da prética, configurando uma rede de reladarante a construcao do Projeto Politico
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Pedagodgico do novo Curso de Pedagogia em cadtuiigéti (UNIFRA, UFSM, FACOS),
bem como nos seminarios realizados durante o Gla$ormacao Pedagogica para docentes
de outras areas na UAP/CCR (BOLZAN, 2001, 20026281

A medida que observamos como os professores aprenumlemos compreender
porque ensinam desta ou daquela maneira. Seugutossinentais interferem diretamente
nas suas proposicoes pedagodgicas, apontando céns&xdl significativas nas formas de
intervencdo. Os professores agem, freqliientemeat@cdrdo com o que pensam. Assim
sendo, toda a tecnologia ou inovacdo na praticagiggica estd forcosamente implicada nas
idéias e motivacdes do professor, levando-nos ktirefsobre a importancia do seu
pensamento e da sua acdo. Seu processo de persastanpermeado por teorias e crencas,
porém este pensamento ndo é observavel. No ensarst@onduta produz efeitos observaveis
nos alunos, o que podemos evidenciar através depsaducdes e procedimentos. H4A uma
relacao direta entre a acdo do professor, a corelutaaproveitamento dos alunos. Dessa
forma, interacdo e mediacdo sdo fatores preponsrara construcdo do conhecimento
compartilhado dos alunos e dos professores.

Nesta perspectiva, € indispensavel que retomenmsmak questdes latentes na
educacdo, sejam as formas de organizacdo pedagégste relacdo com as acdes do
professor, seja o planejamento tido como documéa&atata atividade pedagdgica para
cumprimento do ementario da nova matriz. Sabemusetanto, que o planejamento pode
nao garantir a interrupgéo, a surpresa ou as di@esssobre uma atividade; entretanto, o
processo interativo e mediacional pode intervirota do trabalho. Entdo, o que conduz o
professor a tomar um novo rumo na sua aula, madific sua proposta? Qual a relacdo entre
0 seu pensamento e as decisdes interativas quéicaodsua atuacéo pedagogica?

Estudos de Porlan (1998), Pérez Gomez (1990, O88)ll (1996) tém mostrado que
a constituicdo do conhecimento pedagdgico se dapets menos, duas viaa:orientacdo
pedagodgicaentendida como um conjunto de formas de intervenij@atica, desenvolvidas
pelos professores na pratica cotidiana, a partiseds conhecimentos sobre a matéria a ser
desenvolvida e o0 modo de ensina-la papel do professogue tem implicacdo direta na
forma de apropriacao da sua fungcéo de mediadagzan@ador das situacdes de ensino.

Consideramos que as trajetorias pessoais e poofasi sao fatores definidores dos
modos de atuacao do professor, revelando suasp@ieesobre o seu fazer pedagodgico. A
construcao do papel de ser professor é coletiviazsea pratica de sala de aula e no exercicio
de atuacdo cotidiana seja na escola seja na udizdes E uma conquista social,
compartilhada, pois implica em trocas e represéetacAssim, as formas mais Uteis de
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representacdo das idéias, as analogias, ilustragdesiplos, explicacdes e demonstragdes, a
maneira de representar e formular a matéria, panéia compreensivel, revela, em alguma
medida, a compreensao do processo de ensinar ereledar pelo professor. O dominio
desses aspectos é fundamental na construcao decomeimto pedagogico pelo professor.

Por conseguinte, quando o professor se coloca etguém que também aprende com
seus alunos, compreendendo seus modos de consérsgas rotas cognitivas, podemos dizer
que ele esta ativando sua prépria ZDP. Sabemoggjaeconstrucdo é assimeétrica, mas esta
presente em cada proposicao pedagdgica do profgsspfreqientemente, dispde de pouco
tempo para refletir sobre suas formas de intenermgdagodgica, demonstrando, muitas
vezes, resisténcia, para analisar o quanto aséggtra utilizadas para ofertar os instrumentos
culturais podem ser determinantes nas construgigstivas de ambos.

O que os docentes pensam sobre ensinar e aprestierredacionado as suas
experiéncias e a sua formacao profissional, o gigeaue pensemos sobre quem ensina e
guem aprende no processo de formacéao.

As crencas e concepcoes tedricas implicitas qpeofsssores tém acerca de seu fazer
pedagodgico podem sinalizar a maneira como eleggsam as informagfes e como percebem
as formas de intervencgédo didatica, como marco féeérecia para sua prética, construindo seu
conhecimento pedagogico de forma compartilhada.

O conhecimento pedagogico compartilhado trata de aomhecimento amplo,
implicando no dominio do saber-fazer, estratégedagogicas e orientacdes didaticas e do
saber tedrico e conceitual e suas relacdes comnt®cimentos experienciais da docéncia.

Nessa perspectiva, compreender o0 processo de wgastrde conhecimento
pedagogico compartilhado é tdo fundamental, quesnigpreender o aprender a aprender, que
equivale a ser capaz de realizar aprendizagensdifarentes situacdes e contextos que
favorecam a aquisicdo de estratégias cognjta@ssiderando-se as condi¢fes individuais de
cada sujeito na sua interagdo com pares (criagasdultos). Ambos os processos implicam
em trocas cognitivas e socioculturais entre engésémprendentes durante o processo de
ensinar e de aprender. Logo, quando comparamosmafdes, intercambiamos pontos de
vista, colocam-se idéias acerca de fatos e sitsa¢ématiza-se acerca de um determinado
conhecimento, transformando o ja sabido em algm,nestamos compartilhando saberes.
Essa construcdo ativa se da a medida que sdoi@qdg as relacdes entre o conhecimento
pedagogico atual e os conhecimentos prévios déegsares.

Assim, podemos supor que a rede de conhecimenampia a medida que o olhar

que se lanca em cada espaco pedagogico (reuniéestds, sala de aula etc.) podendo ser
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pensado a partir de perspectivas individuais eticake mesclando-se atividades conjuntas
(interpessoais) e individuais (intrapessoais) derando o0 processo interativo. A busca da
compreensao da atividade compartilhada de ensoh® aprendizagem pressupde uma clara
postura ética. Ao observarmos o modo como se d@asemros processos de interacdo e de
mediacdo na atividade cotidiana dos professoregersiiarios e de seus alunos, podemos
evidenciar mais do que o processo de ensinar @réader, na sala de aula, sendo tambéem
compreender o processo de conhecimento pedagdyiconesentido mais amplo.

Desta forma, podemos dizer que o0 espa¢co de apegadiz seja a escola ou a
universidade, em suas dimensdes social e culpgahite desde a formacdo do pensamento
dos sujeitos até a transmissao/vivéncia de valoresis. Assim, o papel das InstituicGes
Universitarias ganha destaque, uma vez que esss foanmativo tem servido como ocasiao
de producéo e de socializagdo dos conhecimentos.

Ainda que o conhecimento académico ndo tenha Bnoigaos e esteja mesclado com
a experiéncia pessoal e social que os professdopsram durante sua vivéncia na pratica
cotidiana, é importante considerar o contexto caltmais amplo no processo de formacéao,
pois “a cultura é o produto da vida social e daigdde social do homem e por isso o
delineamento do problema sobre o desenvolvimentacularal do comportamento nos
introduz diretamente no plano social do desenvawi@’. (VYGOTSKI, 1995, p.151).

Portanto, a internalizacdo de formas culturais denportamento envolve a
reconstrucdo da atividade psicolégica humana, teondwo bésico os instrumentos e signos.
As formas elementares de comportamento deixam detirexe sdo reconstruidas
culturalmente, dando espaco a uma nova entidadel@gica. A relacdo do homem com o
mundo ndo é uma relacdo direta, mas uma relacéiadaepela cultura.

Vygotski (1995) destaca que “a cultura ndo crisan&dib somente modifica as atitudes
naturais em concordancia com os objetivos do hom@MGOTSKY, 1995, p. 152). A
cultura retne varios aspectos: sejam conceitoslicagpes, raciocinios, linguagem,
ideologias, costumes, valores, crencas, sentimeimiesesses, atitudes, pautas de conduta,
tipos de organizacao familiar, de trabalho, ecoramsocial, tecnoldgica, tipos de habitat,
entre outros. O conjunto de respostas coletivasogusembros de um determinado grupo
social gerou para poder superar as inUmeras difidals encontradas ao longo de sua historia
configura a sua cultura particular. (SALVADOR, 1994

Deste modo, podemos compreender melhor o procedssatevo, entendendo-o como

um fenémeno social e cultural. A educacao assimal@onjunto de praticas sociais, mediante
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as quais um grupo assegura que seus membros adgairaxperiéncia acumulada e
culturalmente organizada.

A universidade tem sua propria cultura epistemaldgi sua propria maneira de
compreender e manifestar a teoria assumida em agfige pressupde um conjunto de
procedimentos basicos, identificados através damseeducacionais que tem funcgbes tanto
sociais quanto cognitivas. Essas regras represemteonjunto de convencdes académicas e
envolvem a normatizacdo do conhecimento cientifadtoavés da definicdo da rotina das
aulas/procedimentos, da organizacdo da sala dedmaulsstagem de conteudos, dos tipos de
avaliagcdo, compondo o processo de formacgdo. Assmimites do processo de formacéao
vém continuamente sendo marcados e redimensiopativseflexdo sobre o saber, o saber-
fazer e suas relacoes.

A nocgéo de educagédo como transmissdo de um corgentatos e dados imutaveis é,
evidentemente, inadequada. A no¢édo de educacadrgzemos refere-se a um tipo de
processo educativo, no qual o professor e o alanticppam do processo de construcdo de
conhecimento de uma maneira essencialmente medladaademia € dorum, onde isto
ocorre, havendo uma constante negociacao e regrags significados culturais durante o
processo formativo.

Segundo Mercer (1994), a cultura epistemoldgicansaoco institucional dentro do
qual se educam os individuos sdo os fatores qumgliem o ensino de outros tipos de
processos que envolvem a aprendizagem culturasaNesrspectiva, o papel do professor € o
de introduzir os alunos na cultura escolar e/od&mtdca, servindo de suporte, sendo estimulo
auxiliar, proporcionando seu avanco em relacdo @&s conquistagos novos saberes.
Poderiamos dizer que um dos principais objetivosedsino € o desenvolvimento do
conhecimento compartilhado entre os sujeitos (ensgés/aprendentes). Essa abordagem do
processo de ensinar precisa levar em conta queeadipagem deve ser um processo que
ultrapassa as situacdes de controle e dominio ssbcenteidos ou conhecimentos previstos
nas sumulas ou ementarios.

Desse modo, refletir sobre a pratica pedagogicanédas pontos de partida, pois
compreender o processo de construcdo de conheoirpedagogico de forma compartilhada
implica compreender como se constitui esse proceesootidiano da formacéao, local de
encontros e desencontros, de possibilidades eefimide sonhos e desejos, de encantos e
desencantos, de atividade e reflexdo, de interagi® mediacdo nessa construcdo que nao é

hY

unilateral, mas acontece a medida que compartilbaexperiéncias, vivéncias, crencas,
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saberes, etc., numa ciranda que ndo se esgotana@rio, se desdobra, se modifica, se
multiplica, revela conflitos e se amplia.

Nesse sentido, a formacédo do professor universifigcisa ser entendida como um
processo que necessita manter principios éticodatidbs e pedagdgicos comuns,
independente do nivel de formacdo em questdo (sBjgrofessor em carreira inicial ou
titular), para tanto, € preciso criar uma rede elacbes, de maneira que os conhecimentos

cientifico e pedagodgico sejam compartilhados eostuidos durante a acdo docente.

REFLEXOES ATUAIS

Tendo em vista a constatacdo de que a docénciai@upe construida pelos
professores, ao longo do exercicio da mesma, paroeb que a sua constituicdo envolve a
tessitura de nogBes que sdo tedricas, mas, a0 mesmmo, encontram respaldo em
professores concretos de uma instituigéo real sim@n

As trajetorias de formacédo desses sujeitos ategtam ao longo das mesmas, vao
construindo suas concepcoes de docéncia e querefitdism os processos de aprender a ser
professor. Nao existe uma féormula ou maneira Uwieaaprender a profissao docente.
Podemos falar de mecanismos ou caminhos para aa@@® deste processo.

Sintetizando as posi¢cdes apresentadas ao longextty podemos afirmar que como
contexto de aprendizagem e conseqiente formaqgédto, a3 trajetorias das IES, quanto as
trajetorias de formacao repercutem no processpmmder a docéncia.

A primeira envolve 0s aspectos prioritarios expdidos pelas instituicbes; os
condicionantes de valorizacado docente ou ndo;agawide espacos voltados para a troca e a
partilha de experiéncias pedagogicas; as polikdasativas que as regem; a destinacéo de
verbas governamentais; a abertura para a comunidadgual esta inserida; o clima
institucional, voltado para o comprometimento gtuga a solidariedade entre seus
participantes. A segunda compreende a formaca@lirde professores; suas oportunidades
de qualificacdo; sua interacdo com alunos e coldggmoOpria instituicdo e de outras; 0 uso
das novas tecnologias de comunicacdo e informagdamplementacdo da docéncia; a
interacdo com 0s contextos para os quais a formdgd®us alunos se destina; a criagdo de
uma rede de conhecimento pedagdgico compartilh@ado em nivel presencial, quanto
virtual; as acfes auto e hétero formativas/aprdedero processo de apropriacdo do
conhecimento pedagdgico constituido na tessitureeda de interacdes, a reflexdo sobre as
posicdes intersubjetivas no contexto de negociagé&m-constru¢cdo de "novos" sentidos e
significados para as situacdes de ensino; a pbdade de organizar, interpretar e explicitar
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simbolicamente experiéncias, de maneira que sigwifis e sentidos sejam construidos e
reconstruidos, através de um dialogo interativo.

Estes aspectos compdem o horizonte a partir do ajwhicéncia superior pode ser
instaurada. Assim, ndo é possivel pensar no prcksaprender a ser professor, formando-se
para tal, sem a efetivacdo de uma rede de intergg@ose caracteriza pela atividade
compartilhada, sendo dirigida conjuntamente pelgsites envolvidos nesse processo. Nessa
perspectiva, a acao conjunta e a negociacao détesnpossibilitardo a construcdo de uma
rede de relagcdes que compde 0 processo interagiviorchacdo docente e seu consequente
processo de aprendizagem compartilhada.
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