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Resumo: Embora as diretrizes curriculares nacionais para o Ensino Funda-
mental e Médio nao facam referéncia especifica ao lugar da cultura cldssica
greco-romana na escola, tais documentos sugerem uma abordagem interdis-
ciplinar de contetidos, que fomente a formagdo critica e cidada dos alunos.
Neste artigo, apresentamos algumas propostas de inclusio de temas cléssicos
no curriculo escolar, cujo principal objetivo é oferecer um tratamento critico,
interdisciplinar e diversificado da heranga cldssica, constituinte da nossa cul-
tura, a qual, paradoxalmente, tem sido muito explorada pela industria de
entretenimento (cinema, jogos, best sellers etc.) e negligenciada em contexto
escolar. Para isso, apresentamos o conceito de “cldssico”, a partir das reflexdes
de Calvino (1981 [2011]), Cairus (2011) e Hartog (2011), para, em seguida,
nos determos na legislagao pertinente ao curriculo da Educagdo Bdsica (LDB,
PCNs, Diretrizes Curriculares), e, finalmente, descrevermos algumas propostas
de atividades que envolvam a cultura cldssica greco-romana na escola.
Palavras-chave: Ensino de Cultura Classica, Educac¢do Bésica, Literaturas
Grega e Latina.

Abstract:Although national curriculum guidelines for elementary and high
school do not make specific reference to the role of classical Greco-Roman
culture in basic education, such documents suggest an interdisciplinary ap-
proach to school subjects, in order to enhance students’ critical thinking and
citizenship. In this article, we present some proposals to include classical sub-
jects as part of curriculum, aiming at providing critical interdisciplinary and
diverse treatment to classical heritage, a key element of our culture, which,
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paradoxically, has been much explored by the entertainment industry (mov-
ies, games, best sellers etc.) and neglected in schools. Firstly, we introduce the
concept of “classical”, based on the reflections of Calvino (1981 [2011]), Cairus
(2011) and Hartog (2011), then, we make some comments on the legislation
regarding the basic education curriculum in Brazil, and finally, we describe
some activities involving the Greco-Roman classical culture at school.
Keywords: Classical Culture Teaching, Basic Education, Latin and Greek
Literature.

Longe do estéril turbilhdo da rua,
Beneditino escreve! No aconchego
Do claustro, na paciéncia e no sossego,
Trabalha e teima, e lima, e sofre, e sua!

Mas que na forma se disfarce o emprego
Do esforco: e trama viva se construa

De tal modo, que a imagem fique nua
Rica mas sobria, como um templo grego.

Olavo Bilac, A um poeta.

Os dois quartetos em epigrafe, de Olavo Bilac, representam o poeta como
um individuo apartado da sociedade, no aconchego hermético de um claus-
tro, que, ao lidar diretamente com a linguagem, a elabora para imprimir a
trama por ela formada a sobriedade e elegancia de um templo grego. Se, por
um lado, poderfamos dizer que a visdo de poeta, arte e literatura que os ver-
sos de Bilac consagram, parecem hoje marcar um contexto especifico - o
parnasianismo brasileiro — e se desfazer frente a novas concepgdes inaugu-
radas, ha pelo menos um século, com o advento do movimento moderni-
sta; por outro lado, ela parece ainda sobreviver associada aos estudiosos de
cultura cléssica, de modo que, ainda em nossos dias, seja costume vincular
projetos de pesquisa na drea de Estudos Classicos ao trabalho arido e reser-
vado com textos antigos, voltado a um seleto grupo de especialistas, muitos
dos quais se trancafiam nos reservados claustros do trabalho solitario com
linguas e textos antigos, nos gabinetes de universidades.

Nossa proposta se opde drasticamente a esta concepgao, buscando apontar
novas perspectivas para a insercdo dos Estudos Classicos na pratica cotidiana
de ensino e aprendizagem nas escolas brasileiras. Ao situarmos, inicialmente,
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o conceito daquilo que consideramos cldssico, como um elemento constitu-
tivo da cultura contemporanea, observamos, em seguida, como sua presenca
na escola poderia colaborar para o atendimento das finalidades gerais previs-
tas para o Ensino Fundamental e Médio, apesar da escassa referéncia especi-
fica ao grego e ao latim que se pode encontrar nos pardmetros curriculares
oficiais. Na terceira parte, apresentamos, entdo, algumas possibilidades de
intervencdo escolar que tenham como motivo a cultura greco-romana, ilus-
trando-as com a apresentagao de um projeto recentemente desenvolvido no
Brasil - o Projeto Minimus — da Pro-Reitoria de Extensdo e Cultura da USP,
coordenado pela Profa. Dra. Paula da Cunha Corréa, e algumas propostas em
estagio de elaboracdo na Universidade Federal de Juiz de Fora.

1 O classico e a cultura contempordnea

O termo cldssico deriva do vocabulario bélico, designando, original-
mente, os cidaddos conforme a classe que ocupavam nas fileiras do exército
(classis). Em Aulo Gélio (séc. I1d.C.), vemos um dos primeiros registros do
termo revelando certa disting¢do social, ao separar individuos de primeira
classe dos demais: “classici dicebantur non omnes, qui in quinque classibus
erant, sed primae tantum classis homines” - Noct., 6, 13, 1 [“Eram ditos
cldssicos ndo todos que estavam nas cinco classes, mas somente os homens
da primeira classe”]. Por extensdo, mais a frente, citando Frontrdo, Aulo
Gélio apresenta o termo também para qualificar certos poetas e oradores,
dentro do contexto maior da produgéo literaria antiga, cujas obras eram,
entdo, consideradas modelares ou candnicas: “uel oratorum aliquis, uel po-
etarum, id est classicus, adsiduusque aliquis scriptor, non proletarius” —
Noct., 19, 8, 15 [algum dos oradores ou poetas, um escritor distinto e ndo
do populacho]’.

Ao longo do tempo, os usos da expressdo variaram enormemente. Preser-
vando, por um lado, o seu emprego para referir a autores candnicos ou mod-
elares, por outro, o termo foi também usado para descrever construgdes in-
telectuais e artisticas, de certo modo, tradicionais e fundadoras e, por extensao,
basilares da cultura. Nesse sentido, Italo Calvino (1981 [2011]), apresenta qua-
torze proposigdes que buscam definir o conceito de classico na contempora-
neidade, as quais poderiamos sintetizar considerando, ao menos, dois pontos
fundamentais que tornariam uma obra cldssica nos dias de hoje:

3 Esta citagdo e sua respectiva tradugao foram extraidas de nossa tese de Doutorado (FORTES,
2012).
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1.1 Os classicos sao inesqueciveis.

O que poderia soar como uma afirmativa impressionista, diante da ex-
periéncia particular do leitor, significa, no entanto, o fato de que uma obra
cldssica, independentemente do tempo em que foi produzida, permanece
na cultura. O fato de ser inesquecivel é uma maneira de dizer que ela con-
tinua presente na memoria, coletiva ou individual, da experiéncia de de-
terminada sociedade, ressoando, de forma consciente ou inconsciente, na
maneira como os individuos se relacionam entre si, sdo consumidores e
produtores de outras obras artisticas e intelectuais, mantém ou transfor-
mam a sua sociedade. Por esse motivo, a leitura de um cldssico é uma re-
leitura: os signos que veiculam ja precedem o contato direto com o texto,
ja sdo, de certa forma, conhecidos de todos. Para citarmos um exemplo,
poderiamos dizer que a imagem do cavalo de Troia ou do presente de grego,
relacionada ao evento da epopeia classica greco-romana representada na
Eneida, de Virgilio (e ndo na Iliada, de Homero, como se poderia pen-
sar...), antecede a leitura dessa obra, é um fato compartilhado pela nossa
cultura, empregado até mesmo em contextos discursivos completamente
diversos daquele (vide, por exemplo, o nome dado ao virus de computa-
dor, cavalo de Troia, ou a expressdo popular presente de grego...). Por estar
em circulagdo em nossa cultura, ainda que apropriado por uma pequena
parcela em seu texto original, o cldssico é também definido por Calvino,
consequentemente, como a obra que nunca termina de dizer: continua em
interlocugao com o presente, gerando novas leituras e suscitando outras
interpretagdes. Um fato notorio é a sua releitura em outra midias (como
o cinema, por exemplo, que do mesmo mito antigo produziu varias adap-
tagdes, sendo uma das mais recentes o filme Troia, de 2004, dirigido por
Wolfgang Petersen).

1.2 Os classicos trazem uma nuvem de discursos em torno de si.

Uma consequéncia da permanéncia na cultura é o fato de a obra cldssica
gerar um conjunto imenso de critica, comentarios e leituras. Por um lado,
tais leituras sdo indicios histdricos da recepgdo que tais textos tiveram ao
longo do tempo (ler Homero hoje é uma experiéncia radicalmente diversa
da leitura desse texto na Grécia antiga, em Roma ou no Renascimento, por
exemplo); por outro, o préprio texto classico repele o discurso critico que
sobre ele é feito: a critica pode iluminar seu conteudo em certo contexto
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historico, direcionar a leitura para certo aspecto, mas ndo substitui a lei-
tura do texto: a leitura do texto classico, como diz Calvino, nio ensina o
que ndo sabiamos, mas nos leva a redescobrir aquilo que julgavamos antes
saber. Por isso, o texto cldssico possibilita uma espécie de reencontro com
aquilo que ja estd em circulagdo, com elementos que, por mais triviais,
nao conheciamos naquele contexto. Por essa razio, é essencial reconhecer,
também, de onde os classicos sdo lidos: a leitura é sempre histodrica, e pode
produzir sentidos muito diversos.

Esses dois elementos que, conforme sintetizamos, definem uma obra
“classica” na formula¢do de Calvino independem do periodo em que ela
foi produzida. A considerar o &mbito de anilise, Virgilio, Camdes, Shake-
speare, Machado de Assis e até autores contemporineos, como Carlos
Drummond de Andrade ou Clarice Lispector, podem ser considerados
cldssicos. Por ser “um efeito de ressonancia que vale tanto para uma obra
antiga, quanto para uma moderna, mas ja com um lugar prdéprio na con-
tinuidade cultural” (CALVINO, 1981 [2011], p. 14), boa parcela do que a
tradicdo nomeia como literatura cldssica ou greco-romana consagrou esses
atributos, os quais, a0 menos no Ocidente’, se fizeram patentes com a bus-
ca, o renascimento, o cultivo e a releitura desses textos ao longo do tempo,
gerando ndo somente uma imitatio de tais obras em certos contextos cul-
turais neocldssicos (no Renascimento, no Arcadismo, no Parnasianismo,
por exemplo), mas também produzindo aquilo que Hartog (2011), chama
de imita¢io criativa ou concep¢do dinadmica da imitatio: uma prética co-
mum aos antigos, mas que também se revela atual, por exemplo, nas trans-
posigoes da literatura antiga em outras semioses contemporaneas, como o
cinema, os quadrinhos, os videogames etc.’.

Por esse motivo, os textos classicos e, particularmente, os antigos,
além do efeito de perenidade e permanéncia, configuram também a ideia

4 Settis (2005, p. 13 e 14) defende que os gregos e latinos tornaram-se, no entanto, classicos
“globais” Uma evidéncia disso ¢ a utilizagao de imagens gregas no discurso ndo-ocidental, tal
como no manga de Hayao Miyazaki, que narra a histéria de um mundo pés-tecnoldgico, onde
a humanidade, as margens de uma natureza hostil e destruida, busca sobreviver lutando contra
os monstros que ela mesma construiu. Nesse mangé, sua personagem principal é uma princesa,
que vive em harmonia com a natureza e reconduz o mundo a salvagdo, seu nome ¢ Nausicaa
(que também da titulo a série de 6 livros que compdem esse “épico”). Outro exemplo foi a
comparagao, apos os ataques de 11 de setembro de 2001, realizada por mollah Omar, entao lider
dos afegaos, dizendo ser a América como “Polifemo”: um gigante atingido por um inimigo, cujo
nome néo sabe dizer.

Um material sobre a presenca da cultura cldssica no cinema, nos quadrinhos, na informatica,
na literatura infantil, na musica e no video, bem como discussio sobre como explorar esse
repertério no ensino, pode-se encontrar em Ferreira e Dias (2003).

w
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de referéncia identitdria, perfazem a nog¢do de supercanon do ocidente
(CAIRUS, 2011): um referencial identitdrio atemporal e um dos maiores
patriménios imateriais da nossa cultura. Como afirmam Beard & Hender-
son (1998, p. 44),

Todos nods ja nascemos classicistas, por mais (ou menos) que su-
ponhamos conhecer dos gregos e dos romanos. Nunca podere-
mos chegar aos classicos como completamente estranhos. Nao ha
nenhuma cultura estrangeira que seja tdo parte da nossa historia.

Ser, a0 mesmo tempo, estrangeiro e familiar faz da Antiguidade classica
um territorio no qual podemos explorar ndo somente o que nos ¢ proprio
e, a partir disso, melhor compreender as concepgdes familiares ao nosso
pensamento contemporaneo, como também registrar-lhe as diferencas que
nos separam no tempo e, pela diferenca, entender melhor o nosso espago
sociocultural (FUNARI, 2003, p. 18). Por esse motivo, Fiorin (1991, p. 515)
também afirmou que “conhecer nossas origens significa conhecer também
as culturas grega e latina. Elas sdo, pois, uma heranca a conservar e uma
tradi¢do de conhecimento a transmitir”. Sem corroborar a visdo tradicio-
nal dos defensores da cultura classica como um passado em si mesmo rel-
evante, como nos alerta Hartog (2011, p. 3), reconhecemos, no entanto,
que as culturas cldssicas tém ainda algo a dizer sobre o nosso presente,
desempenhando um papel relevante para a compreensdo da formacio
identitaria da cultura ocidental e, em particular, brasileira, motivo pelo
qual, portanto, parece-nos importante repensa-la na escola.

2 A cultura cldssica na escola

Uma breve analise de documentos oficiais que regulamentam os curricula
educacionais nos dias de hoje, em especial a LDB (Lei de Diretrizes e Bases/
Lei 9394/96) e os Pardametros Curriculares Nacionais para o Ensino Funda-
mental (1998) e Médio (2000) revelou uma referéncia muito timida a cultura
classica greco-romana em suas propostas para o ensino de lingua portugue-
sa, literatura e humanidades (respectivamente, nas se¢oes de Linguagens,
Cddigos e suas Tecnologias e Ciéncias Humanas e suas Tecnologias). Tais
documentos, que tém algo a dizer sobre o modelo educacional vigente apds
as reformas educacionais das tltimas décadas, norteando o planejamento,
a oferta e a execugdo de conteudos disciplinares na Escola Bésica, parecem
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ndo ter reservado um espa¢o de maior importancia para as matrizes cléssicas
da cultura brasileira, apesar de tais matrizes permanecerem vigorosas no
imagindrio cultural contemporéineo (haja vista, por exemplo, para citar o
minimo, a fortuna critica de filmes, documentarios, séries de TV, jogos e
HQs ambientados na Antiguidade ou que tematizem o mundo antigo)®.

Uma evidéncia disso ¢ o fato de os Pardmetros Curriculares Nacionais
(Ensino Médio), parte II: linguagens, codigos e suas tecnologias (2000) ci-
tarem o grego e o latim em pouquissimas passagens, e, em geral, somente
para apresentarem comentarios laterais sobre essa cultura. Na se¢do sobre
o ensino de linguas estrangeiras, o grego e o latim sdo citados somente para
referir-se a um periodo em que se valorizaram tais idiomas para como por-
ta de acesso a literatura classica (PCN, p. 25). Depois disso, s6 aparecem,
novamente, nas se¢des relativas ao ensino de artes, em que se menciona o
fato de a palavra estética derivar-se do grego, e na introdugio geral (p. 8),
que afirma que a filosofia grega “procurou construir teorias explicativas so-
bre as linguagens que hoje ainda sdo consideradas como paradigmas” Em
seguida, na p. 9, afirma-se que “na escola, a transposicdo didatica desses
estudos pode refletir o conservadorismo de determinados pontos de vista
que nada possuem de tedricos e sdo fundados no senso comum”. Para au-
xiliar no “confronto de opinides e pontos de vista fundamentados’, a edu-
cagdo deve voltar-se para a “heranca do agora” (ibid.).

O valor concedido a “heranca do agora” que, nos documentos oficiais
brasileiros, parece apagar ndo somente qualquer vestigio das matrizes cul-
turais greco-latinas, mas também de quaisquer outras matrizes histdricas
da nossa cultura (africanas, indigenas etc.), em prol de uma abordagem
centrada no presente, resulta na propria marginalizacio de tais contetdos,
que, inversamente, como ocorre em outros paises, poderiam configurar
objetos escolares concorrendo para o desenvolvimento de competéncias
comunicativas, retoricas, interculturais e interdisciplinares (GAYSCONE,
1997; GRUBER-MILLER, 2006).

Com efeito, a escola, que deveria ser o espaco da pluralidade e do mul-
ticulturalismo, e que, na ultimas décadas, tem buscado atender ao anseio da
sociedade brasileira quanto ao tratamento da diversidade - como, por exem-
plo, com a inclusao do tratamento da historia e da cultura afro-brasileira,
cuja presenca nos curricula ja é regulada por lei (Lei 10.639/03) — raramente
oferece algum tratamento a cultura greco-romana, cuja presenga no imagi-

6 Esse estado poderia ser lido como um eco da exclusdo do latim e das humanidades da grade
escolar oficial, a partir de meados do século XX, em privilégio de uma concepgao tecnicista e
progressista de Estado e Educagao (Guimaraes, 2008, p. 10).
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nario coletivo, por outro lado, faz-se sentir de outro modo, seja pelo cinema,
seja pela industria cultural, seja pela tradicao popular, sem, no entanto, qual-
quer tratamento critico que a ela poderia ser dado pela educagdo formal.

No entanto, em que pese o siléncio que se faz sobre o grego e o latim
(e sobre a cultura classica em geral) nos pardmetros curriculares, é preciso
dizer que a escola ndo estd fechada a proposi¢des inovadoras e diversificadas
em seu curriculo. De fato, a LDB pressupde, em seu artigo 26, a oferta de
uma parte diversificada a Base Nacional Comum. Além disso, a educagao
nesse nivel deve centrar-se na aquisi¢do de habilidades e competéncias que
assegurem o desenvolvimento cultural, social e cognitivo dos educandos,
sendo que as atividades curriculares da parte diversificada representam uma
oportunidade de ampliar e aprofundar os conhecimentos da base comum.
Quanto ao Ensino Médio, a Resolu¢do CNE/CEB 2/2012, que define as dir-
etrizes curriculares para esse nivel de ensino, menciona a necessidade de que
os estudos e atividades “permitam itinerarios formativos opcionais diversi-
ficados” que podem ser organizados pela escola, previstos em seus projetos
politico-pedagdgicos, garantindo “a simultaneidade entre as dimensdes do
trabalho, da ciéncia, da tecnologia e da cultura” (artigo 14, XTI e XII).

Outro conceito que perpassa os documentos oficiais para o Ensino
Fundamental e Médio ¢ o da interdisciplinaridade, enquanto metodologia,
e o da construgdo ou reconhecimento da identidade e a formagdo cidada,
enquanto finalidades (Resolu¢ao CNE/CEB 02/2012, artigo 7, IV, paragra-
fos 1 e 2; CNE/CEB 04/98, artigo 1, IIT). No que se refere a area de Lin-
guagens e Cdodigos, por exemplo, na qual se inscreve o ensino de lingua
portuguesa, literatura e artes, tais principios aparecem na

constituigdo de significados que serdo de grande valia para a aqui-
si¢do e formalizagdo de todos os contetdos curriculares, para a
constituicdo da identidade e o exercicio da cidadania. As esco-
las certamente identificardo nesta drea as disciplinas, atividades
e conteudos relacionados as diferentes formas de expressdo, das
quais a Lingua Portuguesa é imprescindivel. Mas é importante
destacar que o agrupamento de linguagens busca estabelecer cor-
respondéncia ndo apenas entre as formas de comunicagdo - das
quais as artes, as atividades fisicas e a informatica fazem parte in-
separavel — como evidenciar a importancia de todas as linguagens
enquanto constituintes dos conhecimentos e das identidades dos
alunos, de modo a contemplar as possibilidades artisticas, ludicas
e motoras de conhecer o mundo (PCN - Ensino Médio, p. 92).
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O tratamento interdisciplinar de contetidos vinculados a arte, 4 histdria,
a arqueologia, a filosofia e as linguas pode ser realizado tendo como mo-
tivo tematico a cultura classica, com a vantagem de, ao apresentar recortes
dessa cultura na escola — através de recursos didaticos diversos, como apre-
sentaremos a seguir — trazer a tona uma reflexdo sobre os valores atuais
da nossa cidadania, em contraste e em contato com aqueles dos gregos e
romanos. Colocado em perspectiva, os valores do mundo cldssico poderido
ser motivo de discussdo dos valores do nosso mundo, cujo conhecimento é
franqueado também quando nos colocamos diante de nossas origens: indi-
genas, africanas, europeias, asiaticas, classicas, multiplas. O mundo antigo
romano é apenas um entre os universos que entram na composi¢ido multi-
cultural brasileira. De resto, a analise de textos e imagens da Antiguidade,
em diferentes géneros e datados de diferentes épocas, pode mobilizar sabe-
res de dreas diversas (saberes historicos, literarios, linguisticos, artisticos,
entre outros), na formula¢do de um projeto transversal que contribua para
o desenvolvimento cultural e cognitivo dos sujeitos da escola.

Em suma, uma vez viabilizada a participa¢do da cultura classica na es-
cola, os topicos da cultura greco-romana, a partir da leitura do repertdrio
literario e iconografico latino e grego, poderiam propiciar uma experiéncia
formativa singularmente relevante, pondo em evidéncia a constru¢do da
identidade brasileira e enriquecendo o repertdrio literario dos alunos.
Além disso, propiciaria aos educandos uma visdo critica desses elemen-
tos culturais que estdo presentes na midia, nos filmes, na industria de en-
tretenimento etc., valendo-se de concepgdes cientificamente informadas,
como nos orienta Funari (1995, p. 18): “o leitor deve ser incentivado a
tratar tanto de assuntos comuns como de questdes pouco usuais, a con-
frontar opinides divergentes sobre um mesmo documento e a formar sua
propria interpretagdo.”

3 Algumas possibilidades de atividades na escola

Durante o ano de 2013, ganhou repercussdo em jornais e noticidrios
de televisdo’ o Projeto Minimus: Grego e Latim no Ensino Fundamental, da
Pré-Reitoria de Cultura e Extensdo Universitaria da Universidade de Sdo

7 cf. Reportagem da Rede TV e matéria do jornal O Estado de Sio Paulo, respectivamente
(links acessados em 09 de dezembro de 2013): http://www.redetv.com.br/Video.aspx?52,15,3
63620,jornalismo,redetv-news,latim-e-grego-sao-ensinados-em-escola-publica-de-sp; http://
www.estadao.com.br/noticias/vidae,projeto-da-usp-leva-aulas-de-grego-e-latim-a-escola-
municipal,1075482,0.htm
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Paulo (PRCEU/USP). Esse projeto pioneiro, coordenado pela Profa. Dra.
Paula da Cunha Corréa (Lingua e Literatura Gregas), conta com o apoio
da Fundag¢do Alexander Onassis (NY/EUA) e com a participagdo de vinte
e um monitores-professores (nove graduandos e doze pds-graduandos da
Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas) que ministram lingua
grega e latina na grade curricular dos 4° e 6° anos da EMEF Desembarga-
dor Amorim Lima, em S&o Paulo, no bairro Butantd. Sdo mais de duzentos
alunos atendidos pelas a¢des do projeto e atraidos pela ideia de aproximar
a cultura classica do cotidiano escolar.

Uma iniciativa dessa natureza tem o mérito de congregar a pesquisa
académica em Estudos Classicos e a recep¢do contemporanea de textos
milenares, estreitando o didlogo entre a universidade e sua comunidade. A
experiéncia do projeto Minimus demonstrou que: 1) as criangas, do con-
trario do que se poderia pensar a priori, nutrem interesse e curiosidade
pelo mundo antigo, 2) o contetido de linguas e literaturas classicas a ser
apresentado pode ser plenamente acessivel, e 3) as fronteiras por vezes her-
méticas entre tradi¢do e vanguarda, teoria e pratica, pesquisa e ensino nao
devem ser consideradas intransponiveis®.

Se a escola fundamental tem o papel de formar cidadaos para o futu-
ro, também serd sua fungdo apresentar ao educando seu lugar na tradi¢ao
cultural ocidental. Ora, de que outra forma, se ndo por via dos estudos
classicos, poderemos compreender os valores sobre os quais nossa socie-
dade se funda? Norteados por esse propdsito, apontamos cinco op¢des de
trabalho a partir das quais estudantes de latim e grego poderdo atuar no
ensino basico: 1) clube de leitura e conta¢do de histdrias; 2) oficinas de
literatura e redagdo; 3) oficinas de artes; 4) jogos de mitologia e cultura
greco-romanas; 5) festas tematicas.

3.1 Clube de leitura e contagao de historias

E consenso que o habito de ler, se propiciado e estimulado na primeira
infancia, consolida-se na juventude e prospera ao longo da idade adulta.
Acreditou-se, por muito tempo, que essa educagdo para a leitura deveria
ser iniciada depois da alfabetizagao. Hoje, ja se entende que a cultura dos
livros pode e deve ser anterior ou concomitante a aquisi¢ao do cédigo da

8 Outros projetos dessa natureza, que contemplem os “classicos na escola’, ja tém sido realizados
por iniciativas de alguns professores de Estudos Cléssicos, em algumas universidades, com
também grande aproveitamento e bons resultados (DEZOTTIL SOUZA, 1991; ROLIM DE
MOURA; GARRAFONTI, 2012).
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escrita, uma vez que, para compreender o que se 1, ndo basta decodificar,
mas é necessario conhecer os usos sociais dos textos. Assim, torna-se im-
prescindivel que pais, professores e pesquisadores atualizem suas informa-
¢Oes sobre os mecanismos de construcio de identidade do novo leitor: o
que os agrada? Como motivar a curiosidade por livros desde a mais tenra
infancia? Como contar uma histdria antiga de um jeito novo? Estas ques-
toes interessam a muitas areas da ciéncia e estdo profundamente ligadas ao
cotidiano de ensino e aprendizagem escolar.

Sabe-se que, na era da revolugdo digital, a geragdo Z (aquela ja nascida
entre os computadores portateis) demanda mais aten¢ao a como as histo-
rias serdo contadas, do que propriamente quais histdrias serdo ouvidas ou
lidas. Nesse sentido, os modernos contadores de historias, transmissores
de uma tradigdo pedagogica milenar, poderiam ser associados aos rapso-
dos - os cantores que, na Grécia antiga, declamavam poemas célebres em
reunides sociais. Os contadores de classicos assumem a fung¢do de guar-
dides da porta de entrada para a literatura, na medida em que promovem
a divulgacdo e a apreciagdo de obras fundadoras para um publico muito
especial, sempre exigente e avido por novidades: os jovens leitores.

No canto V da Odisseia, a ninfa Calipso recebe ordem de Zeus para
libertar Ulisses, que esteve prisioneiro em sua ilha por sete anos, sem navio
e sem companheiros. No canto VI, Ulisses desembarca em Fedcia, terra de
paz e descanso, onde é acolhido pela princesa Nausicaa, que o conduz gen-
tilmente até o palacio do rei Alcino. Alj, recebe todas as benesses da hospi-
talidade, depois de ter passado vinte dias navegando com uma jangada de
madeira no mar revolto de Poseidon. Finalmente refugiado em lugar ame-
no e seguro, uma singularidade no seu trajeto de retorno a Itaca, Ulisses,
entre os cantos IX e XII, toma a palavra e passa a narrar aos fedcios todas
as desventuras de sua longa viagem. Em primeira pessoa, o herdi envolve
seus anfitrides com a vivacidade de seu relato e com o dom da eloquéncia
(uma de suas grandes virtudes, também mencionada na Iliada), levando-
-0s a experimentar as mesmas emogdes que ele descreve.

Vivacidade e eloquéncia na arte de narrar sdo, precisamente, os atri-
butos de um bom contador de histérias. E preciso conhecer seu publico,
dominar os detalhes do enredo e envolver-se no ato enunciativo como se
revivesse (ou tivesse revivido) cada um dos acontecimentos narrados. Ha
oferta abundante de cursos e oficinas para contadores de histdrias: a bi-
blioteca temdtica em contos de fadas Hans Christian Andersen (Tatuapé,
Sao Paulo), por exemplo, oferece regular e gratuitamente cursos basicos de
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formacdo®. Ndo é imperativo, no entanto, que haja instrucio formal para
desempenbhar tal papel: a boa vontade na realizagdo dessa tarefa ¢ intrans-
ferivel e a desenvoltura cresce com a pratica.

Classicos como a Odisseia encantam leitores e ouvintes ha séculos. A
saga do herdi que sobrevive as mais desafiadoras aventuras (ora ajudado
por deuses, ora por seres tdo humanos quanto ele mesmo) é um t4pos re-
corrente em nossa memdria literdria e cinematografica (pode-se pensar no
sucesso notavel de O Senhor dos Anéis, Harry Potter e Jogos Vorazes, como
exemplos do apelo que epopeias ao estilo de Homero ainda detém sobre
todas as faixas etdrias, especialmente criancas e adolescentes). Os rapsodos
modernos nao precisardo recorrer a propria imaginagao: todos os ingre-
dientes necessarios para uma histéria envolvente ja estdo no texto, a espera
de quem os encontre.

Os elementos fascinantes das narrativas homéricas justificam sua per-
manéncia entre as obras com o maior nimero de adaptagdes para o pu-
blico infanto-juvenil (apenas da Odisseia, vimos surgir nos ultimos anos,
por exemplo, as versdes de Ruth Rocha, 2000; Leonardo Chianca, 2000;
Geraldine McCaughrean, com tradugdo de Marcos Bagno, 2003; Silvana
Salerno, 2008; Tereza Barbosa, 2013 etc.). As adaptagdes da Odisseia tém
figurado nas listas de livros paradidéticos hd décadas, mas sdo raras as es-
colas que propoem atividades que transcendam a abordagem ultrapassada
da “leitura individual com avaliagdo escrita posterior”. Temos razdes para
acreditar que as adaptagdes ja disponiveis no mercado editorial brasilei-
ro poderiam ser empregadas de modo mais estimulante, se a contagdo de
histdrias figurasse como atividade lidica complementar a aulas de lingua
portuguesa, literatura e artes. Versoes da Odisseia como as de Ruth Rocha
(2011), Silvana Salerno (2008) e Tereza Virginia (2013, em quadrinhos e
com inscrigdes em grego antigo), tém papel essencial na manuteng¢do do
apelo que o enredo homérico, cantado originalmente ha quase trés mil
anos, ainda possui para os leitores modernos, nossos novos fedcios, sempre
dispostos a estender-nos todas as benesses de uma atenta audiéncia.

Assim como o povo liderado pelo rei Alcino, nossos alunos estao ansio-
sos pela fantasia das epopeias, repletas de aventuras, reviravoltas, deuses e
heréis. E preciso que se tome a palavra, em primeiro lugar. O préprio aluno
descobrira a fonte das viagens fantasticas que se tornaram possiveis dentro
dos muros escolares.

9 ¢f. detalhes (endereco acessado em 09 de dezembro de 2013): http://www.prefeitura.
sp.gov.br/cidade/secretarias/cultura/bibliotecas/bibliotecas_bairro/bibliotecas_a_l/
hanschristianandersen/index.php?p=152
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Neste trabalho, apresentamos algumas propostas de tratamento da li-
teratura classica em contexto escolar. Embora ainda escassos, os materiais
suplementares sobre o tema comecam a ser produzidos a medida que a
parceria entre universidades e escolas cresce. Na Universidade Federal
de Juiz de Fora (MG), alunos de iniciagdo cientifica estio desenvolvendo
material paradidatico de mitologia greco-romana e atividades ludicas que
pressupdem familiaridade com o enredo de sete famosos mitos narrados
por Ovidio (43 a.C. - 17 d.C.) em suas Metamorfoses. O fio condutor de
todas as histdrias selecionadas é o amor: Filemon e Baucis, Jasao e Medeia,
Febo e Dafne, Piramo e Tisbe, Atalanta e Hipomenes, Orfeu e Euridice,
Eco e Narciso. No anexo I, incluimos um exercicio a ser realizado em du-
plas, apds uma sessao de contagdo de histdrias (através de adaptagdes cria-
das pelos proprios alunos da UFJF para essa finalidade).

3.2 Oficinas de literatura e redacao

E crescente a demanda por materiais didaticos que compreendam
algum tipo de interatividade. Na esteira da popularizagiao do uso de ta-
blets educativos, professores e alunos buscam solugdes simples, imediatas
e acessiveis para reinventar sua participagdo em sala de aula. Atentos ao
novo momento da escola publica brasileira, os monitores do projeto Mini-
mus produziram, com criangas e pré-adolescentes da escola municipal De-
sembargador Amorim Lima, fanzines com os doze trabalhos de Hércules e
fotonovelas com as histérias de Midas e de Ulisses (fig. 1).

FFAE LR cmAaty $8s daes
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Fig. 1. Fotonovela da Odisseia
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Nessa modalidade de intervencao, o texto nao esta pronto. Os alunos ja
conhecem os mitos e sdo encorajados a conta-los com suas proprias pala-
vras. Trata-se de uma eficiente estratégia para o ensino de géneros textuais
e redagdo, ja que as figuras e o espago delimitado para a escrita conduzem a
sequéncia criativa das frases, apartando a costumeira inibi¢do em escrever
dentro dos géneros escolares tradicionais, como a dissertacdo. Oficinas de
fanzines e fotonovelas proporcionam, inclusive, uma reflexdo sobre a per-
manéncia dos mitos greco-romanos na memoria do ocidente e sua recente
apropriacdo por géneros midiaticos (histérias em quadrinhos, mdusicas,
cinema, games, aplicativos etc.) particularmente atrativos para o publico
infanto-juvenil.

3.3 Oficinas de artes
Paralelamente as oficinas de literatura e reda¢do, pode-se desenvolver

um eixo interdisciplinar com a educagéo artistica, de modo a avangar no
campo da interatividade e estimular o espirito colaborativo.

Fig. 2

Na experiéncia da EMEF Amorim Lima, grupos de alunos construi-
ram, juntos, um labirinto com minotauro de verdade (interpretado por um
deles), um cavalo de Troia de 1,80 m de altura, uma maquete de Troia e
uma série de vidrofones (ou garrafas musicais, através das quais aprende-
ram alguns principios de musica - Fig. 2)'°. Salta aos olhos 0 comprometi-
mento das equipes discentes e dos professores na realizagao dos objetivos
do projeto — uniu-os um tnico tema através de vérias frentes de trabalho.

10 Para mais informagdes e fotos, cf.: http://amorimlima.org.br/2013/09/festa-da-cultura-2013-
encontro-com-a-nossa-historia/ (enderego acessado em 09 de dezembro de 2013).
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O mundo antigo oferta tema proficuo também para as areas de historia,
geografia (com mapas do continente europeu e localizagdo de pontos de
referéncia histdricos) e educacéo fisica (com a pratica de algumas modali-
dades esportivas olimpicas), entre outras.

3.4 Jogos de mitologia e cultura greco-romana

Ainda na esfera ludica, jogos de mitologia e cultura greco-romana re-
presentam oportunidades de entretenimento e socializagdo entre as crian-
¢as. Na escola Amorim Lima, monitores desenvolveram o jogo Percy Ja-
ckson (baseados na série de livros juvenis de aventura escritos por Rick
Riordan''), um dos expoentes da Festa da Cultura 2013. Na Universidade
Federal de Juiz de Fora, o jogo de tabuleiro Piramo e Tisbe, desenvolvido
por Isabella Cunha Lopes, aluna da disciplina de Estudos Fundamentais de
Literatura Latina, ja esta em fase de testes (cf. anexo II).

3.5 Festas tematicas

A festa tematica é o momento de maior efervescéncia cultural, no qual os
resultados de um esfor¢o conjunto se fazem ver. A EMEF Amorim Lima trou-
xe a vivéncia do mundo antigo para o ambiente escolar na sua Festa da Cultura
2013: encontro com a nossa histéria. Nas pecas de teatro (cujas fotos servem de
cendrio para novas fotonovelas), nos espetdculos de danga e no uso de trajes
tipicos, os alunos aplicaram conceitos aprendidos durante os encontros com
monitores do projeto Minimus (na foto, eles se revezavam para apresentar
o labirinto e o mito do Minotauro). A Festa da Cultura 2013 se tornou um
exemplo de como integrar varios saberes especificos em torno de uma meta
comum. O evento promoveu ainda algumas mostras curiosas ndo s6 por sua
ligagdo com o classicismo, mas principalmente por sua conexao com o presen-
te: exposicdo das sete maravilhas do mundo antigo, instalagdo o mito de Pro-
custo e os fantasmas da atualidade® (entre os fantasmas pendurados no teto da
oca: 0 racismo, o antissemitismo, a homofobia...) e exposicdes dos brinquedos
que ja existiam ha dois mil anos e dos tipos de caderno onde as criangas faziam
anotagdes nas escolas antigas — objetos de interagao social, os quais Standage
(2013) comparou as nossas redes sociais modernas, como o Facebook.

11Na série, Perseu “Percy” Jackson é um garoto de 12 anos que descobre ser filho de Poseidon.
Mais: ele descobre que ainda existem os deuses do Olimpo e outras figuras mitologicas gregas,
como os Titas e o0 Minotauro. Um de seus antagonistas é o centauro Quiron, seu professor de
latim e mentor.
12 ¢f. 0 aluno André Augusto recontando o mito, sob sua perspectiva: http://www.youtube.com/
watch?v=AZvzmgXM3iY (video acessado em 09 de dezembro de 2013).
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Concluindo

Se a nova geragdo de criangas e adolescentes em idade escolar demanda
novidades e atualizagdes constantes em seu processo de aprendizagem, é
natural que eles nutram interesse por projetos que transcendam a abor-
dagem historicamente compartimentalizada dos conteudos escolares, que
ensinem além do necessario ou do obrigatdrio, e, sobretudo, que ndo os
subestime. Iniciativas que incluam gregos e latinos na escola tém se torna-
do uma opgdo atraente para professores e alunos em nivel basico e univer-
sitdrio, ja que oferecem, para a escola basica, oportunidades de inovagao e,
para a universidade, de integra¢do com a prética pedagogica formativa, em
consonancia com as orientagdes postuladas pela LDB e pelos PCN.

O caminho estd apontado, trilhado, descrito. Se pudermos relevar, a prin-
cipio, as bem conhecidas dificuldades do ensino publico brasileiro, buscando
minimizar, ainda que paulatinamente, o conservadorismo das estratégias di-
daticas comuns, haverd beneficios notdrios para todos os envolvidos, especial-
mente para nossos ja tdo sobrecarregados professores. Através da colaboragdo
direta de estudantes de graduagio, avidos também por estagios significativos
e desafiadores, as desejadas mudancas propostas pela nova legislagao poderao
comegar a se efetivar, apesar dos poucos recursos disponiveis e do insalubre
regime de trabalho imposto aos docentes da escola publica brasileira.
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ANEXOS

Com base nos mitos narrados pelo poeta Ovidio, faga a correspondéncia das
personagens com os trechos abaixo:

1. Philemon et Baucis / 2. Tason et Medea / 3. Phoebus et Daphne/ 4. Pyramus et Thisbe
5. Atalanta et Hippomenes / 6. Orpheus et Furydice / 7. Echo et Narcissus
()"0 motivo da jornada é a esposa gue a serpente matou e crescentes anos retirou.”
() “Contarei a respeito de duas drvores, uma tilia e um carvalho.”

{ )"0 jovemn entdo langou-se & Cdlquida, onde habitava o rei, Chamado Eetes, que possuia o
velo de ouro.”

() *Vénus entdo, grandemente irada, transformou os dois amantes em ledes.”

{ ) “Um dia, sobre as aguas do rio, o formosissima jovem viu a si mesmo e amou a propria
imagem.”

{ ) "Uma unica noite tera assistidc a morte de dois amantes.”

() "Imediatamente o pai muda os belos bragos em ramos.”

“Una nox mortem duorum amantium viderit,” ()

“Olim undis fluminis se, iuvenem formossisimum uidit et imaginem sui amauit.” ( )
“Narrabo de duabus arboribus, de tilia et quercun.”( )

“Statim pater bracchia pulchra in ramos mutat.”{ )

“Venus igitur, magnopere irata, duos amantes in leones transformauit.”{ )

“Causa uiae est coniunx quam serpens necauit et crescentes anos annos abstulit.”( )

“Iuvenem igitur ad Colchidem misit, quo loco habitabat quidam rex, Aeetes
apellatus, qui vellere aureo potiebatur.”( )
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Diica: Rainha da Dica: Onde repousam Dica: Local ande se Diicaz Maio de Dica: Lugar ande Tishe Dicac O que atrsiu &
Babilini as cinzas do casal passaa histéria comunicagio do casal | ficou escondida dalesa loa#
DESENHD DESENHD DESENHO DESENHO DESENHO DESENHO
Casas onde Piramo & Lean com as Corpo de Pirsma Xale rasgado & suja de Tiirmusba de Nina Limpid fante perto da
Tiche moravam mandibulas vermelhas | jazendo sem vida perto sangue amaoreira

de tanto sangue

da amoreira

0 pais do casal os
Impad indo do 5a
casarem

ENCENACAD

Leoa sedenta, apds a

ENCENACAD

Tisbe saindo de casa a
moita, com o rasto
foberto para Alo ser
reconbecds

ENCENACAD

Piramo e Tishe
planajando a sua fuga
pela pequena ferda ma
paredy

ENCENACAD

Tisbe sentada i sombra
da amorgira enguanto
esperiva o amada

Leca se aprokimanda
da amareira @
assustanda Tiskhe

ENCENACAD

Tishe carrends para 3

Leoa rasgando &
sujando o xale de

Piramo se matando,
apés pensar que Tishe

Tishe valtando para o
bacal combinado

ENCENACAD

Tisbe seguranda o

ENCENACAD

Tishe so matando com

caverna e voltando ao
ponta de encontra

sangue de Piramo

Piramo morta

pegadas de wma fera
pelo caminhe

uale todo rasgada e
sujo de Thsbe

Il i

o I0Y e | e, s bobee | o devoradarporuma | sncomandorirun | AWeG0 ¢ mplorendo | 4 adegsde iramo
i chis Agua na fonte fera merta

Tk percebenda que | OF dRismes dedejos de Piramo Thsbe deiondo coiro | Loos babendo & Pirame abrinds as

. s

Pirama b2 matou por Tishe xmjlo atendidas desembainhanda a xale no chio fante alhos & depais
53 U l'l:lc:;::sd:ul::ﬁnl L] adaga para se matar desfalecendo:
minicA mMiMicA mimica mMinmica Mimica

Tishe sainda da Tisbe pisanda no Pirama encontrando | Birama encontrando o | O 1U198 8 amardira

Ficanda escuras,
guando receberam o
sangue do casal

%t % %

% %k %

%% % %

% % % % %
% %t % % %

e fla Bl fla s
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Jogo: A FUGA DE PIRAMO E TLSBE DADO DE PAPEL

Vames acompanhar Firame e Tisbe em sua desafortunada
fuga? Pare isse o turma deve sequir as seguintes

Pars mintae o 50 pedprio dads S papel & mute simges!
Basta ter um pouco de ol ¢ wma tesoura.

instrugies: 3 INSTRUGDES:

F REGRAS:

Ot grupas devem ter entre 4 & & jogadores (de 2 a 3 duplas).

As duples devem altermar papéis oo longe do joge, iste €, ambos

devem exeeutar todas o5 tarefas propestes;

+ O limite de tempe pare a reclizasis de cada atividads & de, ne
mdsime, um minuts,

« O mimers de casas que se deve avanger & determinado por UM
dado.

= Mo deve haver cordulta ao texte durante @ joge,

Recorte 8 magem do dado, seguindo a3 linhas que nlle sBo pondithadas;
Cpandis 3 imagen & osther recortada, dobes ras fnhas pontihadis;

Use um pouco de coda nas dreas indicadas para gue o dado nda desmeonts,
e prepare! Fois o jogo ird comegar! |

2 LESEMDA

» ESTRELA: um membro do duple deve tiror uma carto, mag mie
pode mastrar ao seu colega. Seguindo as instrugées presentes na
carta, ele deve tentor fozé-lo adnirhar o que estd escrito nelo.

CASO O OOLEGA ACERTE: cvangar 4rés cazas
CASO O COLEGA ERRE: voltar uma casa

INTERROGACAO: o professara dewe fezer uma pergunta
ralocionada oo fexto estudode pora o grupo.

CASD A DUPLA ACERTE: avangar trés casas
CASO A DUPLA ERRE: voltar duas casas

LEMBRE-5E: & IMPORTANTE E SE BIVERTIR|
UM OTIMO JOSO0!

DOROGA| VOCE SE

DISTRAWE H

H AMORAS,

Huro:s;llfm ; LEMBROU-SE
DOMITODE

AOUEUMS negee  :
RODADA SEML | o i

AVANCL DUAS

BVANCE TRES

CHEGADA

FIOUE UIMA
RODADA SEM
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