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A IMPORTANCINA DA LEITURA NA
FORMACAO ESCOLAR

THE IMPORTANCE OF READING IN
SCHOOL EDUCATION

Cleide Inés Wittke”

RESUMO: No mundo letrado contemporaneo, a competéncia em leitura é de fundamental importancia,
pois estamos em constante interagdo verbal, seja ouvindo/falando ou lendo/escrevendo, e isso exige um
ensino de lingua de qualidade (MARCUSCHI, 2007; SCHNEUWLY; DOLZ, 2009; ANTUNES, 2009;
KOCH; ELIAS, 2010, MOITA LOPES, 2013). Sob uma 6tica sociointeracionista (MACHADO, 2005;
GUIMARAES et al., 2007; BRONCKART, 2012), vemos a leitura como uma agéo que pde em pratica um
conjunto de conhecimentos e de relacdes que ultrapassa o simples ato de decodificar, implicando o
dominio de diferentes habilidades. O presente estudo reflete sobre possibilidades de estratégias de leitura
em aula (SOLE, 1995; THEVENAZ-CHRISTEN; RONVEAUX, 2010; AEBY DAGHE, 2010),
considerando os diversos conhecimentos e os dominios necessarios para formar um leitor autdnomo,
critico e criativo (FREIRE, 2001; PERISSE, 2001). Além disso, procura-se ressaltar a natureza
interdisciplinar da leitura, investigando estratégias que podem estimular e desenvolver a competéncia
leitora.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino de Lingua; Competéncia Leitora; Sociointeracionismo.

ABSTRACT: In today’s literate world, reading competence has a key importance, since we are in
frequent verbal interaction, as much listening/speaking as reading/writing, which demands a quality
language teaching (MARCUSCHI, 2007; SCHNEUWLY; DOLZ, 2009; ANTUNES, 2009; KOCH; ELIAS,
2010; MOITA LOPES, 2013). From a social interactionist perspective (MACHADO, 2005; GUIMARAES
et al., 2007; BRONCKART, 2012), reading entails a body of knowledge surpassing the simple act of
decodifying and points to the practice of abilities from a different nature. This article promotes a
reflection on the possibilities of reading activities in classroom, considering the necessary diverse
knowledge to educate an autonomous, critical and creative reader (FREIRE, 2001; PERISSE, 2001).
Furthermore, it aims at reflection on the interdisciplinary character of reading, considering the several
possible and necessary strategies to stimulate and develop reading competence (SOLE, 1995;
THENEVAZ-CHRISTEN; RONVEAUX, 2010; AEBY DAGHE, 2010).

KEYWORDS: Language Teaching; Reading Competence; Social Interactionism.

1 Introdugéo

As discussdes sobre a pratica da leitura estdo sendo realizadas desde longa data,
no entanto, continua sendo um assunto polémico que inspira muitas investigacoes e
reflexdes, principalmente se levarmos em conta o dizer de Perisse (2001, p. 9) de que “o

* Pés-doutoranda na Universidade de Genebra (UNIGE), na Faculdade de Psicologia e Ciéncias da
Educacdo (FPSE), sob orientacdo dos pesquisadores Bernard Schneuwly e Joaquim Dolz, cujo projeto de
pesquisa é financiado pela CAPES. Professora adjunta na Graduacgdo e na Pds-Graduacao do Centro de
Letras e Comunicacdo da Universidade Federal de Pelotas (UFPEL). E-mail: cleideinesw@yahoo.com.br.
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leitor criativo é peca-chave para a solugdo da crise da leitura, da palavra, e de muitos
problemas educativos e culturais”. Por mais que se aborde sobre questdes que dizem
respeito a pratica da leitura e suas implicacOes, esse é um campo de estudo que precisa
ser melhor entendido para que possamos encontrar solugfes as mas condigdes de ensino
vigentes em nossas escolas, principalmente nas publicas.

Depois de mais de uma década no século XXI, ainda encontramos muitos
estabelecimentos de ensino, em especial os da rede publica, funcionando em precérias
condicdes, tanto em termos de estrutura, quanto em relacdo a recursos humanos, fatores
que acabam prejudicando a qualidade de nosso ensino. Isso pode ser conferido nos
resultados de provas nacionais e internacionais, tais como a Prova Brasil, ENEM,
PISAL e outras dessa natureza. Dentre as dificuldades encontradas, a principal delas
parece ser a formacdo de profissionais da educacgdo, pois a democratizacdo do saber
(vigente em meados do século XX, no Brasil) criou a necessidade de formar um grande
numero de professores, no menor tempo possivel. Resquicios dessa (de)formacao
docente emergencial (GERALDI, 1991; FRIEDRICH et al., 2013) e, muitas vezes, em
precarias condicdes, podem ser ainda hoje conferidos nos curriculos de nossos cursos
voltados & formacdo docente e ao ensino (NOVOA, 2002; RONVEAUX et al., 2012;
DOLZ-MESTRE, 2013). Nesse sentido, Ferreiro (2009, p. 13) explicita que

a democratizagdo da leitura e da escrita veio acompanhada de uma
incapacidade radical de torna-la efetiva: criamos uma escola publica
obrigatoria para dar acesso aos inegaveis bens do saber contidos nas
bibliotecas, para formar o cidaddo consciente de seus direitos e de suas
obrigagdes, mas a escola ainda ndo se afastou totalmente da antiga tradigéo:
continua tentando ensinar uma técnica.

Apostando entdo em uma técnica ultrapassada, temos, em pleno século XXI,
uma préatica docente que ainda ignora a necessidade de adequar as atividades de ensino e
aprendizagem, de modo geral, e as acBes de leitura e escrita, de forma particular, a
realidade digitalizada e interativa vivenciada na sociedade contemporanea (SOARES,
2002). Ndo mais se pode negar a importancia de o sujeito ser um leitor autbnomo e
critico, tanto no meio impresso quanto na rede online. Se até meados do século XX, o
homem conseguia viver sem maiores dificuldades, mesmo sem desenvolver sua
capacidade de leitura e de escrita, com o advento da midia, da telefonia e da
informatica, em especial da Internet (CRYSTAL, 2005), atualmente, a falta do dominio
dessas competéncias limita profundamente a convivéncia em sociedade, o que justifica
sua aprendizagem em massa, desde criancas até idosos. Esse novo contexto social
precisa ser considerado pela comunidade escolar na elaboracdo dos componentes
curriculares, no planejamento pedagdgico e também no plano diario de trabalho de cada
professor ao selecionar e organizar os dispositivos didaticos, como dizem os didaticistas
Schneuwly e Dolz (2009), independentemente da area de atuacao.

Tal tomada de posicdo implica levar em conta que a realidade atual virtual e de
comunicacdo em rede, que da acesso e atinge um grande nimero de usuérios, acaba
alterando ndo somente o uso da comunicacdo verbal (e ndo-verbal), mas também
modifica conceitos de leitura, de oralidade e de escrita, chegando mesmo a modificar o
modo de pensar e de agir; enfim, altera a logica do pensamento (MARCUSCHI, 2001).
Essas novas concepcOes tedricas e de uso afetam a vida social e precisam ser

1 Ver texto de Sandrine Aeby Daghe intitulado “L’enseignement de la lecture a Genéve: quel objet
enseigné? quel objet évalué? ” (2010), no qual a autora desenvolve um estudo voltado ao ensino da leitura
e da compreensdo de textos escritos tendo como base os principios vigentes no PISA (Programa
Internacional de Avaliacdo de Estudantes).

Cadernos do IL, Porto Alegre, n.° 50, junho de 2015. EISSN: 2236-6385



100

consideradas no processo de ensino e aprendizagem de lingua, no meio escolar e
também na universidade, local em que os professores séo formalmente preparados para
futuramente atuarem no campo educacional, notadamente no nivel basico
(SCHNEUWLY:; SALES CORDEIRO, 2010; SCHNEUWLY, 2014).

Feita a contextualiza¢do da importancia do dominio da leitura em nosso mundo
contemporaneo, voltamos nossa reflexdo ao processo de leitura propriamente dito,
enfatizando elementos fundamentais ao ensino e a aprendizagem dessa pratica social,
considerando aspectos relevantes a sua caracterizagdo e concretizacdo. Iniciamos
abordando o papel social da escola, e também da familia, no processo de ensinar e
aprender a ler. Seguimos nosso estudo com destaque as diferentes perspectivas
fundamentais nessa prética: sob o enfoque cognitivo e intelectual, sob os enfoques
linguistico, textual, discursivo e também afetivo (emocional), interativo social e
cultural. Na sequéncia, ressaltamos o importante papel da leitura no meio escolar, ndo
somente nas aulas de lingua, mas também em trabalhos interdisciplinares (MOITA
LOPES, 2006; MOSQUERA ROA et al., 2012), tendo como foco diferentes estratégias
de leitura, tanto via material impresso quanto virtual. Chegamos, assim, ndo a uma
resposta ou a uma férmula Unica e permanente sobre o ensino da leitura, mas a algumas
conclusdes provisérias que, certamente, encaminhardo a outras investigacdes, uma vez
que o saber estad em constante construcao.

2 Papel social da escola: construir leitores autdnomos e criticos

Como ja mencionado na introducdo, houve um tempo em que o homem podia
construir sua vida social sem dominar as competéncias de leitura e de escrita, mas, no
momento atual, tal realidade parece ser praticamente impossivel, pois nossa relagdo com
0 outro depende em demasia desses conhecimentos (até mesmo nas acGes mais
corriqueiras como ler/escrever uma mensagem no celular ou tirar um extrato bancario,
por exemplo). Essa constatacdo ressalta a importancia do papel social da escola e da
familia na construcdo de estratégias que possibilitem o desenvolvimento de diferentes
habilidades de leitura e de escrita, em especial da primeira, foco de estudo deste artigo.

Assim como Kleiman (2006); Geraldi (2006); Pauliukonis e Santos (2006);
Schneuwly e Dolz, (2009); Aeby Daghe (2009); Koch e Elias (2010); Ronveaux e
Soussi (2014); Aeby Daghe et al. (2014), e muitos outros autores defendem, o ato de ler
implica uma atitude bem mais ampla do que a mera decodificacdo de letras, consiste,
sim, em um complexo processo de assimilacdo, conhecimento e reconhecimento de
informacdes, sejam elas de carater linguistico, textual, enunciativo, pragmatico,
discursivo, cognitivo, cultural e histérico. Enfim, o dominio da competéncia leitora
exige a habilidade fundamental de estabelecer relagcdes entre o saber ja conhecido
(prévio) e o novo, na medida em que o leitor constrdi sentidos (KOCH, 2006; AEBY
DAGHE, 2009; RONVEAUX et al., 2012). No seu estagio mais complexo, ler implica a
realizacdo de operacOes logicas, as quais exigem atividades mentais que precisam ser
motivadas e praticadas constantemente, ao longo da vida (VYGOSTKY, 2008).

Conforme Lerner (2010) e também Sales Cordeiro et al. (2013), nas séries
iniciais, a crianca é alfabetizada, pois precisa conhecer e ter dominio do uso das letras,
dos numeros, de figuras e imagens, e suas combinacdes possiveis na lingua em questao,
e, aos poucos, vai desenvolvendo e aperfeicoando sua capacidade de leitura (e também
de escrita), em diferentes niveis de compreenséo e interpretacdo. Segundo teorias mais
recentes, esse processo diario de conhecer e dominar diferentes formas de dizer, seja
lendo ou escrevendo, é denominado de letramento (SOARES, 2000; ROJO, 2009). Para
Kleiman (2006), o letramento diz respeito ao aperfeicoamento permanente do dominio
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do conhecimento e do uso dos diferentes textos/géneros textuais existentes em nossa
sociedade, 0s quais sdo essenciais a comunicacdo contemporanea. E a escola, em
especial os professores dos primeiros anos, precisa estar atenta e saber preparar o aluno
para lidar com essa questdo. E nesse sentido que Antunes (2009, p. 201) ressalta que “o
ato de ler ndo é, pois, uma habilidade inata. (..) Formar leitores, desenvolver
competéncias em leitura e escrita € uma tarefa que tem que priorizar e ndo pode sequer
protelar.”.

Na perspectiva sociointeracionista (GUIMARAES et al., 2007; BRONCKART,
2008, 2012), o processo de ler est4 diretamente relacionado com o desenvolvimento de
diferentes conhecimentos, tanto no dominio cognitivo (o funcionamento metal), social
interativo e cultural (0o comportamento em sociedade com base em determinados
valores), quanto no emocional e afetivo (envolvendo sentimentos, gostos/interesses e
emocdes). Isso nos mostra que o processo de ler é bem mais complexo do que parece a
primeira vista (quando é entendido como mero ato de decodificacdo de letras), pois
implica uma variada rede de fatores que constituem o ser humano enquanto ser social,
que estd em constante interacdo, principalmente verbal (BAKHTIN, 1992). E nessa
6tica que Kleiman (1996, p. 49) define a leitura como um ato individual de construcéo
de significado num contexto que se configura mediante a interacdo entre autor e leitor, e
que, portanto, serd diferente para cada leitor, dependendo de seus conhecimentos,
interesses e objetivos do momento”. Mesmo sendo uma pratica coletiva, em sala de
aula, por exemplo, a compreensdo dos sentidos lidos é construida de modo interno
(mental e emocionalmente falando) por cada aluno/leitor, com base em seus
conhecimentos prévios e nas relagdes que consegue estabelecer entre o sabido e 0 novo
(KOCH, 2003).

Vale dizer que a interagdo entre autor e leitor é mediada pelo texto, pela
materialidade linguistica, na medida em que o leitor vai construindo sentidos com base
nas pistas deixadas pelo autor. Somos solidarios a nocao defendida por Koch (2006) de
que o sentido ndo estd materializado no texto, mas é construido pela interacdo
estabelecida entre leitor e autor, reforcando o carater emocional, cultural e social da
pratica da leitura. Nessas condicOes, ler € mais do que decodificar, ler é interagir,
estabelecer relacdes, pensar, realizar operacfes logicas, em sintese, € viver. Ler € mais
do que retratar a realidade, e ler de modo critico consiste em viver e construir a
realidade, modificando-a, quando necessario.

Sabemos que o aluno, ao chegar a escola, ja é capaz de ler, pois, embora com
tenra idade, geralmente entre quatro e sete anos, interage (em especial por meio da fala)
com 0s outros que o cercam, principalmente com sua familia. E isso ocorre mesmo
quando ele ainda ndo foi alfabetizado. Ele conhece e reconhece imagens, desenhos,
simbolos, nimeros, slogan, sons etc. geralmente em funcdo do manuseio precoce de
programas no computador. Ainda que ndo saiba ler as letras (desconhece o efeito
semantico de suas combinagdes), conhece as teclas e sabe 0s comandos necessarios para
jogar, por exemplo. As criangas que contam com a sorte de ter uma familia que valoriza
o livro e alguém que I€ historias para elas, memorizam-nas e depois, com base nos
desenhos e nas imagens, recontam o que ouviram e viram (atividade de leitura
recomendada a ser desenvolvida na pré-escola). A tendéncia é que esses pequenos
leitores desenvolvam com mais destreza sua capacidade leitora ao longo de suas vidas,
encontrando mais facilidade e prazer no ato de ler (RONVEAUX; RACINE, 2015).

Em seus estudos sobre a alfabetizacéo e seus efeitos nas séries iniciais, Ferreiro
(2009, p. 25) explicita que hd muitas pesquisas mostrando que “a crianga que teve em
contato com leitores antes de entrar na escola aprendera mais facilmente a escrever e ler
do que aquelas criangas que ndo tiveram contato com leitores”. Ainda no que tange ao
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saber construido na pré-escola, a autora complementa que, basicamente, “numa primeira
imersdo na ‘cultura letrada’: ter escutado alguém ler em voz alta, ter visto alguém
escrever; ter tido a oportunidade de produzir marcas intencionais; ter participado de atos
sociais onde ler e escrever tém sentido; ter podido formular perguntas e obtido algum
tipo de resposta” sao experiéncias primordiais a fase de aprendizagem no meio escolar.

Como se pode ver, o processo inicial de educagdo na escola € muito importante,
pois 0 ensino e a aprendizagem desenvolvidos nos primeiros anos de escolaridade
servem de alicerce a toda uma vida em sociedade e, é nesse sentido que Ferreiro (2009),
Sales Cordeiro et al. (2013), Ronveaux e Racine (2015) defendem que as criangas
devem ter acesso a diversos tipos de textos desde sua alfabetizacdo. Vale lembrar que o
processo de alfabetizacdo, e todas suas implicagfes cognitivas, interativas sociais e
culturais, afetivas, e também a representacdo de leitura que o aluno constrdi, surtirdo
efeitos ndo somente na sua formacao educacional, mas no decorrer de sua vida pessoal e
profissional, na medida em que constitui seu processo de letramento (SOARES, 2000;
ROJO, 2002). E fazemos nossas as palavras de Antunes (2009, p. 195), quando a
estudiosa da linguagem esclarece que

Por isso, a leitura acaba promovendo a inclusdo social, acaba sendo uma
condicdo do exercicio pleno da cidadania. (...) Dai que a leitura € uma espécie
de porta de entrada; isto é, é uma via de acesso a palavra que se tornou publica
e, assim, representa a oportunidade de sair do dominio do privado e de
ultrapassar 0 mundo da interagdo face a face. E uma experiéncia de
partilhamento, uma experiéncia de encontro com a alteridade, onde,
paradoxalmente, se da a legitima afirmac&o do eu.

Assim como a autora, também defendemos a importancia do desenvolvimento
da capacidade de ler, pois 0 dominio dessa competéncia possibilita que o sujeito sinta-se
incluido no meio em que vive, na medida em que passa a entender e a interagir com o
outro, assumindo seu espaco e fazendo valer sua voz nas decisdes do seu dia a dia. Vale
lembrar que o sujeito nasce com a potencialidade de se comunicar, ja que a linguagem é
um bem inato; todavia, as capacidades de falar, ler e escrever precisam ser
desenvolvidas por meio de orientagdes e de exercicios praticos (RONVEAUX;
RACINE, 2015). Tal constatacdo justifica a importancia de um trabalho sério e bem
fundamentado do ensino da leitura na escola de modo geral, e das aulas de lingua de
modo particular, levando em conta diferentes estratégias existentes para formar um bom
leitor (THENEVAZ-CHRISTEN; RONVEAUX, 2010).

3 Quiais sdo os dominios essenciais para formar um leitor autbnomo?

Ler é uma préatica social. Dito de outro modo, ler consiste em uma acéo de
interacdo verbal constante no convivio social. Isso significa que ler implica interagir
consigo mesmo, com o outro e com a realidade que nos cerca, enfim, com o mundo de
modo geral. Diante de uma materialidade linguistica ou semidtica (um texto), temos
dois (ou mais) interlocutores ocupando fungdes sociais: o autor e o leitor/ouvinte do
texto. O desempenho dessas fungOes desencadeia um processo social de interacéo
verbal, cujo sucesso requer conhecimentos de diferentes dominios, sejam eles de carater
cognitivo, linguistico, textual, enunciativo, discursivo, cultural e afetivo emocional.
Todos esses fendmenos sdo importantes ao desenvolvimento e aperfeicoamento da
capacidade de realizar uma leitura critica, produtiva e, por que ndo, prazerosa do meio
gue nos cerca.
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Somos solidarios ao pensamento de Antunes (2009, p. 79), quando a autora diz
que um texto € “o resultado de uma atividade exercida por dois ou mais sujeitos, que,
numa determinada situacdo social, interagem; produzem juntos uma peca de
comunicacdo. Logo, as implicacbes resultantes das intencGes e expectativas desses
sujeitos constituem, também, elementos do sentido configurado.” Dentre outras
habilidades, construir sentido, aqui, no caso, via leitura, implica conhecer e saber usar
diversas atividades relacionadas a operacGes mentais, isto é, a processos cognitivos e
intelectuais (AEBY DAGHE et al., 2014).

3.1 Dominio cognitivo

O processo de ler esta diretamente relacionado com o fenébmeno cognitivo, ja
que essa acao requer procedimentos mentais, ou seja, a pratica da leitura exige o uso de
operacgdes da mente, com tomadas de posi¢do, com assimilacdes e estabelecimento de
relacBes. 1sso requer muita pratica, pois o leitor, enquanto iniciante, preocupa-se em
reconhecer as letras, entendendo suas combinagdes e 0s sentidos que vdo sendo
construidos ao longo do texto. Nesse estagio de aprendizagem, explicitam Kleiman
(1989) e Sales Cordeiro et al. (2013), o leitor encontra dificuldades em lidar com efeitos
discursivos e complexas estratégias linguisticas e literarias que, muitas vezes, tornam o
texto incompreensivel e frustram um leitor em potencial, todavia, ainda sem pratica
nessa atividade.

A competéncia e 0 comprometimento do professor sdo primordiais no estagio
inicial de aprendizagem da leitura, pois o educador precisa mediar 0 processo,
auxiliando o aluno a consolidar e a aperfeicoar sua competéncia leitora, isso tanto nas
escolhas dos textos, na construcdo dos exercicios, nas sequéncias didaticas, na etapa de
planejamento das aulas, como também no momento da execucao das atividades em sala
de aula (SCHNEUWLY e DOLZ, 2004, 2009). Conforme Ronveaux e Racine (2015), é
de fundamental importancia que o profissional proponha atividades de compreensdo em
conjunto, mas também realize exercicios individuais que possibilitem o
acompanhamento de cada aluno, verificando suas facilidades e dificuldades no ato de
ler, principalmente identificando problemas (cognitivos) a serem sanados para que
todos, conforme seus ritmos, tornem-se competentes no ato de ler.

Certamente, a mediacdo do professor no processo de ensino e aprendizagem da
leitura é essencial, pois ainda que se reconheca o carater particular da aprendizagem,
envolvendo questbes individuais de cada aluno, como conhecimentos prévios,
representacdes de letramento, valores culturais, interesses, historias de vida, a tomada
de consciéncia, o preparo profissional e o desejo do professor em realizar um bom
trabalho social s&o medidas importantes para que haja sucesso nesse processo,
independentemente do nivel de ensino, tanto nas séries iniciais quanto finais de
escolarizacdo. Como vemos, assim como o0 saber cognitivo e intelectual, os
conhecimentos linguistico, estrutural e discursivo também influenciam na capacidade de
ler.

3.2 Dominio linguistico, textual e discursivo
Para Aeby Daghe et al. (2014), o processo de leitura também diz respeito a

conhecimentos linguisticos da lingua, pois o dominio no uso das regras que regem o
funcionamento da lingua é de extrema importancia a competéncia leitora, podendo
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haver ou ndo énfase a nomenclatura (perspectiva analitica e reflexiva sobre a lingua).
Além da gramatica, uma boa leitura exige conhecimentos textuais, ja que nos
comunicamos por meio de textos/géneros textuais e ndo por palavras ou frases soltas,
desconectadas (SCHNEUWLY; DOLZ, 2004, 2009; MARCUSCHI, 2008). Sendo
assim, quanto maior conhecimento o leitor tiver sobre os elementos estruturais e
funcionais que constituem um texto, e os efeitos de sentido que eles produzem na
mensagem, melhor serd o dominio que ter4 sobre a compreensdo dos sentidos
construidos (KOCH; ELIAS, 2010). Com o tempo e com a pratica, esclarece Ronveaux
(2012), o leitor também vai alargando seu campo lexical, na medida em que amplia seu
vocabulario. Segundo Cristovéo (2007, p. 263),

as capacidade linguistico-discursivas possibilitam ao sujeito realizar as
operacOes implicadas na produgdo textual, sendo elas de 4 tipos: (i) as
operacOes de textualizacdo, que incluem a conexdo, a coesdo nominal e a
verbal; (ii) os mecanismo enunciativos de gerenciamento de vozes e
modalizacdo (iii) a construcdo de enunciados, oracdo e periodo; (iv) e,
finalmente, a escolha de itens lexicais.

Além de conhecimentos linguisticos, textuais e lexicais, o ato de ler exige
dominios de elementos enunciativos e discursivos (contetidos e praticas especificos do
ensino de lingua). Sob essa abordagem teodrica, o leitor precisa saber quem escreve, para
qguem, com que intencdo, sob qual posicao social; por que diz o que diz daquela forma e
ndo de tantas outras maneiras possiveis. Ele precisa saber lidar com diversos efeitos de
sentido ao entender os subentendidos, os ditos que ndo sdo ditos, 0s pressupostos, as
figuras de linguagem; enfim, precisa saber identificar e entender o funcionamento de
estratégias e recursos estilisticos e literdrios que enriqguecem um dizer, mas também
tornam sua compreensdo mais complexa. Para Antunes (2009, p. 196), a leitura

exerce o0 grande papel de favorecer a ampliacdo e o aprofundamento de
nossos conhecimentos, a competéncia para a observacao, a anélise, a reflexdo
acerca das certezas ou das hipdteses que vamos construindo. E a lenha com
que alimentamos o fogo de nossas buscas.

Podemos concluir que o dominio da competéncia leitora também esta
diretamente relacionado com questdes de interesses, gostos, emogdes e valores afetivos
e culturais da comunidade em que vivemos.

3.3 Dominio afetivo/emocional e cultural

Outro elemento importante ao bom desempenho da leitura diz respeito a relacéo
de afetividade e do estado emocional, pois, em qualquer estdgio do ensino e da
aprendizagem, esses aspectos sdo importantes ao sucesso da acao, independentemente
da area em estudo. O aperfeicoamento da capacidade de ler depende também da empatia
e da relacdo de respeito criada no ambiente escolar e do interesse que o aluno tem pela
tematica em estudo (RONVEAUX; SAUSSI, 2014). H& maior probabilidade de que o
aluno se envolva e entenda um texto cujo tema seja do seu interesse do que na leitura de
um assunto muito distante de sua realidade e que nada lhe significa. Mas isso ndo quer
dizer que todos os assuntos abordados em aula sejam do agrado de todos os alunos, o
tempo todo.

O conhecimento cultural € outro quesito importante ao bom desempenho da
capacidade de ler, pois, quanto mais amplo for esse dominio, mais facilmente o leitor
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conseguira estabelecer as relagcdes necessarias para reconstruir os sentidos possiveis no
texto. O dominio de valores, habitos, costumes, informacdes sobre arte, literatura,
religido, esporte, enfim, o conhecimento de mundo e enciclopédico (KOCH;
TRAVAGLIA, 2001) sdo aspectos que ndo sé contribuem, mas também fortalecem o
desenvolvimento da capacidade leitora.

4 O papel da leitura na sala de aula e no meio social

Atualmente, parece haver consenso entre estudiosos da linguagem, professores e
membros da comunidade em geral de que o dominio da pratica competente da leitura e
da escrita é indispensavel a boa convivéncia social. E a escola, com o apoio da familia,
tem o papel de oportunizar experiéncias — tedricas e praticas — que possibilitem o
desenvolvimento dessas competéncias. Para Kleiman e Moraes (1999, p. 91) a escola
tem o papel de

ajudar o aluno a desenvolver a capacidade de construir relaces e conexdes
entre os varios nés da imensa rede de conhecimento que nos enreda a todos.
Somente quando elaborarmos relacfes significativas entre objetos, fatos, e
conceitos podemos dizer que aprendemos. As relacbes entretecem-se,
articulam-se em teias, em redes construidas social e individualmente, e em
permanente estado de atualiza¢do. A ideia de conhecer assemelha-se a de
enredar-se, e a leitura constitui a pratica social por exceléncia para esse fim.

Estudos feitos nos projetos pedagdgicos das escolas, tanto publicas como
privadas, mostram que a maioria das instituicdes de ensino tem como objetivo formar
um cidaddo critico, autbnomo, ativo e consciente de seu papel na sociedade em que
vive. Essas instituicdes buscam atingir o perfil de um aluno que tem vez e voz, que
conhece a realidade que o cerca e busca interagir com ela de modo critico e consciente
de seus direitos e deveres. E sabido também que um dos critérios para que tal objetivo
seja atingido, talvez até o mais importante deles, € o poder de uso da linguagem
(GNERRE, 1985; BOURDIEU, 1989), principalmente da verbal, através da
competéncia comunicativa, com plena capacidade de interagir socialmente, seja falando,
lendo ou escrevendo. Esses argumentos sdo reais e justificam a importancia de trabalhar
a capacidade de interagir verbalmente e, em especial, a competéncia leitora de nossos
alunos, ndo somente nas aulas de lingua, mas em todas as areas do saber, ja que a leitura
faz parte da didatica de praticamente todas as disciplinas escolares.

4.1 A leitura como ponte em trabalhos interdisciplinares

Considerando que o compromisso de desenvolver a competéncia leitora é de
responsabilidade de todos os professores, das mais variadas disciplinas, pois cada um
deles enfoca uma habilidade diversa de desenvolver a capacidade de ler, em suas
diferentes linguagens, esse € um compromisso da comunidade escolar e ndo somente
dos professores de linguas, cujo interesse é mais enfatico, mas ndo isolado. Compete,
sim, ao professor de lingua, principalmente da materna ou primeira, a funcéo de realizar
diferentes estratégias de leitura, com o intuito de desenvolver essa competéncia, mas a
responsabilidade de construir um aluno critico, que sabe ler e se posicionar sobre o
assunto lido, é da comunidade escolar como um todo.
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A titulo de exemplo, o professor de matemaética ensina seu aluno a trabalhar com
numeros e calculos, por meio do entendimento de formulas e da interpretacdo de
problemas; ja o de geografia ensina seu aluno a ler mapas, graficos e tabelas, situando
no tempo e no espaco; o de historia leva seu aluno a ler fatos passados, relacionando-os
com o presente e até mesmo entendendo e projetando o futuro. J& o professor de
informatica ensina seu aluno a entender e fazer bom uso da linguagem digital/virtual,
contextualizando-a no momento contemporaneo. O professor de linguas e de literatura
ensina seu aluno a fazer bom uso da linguagem no seu cotidiano (falando, lendo e
escrevendo), voltando-se a questdes técnicas e literarias importantes a uma boa leitura
(e producéo escrita). E 0 mesmo ocorre com os professores de fisica, quimica, biologia,
filosofia, educacéo fisica, educacdo artistica, educacgdo religiosa e os demais, sendo que
cada um deles aborda o processo de leitura sob diferentes enfoques da linguagem,
conforme seus interesses e pontos de vista tedricos e praticos.

Nessas condicdes, podemos dizer, assim como defendem Kleiman e Moraes
(1999), Moita Lopes (2006) e também Mosquera Roa et al. (2012), que a pratica da
leitura €, por natureza, uma experiéncia interdisciplinar, basta os professores das
diferentes disciplinas dialogarem entre si e realizarem projetos com objetivos comuns,
tendo o aperfeicoamento da prética leitora como meta geral. E nessa perspectiva que,
assim como Moita Lopes (2004, p. 117), entendemos que 0 trabalho “interdisciplinar
envolve interesse e respeito pela voz do outro, isto €, por ouvir o que 0 outro esta
dizendo com a finalidade de analisar como suas ideias se coadunam com as perspectivas
que se tenha”. Seguindo entdo a perspectiva dos autores supracitados, também vemos a
leitura, enquanto procedimento didatico-pedagdgico comum a praticamente todas as
disciplinas que compdem as grades curriculares, como elemento-chave na construcdo de
um saber interdisciplinar.

Nesse contexto, concebemos a interdisciplinaridade como um movimento
didatico e pedagdgico que visa a reintegrar o saber que, com 0 passar dos anos, foi
fragmentado e estudado de modo disciplinar, buscando suas especificidades através das
especializa¢Bes. A nosso ver, vivemos um momento em que é preciso voltar a abordar o
saber de modo integrado, globalizado. Para tanto, é necessario trabalhar de maneira que
0 ensino e a aprendizagem funcionem a partir do estabelecimento de relagdes entre os
diferentes contetidos estudados tanto no meio académico quanto no contexto escolar.
Esse modo de agir implica uma “reorganizacdo do processo de ensino/aprendizagem e
supde um trabalho continuado de cooperagdo dos professores envolvidos” (POMBO,
1993, p. 13), sendo a pratica da leitura um elo importante a uma abordagem
interdisciplinar do saber, na medida em que é trabalhada por meio de diversificadas
estratégias, englobando variados conhecimentos, em diferentes linguagens.

4.2 Os efeitos das estratégias de leitura na aprendizagem

Por reconhecer 0 compromisso que a tem escola e o ensino de lingua, de modo
particular, de desenvolver e de aperfeicoar a competéncia leitora do aluno, entendemos
ser pertinente abordar e refletir sobre diferentes estratégias de leitura que podem ser
efetuadas, tanto em niveis iniciais como nos mais avangados de nosso ensino. Conforme
Kleiman (1989, p. 30), apesar do reconhecimento da importancia do dominio da
capacidade leitora, ainda se faz pouca leitura na escola, principalmente nas aulas de
lingua e, quando se faz, geralmente essa ¢ “difusa e confusa, muitas vezes se
constituindo apenas em um pretexto para copias, resumos, analise sintatica e outras
tarefas do ensino de lingua”.
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A leitura consiste em um processo de interacdo verbal que, pelo menos na sua
concepcao mais restrita, um leitor é colocado diante de um texto (uma materialidade
linguistica de variada extenséo, produzida por alguém, em dado momento, com alguma
intencdo e de determinado modo) e deve, a partir de seus conhecimentos prévios, de
mundo, entender a mensagem expressa, tomando consciéncia e reconstituindo o0s
sentidos possiveis expressos no dizer. Vemos que o ato de ler ndo é uma atividade
mecénica de decodificacdo, como se um Unico sentido j& estivesse 14 pronto esperando
que alguém — um leitor ideal e passivo — o decifrasse. Ao contrario, esse ato vai bem
além, é um processo complexo de intercomunicacdo que o leitor, ao colocar em acéo
seus conhecimentos linguisticos, lexicais, textuais, enunciativos e discursivos,
englobando dominios cognitivos e intelectuais, sociais, culturais e afetivos emocionais,
dialoga com o texto, reconstruindo um dos sentidos possiveis, através das pistas
deixadas pelo autor.

Considerando a hipoOtese de que a pratica da leitura € um processo em
desenvolvimento, que se torna cada vez mais complexo, envolvendo opera¢des mentais
mais abrangentes e que exigem um maior nimero de conhecimentos e dominios, isso
reforca a importancia do papel do professor no processo de seu ensino e aprendizagem.
No caso especifico do ensino de lingua, a pratica da leitura € uma atividade
fundamental, pois possibilita o aperfeicoamento da capacidade de pensar e de se
comunicar (JACQUIN, 2014; RONVEAUX; RACINE, 2015). Tal constatacdo diz
respeito a responsabilidade em planejar aulas com vistas a desenvolver a capacidade
leitora. Ha varias medidas didaticas e pedagdgicas a serem tomadas pelo profissional
tais como: (i) escolher textos adequados aos objetivos propostos e ao estadgio em se
encontram os alunos (considerando também seus interesses tematicos); (ii) ordenar o0s
textos e as sequéncias didaticas propostas em consonancia com o0s objetivos almejados;
(iii) ter cuidado com o0s exercicios propostos, observando se eles sdo adequados e
podem levar a atingir 0s objetivos em questéo.

Além dos cuidados com o planejamento das aulas (relacdo que o professor
estabelece com o saber em estudo), temos também a importante etapa em que o
professor media o saber (no caso da leitura, via textos, com exercicios de compreensdo e
interpretacdo) que sera construido pelo aluno (relacdo entre professor e aluno). Por fim,
temos a aprendizagem propriamente dita, que é o conhecimento que o aluno constréi a
partir da relacdo que estabelece com o saber em estudo. Na perspectiva tedrica da
Transposicdo Didatica (PETITJEAN, 1998; SCHNEUWLY; DOLZ, 2009), acabamos
de projetar o tradicional triangulo, tendo o saber no apice (aqui, no caso, a leitura) e o
professor e 0 aluno na base. Na primeira etapa da transposicdo didatica, na fase do
planejamento das aulas, temos a relagdo didatica (de ensino), aquela estabelecida entre o
professor e o saber, sendo de competéncia desse profissional realizar o processo de
didatizacdo do saber cientifico, mais tedrico, em saber didatizado, de modo que seja
compreensivel, na sala de aula, sem, contudo, vulgariza-lo. Na segunda etapa — que € a
aula propriamente dita —, temos a interagdo entre o professor e o aluno, trata-se do
contrato pedagdgico, momento em que se estabelecem as regras que regem esse
contrato. Na terceira etapa temos a relacdo que o aluno — mediado pelo professor —
estabelece com o saber em estudo; trata-se da aprendizagem, do conhecimento que 0
aprendiz constréi ao longo do processo de ensino e de aprendizagem, neste caso, da
competéncia leitora (WITTKE, 2007).

Assim como se desenvolvem outras competéncias, o trabalho com a leitura
também pode ser realizado por meio de diferentes estratégias, as quais precisam ser
conhecidas e bem planejadas pelo professor, na medida em que prepara e organiza suas
aulas (SOLE, 1995; PAULIUKONIS; SANTOS, 2006; AEBY DAGHE, 2009;
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RONVEAUX; RACINE, 2015). Dentre as principais estratégias de leitura existentes,
destacamos algumas consideradas importantes ao sucesso desse processo. Pensando em
uma aula de lingua voltada ao exercicio de ler (compreender e interpretar),
normalmente, se faz uma leitura do(s) texto(s) em estudo, podendo ser individual e em
siléncio, ou oralmente e em grande grupo, pelo professor, por um ou mais alunos. O
importante € variar a metodologia, tendo sempre em mente a forma mais adequada para
atingir os objetivos propostos.

Nessa pratica, um dos procedimentos mais tradicionais € o roteiro de leitura e,
diga-se de passagem, uma reflexdo bem projetada que vai aos poucos possibilitando o
entendimento dos sentidos expressos no texto, detalhando questBes importantes a sua
compreensdo, que consiste em uma boa estratégia de leitura. E claro que dependera da
coeréncia e da qualidade do roteiro proposto, bem como da maneira como é trabalhado
em aula. O professor podera partir de questdes que dizem respeito ao todo e chegar ao
entendimento das partes, ou vice-versa, indo das partes ao sentido global do texto. Essa
estratégia de leitura normalmente € bastante enriquecida por discussdes orais, as quais
podem ocorrer antes da leitura propriamente dita, sob forma de motivagdo, ou apos a
leitura, durante a reflex&o sobre o tema aobordado no texto.

Além do roteiro de leitura, o professor pode desenvolver a compreensdo do texto
sugerindo a identificacdo do tépico frasal, da ideia principal, de palavras-chave. Com
esse objetivo, também pode efetuar a pratica do resumo, da parafrase e da resenha,
atividades que desenvolvem ndo somente a competéncia leitora, mas também a
capacidade de se expressar por escrito, e suas implicacBes linguisticas, textuais,
enunciativas e discursivas. Nesse contexto, vemos as constantes idas a bibliotecas, da
escola e da comunidade, como acdo primordial ao desenvolvimento do hébito da leitura.
A sala de aula — ainda que em apenas uma hora-aula por semana — precisa ser palco de
momentos de leituras, sejam de livros, revistas, jornais, gibis etc., 0 importante é que a
pratica da leitura seja estimulada e vista como mais uma das atividades sociais
produtivas a integracdo do ser humano no meio em que Vive.

Conforme mencionado acima, outra estratégia de compreensdo de texto consiste
em uma leitura seguida da producao de uma parafrase ou mesmo de um resumo do texto
lido (KLEIMAN, 1989; JACQUIN, 2014), pois ambas as atividades exigem que o leitor
tenha entendido a mensagem do texto para poder realizar a tarefa. Vale lembrar que
resumir uma cronica ou um conto (em que o tempo, O espaco, a acdo, enfim, os
elementos da narrativa sdo fundamentais) é diferente de resumir uma carta de opinido
ou um edital, por exemplo, em que a tese, 0s argumentos e 0s exemplos sdo notorios
(SCHNEUWLY; DOLZ, 2009). Cabe ao professor planejar suas aulas, levando em
conta tais questdes, o que reforca a importancia do dominio textual, além de abordar
diferentes géneros textuais, principalmente no ensino de lingua.

A retextualizacdo do texto lido, seja na modalidade oral ou escrita, pode ser uma
estratégia de compreensdo da mensagem lida, na medida em que desenvolve também as
capacidades de falar, ouvir e escrever. A titulo de exemplo, o aluno 1é um livro de
aventura e depois o conta para a turma, que, posteriormente, escreve a historia contada
pelo colega. Ainda outro exemplo, apds uma briga no péatio da escola, diferentes pontos
de vista dos envolvidos sdo apresentados, todos relatando o mesmo fato, porém, com
diferentes angulos.

Também se pode trabalhar um texto a partir de pequenos fragmentos que, lidos
em partes, abrem possibilidades para que o aluno crie a sequéncia do mesmo,
juntamente com o autor, na medida em que o texto vai sendo conhecido em pequenas
doses. Essa atividade possibilita que o professor desenvolva ndo somente a capacidade
de ler, mas também de se expressar oralmente e por escrito. Outra estratégia de leitura
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possivel consiste na dindmica em que o texto é recortado em fragmentos e entregue ao
aluno (essa atividade também pode ser realizada em pequenos grupos), sendo que deve
reconstrui-lo de modo que fique coerente ao dizer proposto pelo autor. Nesse caso,
também ha diferencas importantes no que tange a constituicdo estrutural e funcional do
texto em estudo.

De maneira bastante sucinta, apresentamos algumas estratégias de leitura, mas
h& vérias outras préaticas tdo eficazes quanto essas que podem ser realizadas no ensino e
aprendizagem. O importante é destacar que ler ndo € um ato mecanico e existem
diversas maneiras de trabalhar com essa competéncia, mas o professor deve ter
consciéncia de como esse processo ocorre e dos fatores fundamentais a seu sucesso em
sala de aula.

5 Consideracdes finais

Na defesa da tese de que o desenvolvimento da linguagem e a aprendizagem das
formas sociais de comunicacao (impressas e digitalizadas) somente serdo efetuadas se o
sujeito for confrontado com diferentes praticas de linguagem e com 0s respectivos
géneros textuais que as materializam, entendemos que a escola, de modo geral, e as
aulas de linguas, de modo particular, devem oportunizar atividades pelas quais o aluno
possa desenvolver sua competéncia comunicativa, tanto falando, lendo quanto
escrevendo. A reflexd@o de nosso estudo reforca o principio de que o dominio consciente
e critico da leitura € primordial para que se possa viver em sociedade, pois nos habilita a
interagir conosco e com 0s demais que nos cercam.

Nesse enfoque, entendemos que o professor interessado e preocupado em
desenvolver a capacidade leitora de seu aluno tem o compromisso social de realizar
diversas estratégias, a partir de variados géneros textuais, que possam oportunizar e
estimular o habito de efetuar leituras criticas, pelas quais o aluno possa entrar no texto e
se posicionar diante da tematica ali abordada, estabelecendo relagcdes com a realidade
em que vive, tornando-se um leitor critico e autbnomo. No entanto, para desenvolver
suas potenciais capacidades cognitiva, intelectual, linguistica, textual, discursiva e
cultural, o educando precisa praticar constantemente o exercicio da leitura até que se
torne um habito diario, ou, quem sabe, um vicio bom.

Em sintese, o ato de ler consiste em uma pratica social fundamental que precisa
ser desenvolvida e incentivada no convicio familiar, mas principalmente no ambiente
escolar, no decorrer da formacdo educacional do aluno (e também na formacéo
académica). Se almejamos formar um sujeito critico, que pensa e interage, é primordial
que o ensinemos a lidar (lendo e escrevendo) com as mais variadas formas sociais de
comunicacgdo, nos mais diversos géneros textuais que circulam socialmente, fazendo uso
das diversas estratégias existentes. Essas possibilidades existem e devem ser colocadas
em pratica por todo professor consciente de seu papel de mediador entre o saber e 0
aluno, na medida em que esse constrdi sua aprendizagem.
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