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RESUMO

Este trabalho apresenta a metodologia das Telessalas do Centro de Educacdo de Jovens
e Adultos — CEJA em Floriandpolis. Tem o objetivo de estimular os professores e futuros
professores de Matematica a adotar esta concepg¢do metodoldgica, na busca de uma aprendizagem
da Matematica mais significativa e contextualizada. Valorizando as vivéncias e experiéncias do
cotidiano de cada aluno e assim, incentivar a construcdo de espacos pedagdgicos mais
democraticos. Afinal o processo educativo escolar ndo deve valorizar apenas uma forma de

conhecimento matematico.

Palavras-chave: Telessalas, Aprendizagem Significativa e Contextualizada.
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INTRODUCAO

A presente monografia traz uma discussdo sobre Educacdo, na modalidade de Jovens e
Adultos. Pretende trabalhar com a aplicacdo da metodologia do CEJA (Centro de Educacéo de
Jovens e Adultos) de Floriandpolis. O foco sera a aprendizagem contextualizada no processo de
ensino-apredizagem da Matematica , bem como, discutir a metodologia do Telecurso 2000 (TC
2000), nas telessalas. Este trabalho terd como metodologia a pesquisa bibliogréafica.

Cada Telessala do CEJA/Fpolis possui apenas um professor responsavel por todas as
disciplinas do curso** e na sua grande maioria ndo possuem formacdo e nem experiéncia na area
da Matematica. O material didatico do Telecurso 2000 precisa ser complementado. Com relacéo
a metodologia de ensino da Matematica nas Telessalas é urgente a necessidade de responder as
perguntas constantes dos alunos: O que essas informacgoes trazem de importante na minha vida?
Qual a utilidade? Aplicabilidade? Qual a diferenca que fard ao aprendé-las?

Percebe-se que a sociedade, através dos tempos, sofre varias transformacgdes e
atualmente as marcantes estdo sem ddvida relacionadas a globalizacéo e ao surgimento de novas
tecnologias. Portanto, os estudantes de hoje estdo cercados de informac6es, todas de facil acesso
e com muita rotatividade. Precisamos reconhecer que em muitas situaces eles ndo estdo
preparados para interpreta-las e identificar suas utilidades.Segundo Libaneo (2003), “a Escola €
espaco de sintese entre a cultura experienciada que ocorre na comunidade, na cidade, na rua, nas
pracas, nos pontos de encontro, nos meios de comunicacdo, na familia, no trabalho e aquele
conhecimento sistematizado que a escola representa — sintese da cultura critica. E na escola que
os alunos aprendem a orientar a busca da informacdo na cidade, na tv, no radio, no jornal, no

livro didatico, no video, na internet, através da apropriacdo dos elementos cognitivos necessarios

! **Ensino Fundamental: Lingua Portuguesa, Ciéncias, Arte, Geografia, Matematica, Historia e Inglés;

Ensino Médio: Lingua Portuguesa, Biologia, Arte, Matematica, Histdria, Quimica, Geografia, Fisica e Inglés.
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a critica dessa informacdo e também a dar-lhe um significado pessoal”.(Proposta Curricular de

Santa Catarina — 2005)

Outro tema importante com relacdo a pratica educativa é a escolha dos contetudos
matematicos trabalhados em sala de aula, pois os educadores sdo contestados frequentemente
pelos alunos sobre a utilidade dos mesmos ou uma possivel aplicabilidade. E em funcéo disso que
se faz necessario estabelecer prioridades dentro dos mesmos, de acordo com o contexto socio-

cultural dos educandos.

O conhecimento é hoje cada vez mais importante para toda e
qualquer crianga, todo e qualquer adulto. Logo, eu vejo o processo
curricular na escola, girando em torno de conhecimento. Obviamente néo é
qualquer conhecimento, desprovido de qualquer sentido, mas um
conhecimento que, depois de uma série de perguntas que se fazem e de
respostas que se déem, e com base em um posicionamento claro e
consciente, tenhamos considerado importante de estar sendo trabalhado por
alunos e professores. (MOREIRA, 2003, p.25)
As novas tendéncias da Educacdo Matematica* trazem novas possibilidades a
aprendizagem de Matematica, exigindo uma nova postura do educador. Uma das barreiras para a
incorporacdo das novas tendéncias nos contextos educativos esta na formacao dos professores,

que tem dificuldade de criar ambientes de aprendizagem.

O aprender é hoje uma das principais preocupacfes da matematica, ainda que
teoricamente vem ganhando novo significado, como por exemplo: quando se fala em desenvolver
as habilidades dos alunos para além do cognitivo, sabemos que a aprendizagem requer mudancas
profundas na escola, no ensino e na formacéo dos professores. Esses modos de conceber o ensino
e a aprendizagem supdem uma nova atitude por parte dos alunos e de toda equipe escolar; requer
um clima favoravel a mudanca — motivacdo e mobilizacdo. A integragdo dos conteudos com as

novas tendéncias traz uma reflexdo sobre aplicabilidade do saber matematico.

* Histéria da Matematica, Etnomatematica, Modelagem Matematica, Novas Tecnologias, Jogos, Resolugéo de Problemas.
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O que percebemos hoje nas salas de aula s@o estudantes criticos que querem entender o

porqué de se aprender um determinado contetdo e como este pode ajuda-lo na sua vida diéria.
Sabemos que nem todos os conceitos e nogdes que os alunos aprendem estdo ligados a sua
realidade. De acordo com a proposta das Telessalas, esses contedos devem servir para
desenvolver novas formas de se compreender e interpretar a realidade, questionar, discordar,
propor solugdes, tornando o educando capaz de fazer uma leitura do mundo que o rodeia, torna-lo

cidadao.

Segundo Hull (1999), a aprendizagem contextualizada permite adquirir um conhecimento
cientifico de qualidade, abordando novas tecnologias, fazendo com que o conhecimento seja
dindmico e duradouro. Nas Telessalas com essa forma de aprendizagem o objetivo é criar
atividades de ensino-aprendizagem ndo aplicadas no ensino tradicional. Podemos citar, por
exemplo, uma teleaula que trabalha as habilidades manuais com equipamento de medicéo,
trabalho em grupo, pesquisa, analise de dados e conclusdes baseadas em calculos.

E notdrio que a escola ndo pode mais manter um ensino tradicional baseado na
memorizacdo de conteddos sem que haja desenvolvimento e autonomia dos alunos. O que
precisamos, dentre outras habilidades, é de alunos criativos e habeis em resolver problemas.
Afinal, de acordo com os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs) precisamos formar

cidadaos autbnomos e atuantes.

(...) se 0 ensino de matematica esta em crise, & porque ja ndo se justifica
pela aplicacdo de formulas, pelo estimulo do raciocinio ou pela preparagéo
do aluno para prestar o vestibular. A matematica precisa ser ensinada como
instrumento para a interpretacdo do mundo em seus diversos contextos.
Isso é formar para a criticidade, para a indignagdo, para a cidadania e ndo
para a memorizagdo, para a alienacgdo, para a excluséo. (Rocha, p.30)

Assim, temos uma abertura ao desenvolvimento de competéncias, ou seja, capacitar o

aluno a mobilizar todo o seu desenvolvimento e habilidades para resolver de modo satisfatorio os
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problemas que possam surgir em seu cotidiano. E por isso que o projeto telessalas tem repensado

sua pratica pedagdgica.

A proposta de telessala, cuja aprendizagem contextualizada incorpora grande parte das
pesquisas mais recentes em ciéncias cognitivas, reconhece que a abordagem contextual é
multifacetada indo além de exercicios repetitivos de estimulo e resposta. Tal aprendizagem se da
a partir de solugdes de problemas envolvendo situacbes do cotidiano e proporcionando o
desenvolvimento do raciocinio do aluno, ao mesmo tempo, torna a aprendizagem mais
prazerosa.

Na metodologia da telessala denominada de “Ensino em Contexto”, tem como
pressupostos basicos o professor como um constante pesquisador e sempre se atualizando. Uma
das maiores dificuldades encontradas nessa metodologia esta na formacgdo dos professores,
visto que muitos ndo tem o tempo e nem acesso a tais informacgdes. Sem contar a falta de
incentivo e a pouca ajuda de custo para participacdo de eventos da area. Vale dizer que o
CEJA/Floriandpolis oferece capacitacdes iniciais e em servico, embora, com pouco incentivo
financeiro.

Para o processo de construcdo de uma nova identidade do professor, é relevante
mencionar as dimensdes do saber necessario para ser um professor nesse século XXI, abordadas
por Delors (2000), o qual define como pilares da educacdo: saber aprender, saber pensar, saber
fazer, saber conviver e saber ser. O autor explica que saber aprender requer a aquisicao
permanente de conhecimentos, habilidades e atitudes. A dimensdo do saber pensar consiste na
utilizacdo de ferramentas do pensamento na busca de informagdes. O saber fazer caracteriza-se
pela juncdo e explicitacdo de varios saberes na tessitura da pratica pedagdgica. O saber conviver
refere-se as relagdes vividas pelos docentes nas diversas areas de atuacao e o saber ser permeia 0s

demais saberes atraves da postura ética e moral que cada professor assume na a¢ao pedagogica.
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Freire (1996), também traz uma importante contribuicdo sobre os saberes necessarios a

formacdo docente. Segundo ele, a formagdo docente deve contemplar a discussdo sobre a
concepcao de ensino, enfatizando que ensinar nao é transferir conhecimento, mas proporcionar
situacbes que possibilitem a producdo ou a construcdo do conhecimento. Outra dimensdo do
saber, também destacada por esse tedrico é a relacao teoria e pratica, ao enfatizar que a reflexéo
do professor sobre a pratica deve ser critica. Esses dois componentes — teoria e pratica —
constituem o nucleo norteador da formacdo do educador. Nessa perspectiva, a teoria busca
orientar uma acao que possibilite a transformacéo.

Nesse trabalho pretende-se mostrar que a matematica, considerada dificil por boa parte de
alunos jovens e adultos, pode ser trabalhada de maneira prazerosa por meio do “Ensino
Contextual”. Para isso as telessalas contam com recurso audiovisual que incorpora cenas do
cotidiano, buscando mudar a visdo do aluno e mostrando a matematica do dia-a-dia.

Cabe ressaltar que tal trabalho necessita de uma analise de acdo e reflexdo da pratica
pedagdgica do professor, como mediador do conhecimento, buscando tecnologias alternativas e
adequadas a realidade de um novo perfil de aluno que pertence a uma sociedade multicultural e
excludente.

Assim, far-se-4 uma andlise sobre as metodologias usadas em Telessala oportunizando a
formacédo de sujeitos para a era da informacao.

Desta forma estruturamos nosso trabalho da seguinte maneira:

O primeiro capitulo deste estudo relata um pouco da histéria da Educacdo de Jovens e
Adultos no Brasil, em Santa Catarina e em Floriandpolis, com a implantagdo do CEJA.

O segundo capitulo apresenta a metodologia do CEJA, apontando sugestdes e discussdo
guanto as tecnologias, que fundamentam a proposta das telessalas, através do video e as
pedagogias diferenciadas aplicadas nas aulas de matematica, bem como as possibilidades para o

trabalho pedagdgico com textos matematicos e reflexdes sobre 0 novo saber matematico .
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O objetivo do capitulo trés apresenta o Ensino de Matematica e o cotidiano, falando do

novo perfil do aluno adulto, como um novo sujeito social, preparando-0 para enfrentar a
discriminacdo, evidenciando mudancas e transformacdes na sociedade em que vive, também
propGe outros questionamentos sobre as metodologias apresentadas, porque o educador, enquanto
sujeito da sua propria pratica pedagogica, enfrenta diferentes situacGes em que precisa refletir,
buscar suas proprias solucdes, construir novas estratégias, tomar decisdes, enfim, ter autonomia

intelectual.

No capitulo guatro faco as minhas consideracgdes finais.
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1. HISTORICO DA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

Antes de iniciar nosso estudo, é necessario contextualizar a historia desta modalidade de
ensino - a Educacéo de Jovens e Adultos.

Na década de trinta, com o processo da industrializacdo, ocorre a transformacdo da
sociedade brasileira e surge, no cenario nacional, a preocupacdo com o ensino de jovens e adultos
configurado no Plano Nacional de Educacdo. No entanto, apenas na década seguinte, a Educacéo

de Jovens e adultos define sua identidade, tomando forma de uma Campanha Nacional.

“Bem-adaptada ao feitio e a natureza das comunidades rurais, a
comunicacdo oral passou a ser insuficiente nas empresas e na organizagéo
progressiva dos aglomerados urbanos. Desenraizado ou de passagem, 0
operario precisava, para ser rentavel e sobreviver, buscar informagdo em
outro lugar que ndo mais a transmissdo oral. A expansdo industrial supunha
que os meios de acesso a escrita fossem rapidamente enxertados em
individuos até entdo mergulhados em relagdes humanas ao alcance da voz.
(...) Exceto em alguns arrendamentos e contratos, 0 uso da escrita era
muito raro e consistia em assinar e consignar indicagdes de precos,
quantidades, datas, etc.. Era muito mais importante saber inscrever para
lembrar-se do que saber ler para descobrir. O mundo industrial, por sua
vez, precisara de trabalhadores e cidaddos capazes de obter informagdo em
textos de que estes ndo sdo autores. Essa sera a fungdo da escola.”
(FOUCAMBERT, 1994:107)

No inicio da década de cinqglienta, esse projeto entra em decadéncia, emergindo dele
apenas 0 Ensino Supletivo. Nesta época, a concepcdo de Educacdo de Jovens e Adultos era
marcada por uma visao do analfabetismo como causa, e ndo como efeito, da situacdo econémica.
Assim, o aluno adulto “analfabeto” era visto como um ser incapaz e marginal. Mais tarde, 0s
debates sobre a questdo foram ampliados e, aos poucos, 0 sujeito passou a ser visto como um ser
produtivo capaz de raciocinar e resolver os seus problemas.

O que mais marcou esta modalidade de ensino foram as experiéncias vividas por Paulo
Freire no nordeste, no inicio da década de sessenta, entendida como uma educacéo libertadora
(conscientizadora). Experiéncias estas que se multiplicaram e foram disseminadas pelo Brasil,

por varios movimentos adeptos a esta teoria de conhecimento. Paulo Freire elaborou uma
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proposta de alfabetizacdo de adultos conscientizadora, que possibilitou ao educando assumir-se

como sujeito da sua aprendizagem.
A realidade vivenciada pelos educandos adultos ndo é apenas referenciada, mas
problematizada numa perspectiva em busca de solucdes e transformacdes da sociedade. Seu

principio basico pode ser traduzido como que:

“A leitura do mundo precede a leitura
da palavra, dai que a posterior leitura desta
ndo possa prescindir da continuidade da leitura daquele. Linguagem e
realidade se prendem dinamicamente. A compreensdo do texto a ser
alcancada por sua leitura critica implica a percepcédo das relagdes entre o
texto e o contexto”. (FREIRE, 1996)

Baseado na sua proposta, em 1964, foi aprovado o Plano Nacional de Alfabetizacdo em
que o analfabetismo passou a ser visto como efeito da situacdo socioeconémica e ndo como causa
e 0 adulto passou a ser considerado como um sujeito que tem capacidade para aprender. Com o
golpe militar, essas idéias foram reprimidas e a ditadura apoiou apenas a educacdo para 0
trabalho na educacéo de jovens e adultos.

Em 1967, é lancada a grande campanha do Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo —
MOBRAL numa concepcao de alfabetizacdo presente, caracterizando-se por uma mera técnica de
decodificacdo e de reproducdo da ideologia dominante, propondo principios opostos aos de Paulo
Freire. Com a redemocratizacdo, em 1985, a Nova Republica extinguiu o MOBRAL e criou a
Fundacdo Educar, a qual ndo se constitui enquanto programa, mas como instituicdo que apoia
pedagogicamente outros projetos.

Com o fechamento da Fundacdo Educar em 1990, pelo Governo Federal™*, foi deixado
um grande vazio em termos de politicas para esse tipo de modalidade de ensino. A falta de
recursos financeiros aliados a escassa producdo de estudos e pesquisa, sobre essa modalidade,
tem contribuido para que essa educagdo se torne uma mera reproducdo de ensino para jovens e

adultos.

* Governo do Presidente Fernando Collor de Mello
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Isso explica o histérico distanciamento entre sociedade civil e estado no que diz respeito

aos problemas educacionais brasileiros.

Com a Constituicdo Federal de 1988, ficou assegurado o direito a Educacdo para todos
e, na Lei de Diretrizes e Bases — LDB, a Educacdo de Jovens e Adultos vem caracterizada como
direito de todos. Segundo a LDB, Art. 37, “A educag¢ao de jovens ¢ adultos sera destinada aqueles
que ndo tiveram acesso ou continuidade de estudos no Ensino Fundamental e Médio na idade
propria”. (LDB, 1996)

Sobre esse tema, Cury (2002) acrescenta que:

A focalizacdo das politicas publicas no ensino fundamental, universal e
obrigatorio conveniente a relacdo idade prépria/ano escolar ampliou o
espectro de criangas nele presentes. Hoje, é notavel a expanséo desta etapa
do ensino e ha um quantitativo de vagas cada vez mais crescente a fim de
fazer jus ao principio da obrigatoriedade face as criancas em idade escolar.
Entretanto, as presentes condigBes sociais adversas e as sequelas de um
passado ainda mais perverso se associam a inadequados fatores
administrativos de planejamento e dimensfes qualitativas internas a
escolarizagédo e, nesta medida, condicionam o sucesso de muitos alunos. A
média nacional de permanéncia na escola na etapa obrigatdria (oito anos)
fica entre quatro e seis anos. E os oito anos obrigatérios acabam por se
converter em 11 anos, na média, estendendo a duracdo do ensino
fundamental quando os alunos ja deveriam estar cursando o ensino médio.
Expressdo desta realidade sdo a repeténcia, a reprovacdo e a evasao,
mantendo-se e aprofundando-se a distor¢do idade/ano e retardando um
acerto definitivo no fluxo escolar. Embora abrigue 36 milhdes de criangas
no ensino fundamental, o quadro sécio-educacional seletivo continua a
reproduzir excluidos dos ensinos fundamental e médio, mantendo
adolescentes, jovens e adultos sem escolaridade obrigatéria completa.

O Estado de Santa Catarina (Lei complementar n.170/98, artigos 44 a 47, Resolucéo n.
64/98 CEE) estabelece as diretrizes para a criacdo, autorizacdo e credenciamento de exames,
visando a Educacdo de Jovens e Adultos no Sistema Estadual de Educacdo e atraves do Conselho
Estadual de Educacdo de Santa Catarina passa a garantir a Educacéo de Jovens e Adultos nos
estabelecimentos de ensino mantidos pelo poder pablico e pela iniciativa privada, a fim de
garantir a continuidade de estudos do Ensino Fundamental e Médio. Em 1999, através da Portaria

E/152/SED, publicada no D.O. 16.258 de 24/09/1999, o Centro de Estudos Supletivos de
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Florianopolis, autorizado pelo Parecer n® 131/77 do Conselho Estadual de Educacédo, passa a se

chamar Centro de Educacdo de Jovens e Adultos - CEJA. (Plano Politico Pedagdgico CEJA/

Florianopolis)
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2. AMETODOLOGIA DO CEJA

Os procedimentos metodologicos do CEJA tém como pressupostos filosoficos possibilitar
ao aluno o saber elaborado, socialmente reconhecido, de maneira que, ao construir em si mesmo
novos conhecimentos, seja seu proprio agente transformador, contribuindo expressivamente para
0 desenvolvimento social.

O CEJA, prioritariamente, oferece atendimento a todos que desejam concluir os seus
estudos no Ensino Fundamental e Médio, considerando a histdria do educando como experiéncia
acumulada ao longo da sua existéncia.

Diante dos objetivos citados e para uma analise historica da sociedade e,
conseqiientemente, da educacdo, é necessario tomar como ponto de partida as relacdes sociais de
producdo que se expressam nha sociedade contemporanea e nos modos de producdo da vida
humana. Ndo tomar esta sociedade como ponto de partida natural, mas como uma producao
histérica dos homens e, nesse sentido, passivel de transformacéo.

Em um pais como o Brasil, marcado por graves desniveis sociais e pela situacdo de
pobreza de grande parcela da populacdo, os baixos niveis de escolarizacdo estdo associados a
outras formas de exclusfes econdmicas, sociais e politica.

O sujeito que procura a Educacdo de Jovens e Adultos é, na maioria das vezes, oriundo
dessa situacdo. E alguém que busca respostas as contradicbes de uma sociedade capitalista
marcada pela desigualdade, pela competicdo no mercado de trabalho, pelo surgimento de novas
tecnologias que exigem o dominio de instrumentos da cultura letrada.

O paradigma que se construiu nessas praticas pedagodgicas baseava-se num novo
entendimento da relacdo entre a problematica educacional e a problematica social.

As funcbes da EJA (Educagdo de Jovens e Adultos) no Brasil, apresentadas no parecer

discutido por Cury (2002), se destacam em: (1) funcéo reparadora da EJA que significa ndo so a
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entrada no circuito dos direitos civis pela restauracdo de um direito negado: o direito a uma

escola de qualidade, mas também o reconhecimento daquela igualdade ontoldgica de todo e
qualquer ser humano; (2) a fungéo equalizadora prevé a reentrada no sistema educacional dos que
tiveram uma interrupcdo forcada seja repeténcia ou pela evasdo, seja pelas desiguais
oportunidades de permanéncia ou outras condicGes adversas, deve ser saudada como uma
reparacao corretiva, ainda que tardia, de estruturas arcaicas, possibilitando aos individuos novas
inser¢6es no mundo do trabalho, na vida social, nos espacos da estética e na abertura dos canais
de participacdo e (3) a funcdo qualificadora que tem como base o carater incompleto do ser
humano cujo potencial de desenvolvimento e de adequacdo pode se atualizar em quadros
escolares ou ndo escolares.

A grande maioria dos alunos do CEJA traz consigo a idéia de que o conhecimento
escolar sistematizado estad muito distante do saber que adquiriu através de sua experiéncia de
vida, compreende-se como um individuo que dirigiu suas atividades cognitivas para ser
trabalhador, desempenhar funcGes na comunidade, na familia. Logo, € portador de estruturas de
pensamentos diferentes das criancas em idade escolar. Ele entende que suas atividades mentais,
no percurso do seu desenvolvimento, foram dirigidas ao cotidiano, ao concreto, a0 mundo
externo e, de sua volta a escola, espera uma nova oportunidade para fazer parte do mundo dos
escolarizados. Além disso, ha o jovem egresso do ensino regular que ndo obteve conclusao de
grau no ensino fundamental e/ou médio, e que vem, entdo, ao CEJA para alcancar tal objetivo.

Desta forma, o CEJA preocupa-se em atender o jovem e o adulto que retorna a escola,
motivado por inimeros fatores: ascensao social, receio da perda do emprego, necessidade de
contribuir na formacdo dos filhos, realizacdo pessoal e outros, uma vez que 0 homem é um ser
sedento de novas experiéncias e conquistas.

Diante disso, o CEJA se propde a desenvolver um trabalho pedagogico, através do

ensino modularizado, Telecurso 2000 (telessalas), classes de alfabetizacdo e nivelamento,
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promovendo a interacdo com o outro e com 0 conhecimento académico, adaptando-se as novas

exigéncias educacionais.

Compreende, nesta perspectiva, o0 atendimento as comunidades indigenas, aos
deficientes auditivos e visuais, casa familiar rural, ao menor infrator e a penitenciaria. Para isso,
firma parcerias com empresas e outras instituicbes escolares que visam, também, integrar o0s
excluidos ao processo de ensino. (Plano Politico Pedagdgico CEJA/ Florianopolis)

Feitas essas consideracdes, centramos nossa pesquisa no ensino contextualizado* e na
aprendizagem significativa** da matematica bem como nas tecnologias audiovisuais do

Telecurso 2000, na perspectiva da construcdo da identidade de um novo sujeito social.

2.1 A interpretacdo do texto na Matematica

O uso da tecnologia no texto, como suporte metodoldgico nas aulas de Matematica,
emerge de maneira importante para pontuar-se encaminhamentos que contribuam para a agédo
docente, na apropriacdo do conhecimento em um processo dialético, numa concepcdo
interdisciplinar e cultural, considerando a variedade das classes populares e suas variagdes
linglisticas, fundamentada nos pressupostos da perspectiva histérico-cultural de aprendizagem e

desenvolvimento.

Os diferentes ritmos, comportamentos, experiéncias, trajetorias pessoais,
contextos familiares, valores e niveis de conhecimento de cada (...)
[sujeito] (e do professor) imprimem ao cotidiano escolar a possibilidade de
troca de repertdrios, de visdo do mundo, confrontos, ajuda mitua e
conseqiiente ampliacéo das capacidades individuais (REGO, 1995, p.110).

Segundo David Ausubel

* entende-se por ensino contextualizado aquele que trabalha para que ocorra nos alunos um processamento de informag6es novas ou
conhecimento de uma maneira que faca sentido dentro de seus padrdes de referéncia (seus proprios universos de memoria, experiéncias e
reacoes).

** Aprendizagem significativa ocorre quando o individuo estabelece significados entre as novas idéias e as suas ja existentes.
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Desta forma, valorizar o conhecimento que o aluno adulto traz da sua cultura e visdes de

mundo, suas crencas e valores particulares, significa abrir espacos que privilegiem as interacdes e
as trocas das diferentes experiéncias na sala de aula, oportunizando situacfes de aprendizagem
que os habilitam para a formacéo de competéncias e 0 exercicio da cidadania. O adulto e o jovem
quando retornam a escola tém objetivos e propostas concretas para a sua vida.

O processo de aprendizagem da Matematica no ensino fundamental e médio exige do
educador procedimentos metodoldgicos de apropriacdo da leitura e da escrita que favorecam um
ambiente de letramento. Segundo Geraldi (1995, p. 98), “um texto é o produto de uma atividade
discursiva onde alguém diz algo a alguém”. Ao sistematizar o ensino de matematica, o
profissional da educacdo deve utilizar textos de diferentes linguagens com fins sociais e
significativos na pratica pedagdgica, resolucdo de problemas atendendo as diversidades do meio

cultural, permitindo a relacdo do saber popular e do académico.

[...] a escrita ndo ¢ apenas um “objeto de conhecimento” na escola. Como
forma de linguagem, ela é constituida do conhecimento na interagdo. Néo
se trata apenas de “ensinar” (no sentido de transmitir) a escrita, mas de
usar, fazer funcionar a escrita como interacdo e interlocucdo na sala de
aula, experienciando a linguagem nas suas varias possibilidades. No
movimento das interagBes sociais e nos momentos das interlocucdes, a
linguagem se cria, se transforma, se constrdi, como conhecimento humano.
(SMOLKA, 1988, p.45).

A aprendizagem da linguagem escrita se processa numa interacao dialética entre 0 homem
e 0 mundo e o conhecimento como uma construcdo social. Estes referenciais imprimem a ldgica
da precedéncia da leitura do mundo sobre a leitura da palavra, constituindo a interlocucéo entre
sujeitos epistémicos e historicos que buscam sua identificagdo num mundo globalizado, em que a
apropriacdo do letramento € condicdo de sobrevivéncia. Nesse contexto, € preciso repensar um
curriculo que contemple uma ampla formagdo do aluno adulto numa visdo abrangente que Ihe dé

ferramentas para transformar o meio em que Vvive.
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Nesse sentido, o professor como sujeito articulador e incentivador nas intencGes

educativas, precisa oportunizar renovacao nao apenas dos conteddos, mas sobretudo de objetivos
e metodologias textuais que possibilitem a interlocucdo com os projetos de leitura e escrituracdo
dos alunos nas suas multiplas linguagens e novas tecnologias de informacdo, como multimidia,
posicionando-se de forma critica e ativa com o meio fisico e social, isto é, aproveitando os
diferentes saberes que os alunos adultos ja possuem.

Com o programa educacional do TC 2000(Telessalas) emergem as metodologias
centradas em processos do educando em detrimento das metodologias centradas em contedos
ou em produtos. Ressalta-se a importancia de se desenvolver cognitivamente o aluno.
Desenvolver cognitivamente significa ir além de transmitir  conhecimentos que em curtos
prazos podem estar obsoletos e indteis ou desenvolver habilidades que, por serem adquiridos
mecanicamente, ndo constituem aprendizagens reais.

Nessa renovacdo a aprendizagem passa a ndo ser entendida como processo de
transmissdo — recep¢do de informacdo, mas sim como processo de constru¢do cognitiva que se
favorece mediante a estimulacdo de processos de investigacdo dos alunos.

O ensino/aprendizagem da matematica ndo é alheio a este movimento renovador.
Pretende-se atualmente que os alunos participem em numerosas experiéncias que lhes estimulem
0 gosto pelo prazer da criacdo matematica; que os encorajem a conjectura, a explorar a aprender

com OsS erros.

2.2 A Matematica no contexto social

A importancia do ensino de matematica em uma sociedade cada vez mais permeada pela

ciéncia e pela tecnologia ndo pode ser subestimada. Por um lado um namero sempre crescente de

profissbes exige conhecimentos matematicos: hoje nenhuma sociedade pode funcionar sem o
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aparato tecnoldgico que nos cerca, o qual depende essencialmente da matematica. Por outro lado,

as exigéncias de racionalizacdes das grandes organizacdes também exigem métodos de gestdo
bem estruturados. O manuseio de grande quantidade de informacdes e o emprego de técnicas de
previsdes altamente sofisticadas. Além disso, o cidaddo é chamado a emitir opinido sobre fatos
para cuja compreensdo se necessita, cada vez mais de conhecimentos basicos de matematica:
compreensdo de gréaficos estatisticos, capacidade de efetuar estimativas etc.

Néo considero a matematica como um produto escolar,mas um
objeto sdciocultural de conhecimento resultante da evolucdo do homem
sendo, portanto, um constructo humano, um objeto que tem formas
préprias de existéncia e que cumpre diversas fungdes sociais. Assim, a
matematica estd presente todo o tempo na vida do individuo, pois, desde
cedo, convive com as mais diversas situagdes nas quais ela existe enquanto

um instrumento para resolugéo de problemas, constituindo-se num sistema
de representacdo. Do espaco e do tempo. (Rabelo 2002, p. 17)

Assim, um dos desafios que se impde as sociedades modernas € habilitar seus cidaddos
a compreenderem as nocOes basicas de matematica: as atividades produtivas, no comércio, na
industria, agricultura, e pecuéria , tornam-se cada vez mais complexas e exigem conhecimentos
cientificos e tecnologicos para o bom desempenho das tarefas. Mas estes conhecimentos
basicos ndo podem ser ministrados visando somente a sua utilizacdo direta e imediata. Um bom

profissional é um individuo com formacéo basica completa.

Escola dos jovens e adultos deve ser um espago do encontro, onde possam
falar de si, de suas experiéncias; troca-las; trocar afetos e afinidades;
sentimentos. Onde sejam reconhecidos e valorizados como pessoas; como
trabalhadores com uma funcdo social digna. Que as suas falas sejam
levadas em conta, como a de seus professores. Que sejam considerados
como interlocutores, que podem ser escutados, pelo muito que tém a dizer
(PAIVA, 1997, p.5).

A compreensdo da dependéncia entre uma sociedade com boa educacdo basica e o
desenvolvimento econdmico é fundamental. Paises que atingiram um desenvolvimento

econdmico crescente e sustentavel mostram que a melhoria da educacdo basica de seus
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cidaddos ¢ condicdo essencial para a implantacdo de técnicas modernas de producédo e gestéo,

necessarios em um mundo competitivo.

Além das necessidades crescentes de competéncia basica em matematica para o
mercado de trabalho ( leitura, interpretacdo de graficos , conhecimentos de estatistica, uso
consciente de férmulas e resultados matematicos em varias atividades), 0s mesmos
conhecimentos basicos de matematica sdo essenciais para que o cidadao possa, hum mundo
cada vez mais complexo, tomar decisGes conscientes, independentes e criativas. 1sso, coerente
com uma crescente responsabilidade social, pois a educacdo ndo pode ter apenas o carater de
busca da ascensdo individual. Deve, ao contrario, possibilitar uma acéo coletiva de construcéo
do saber em seu sentido mais amplo, ao lado de uma consciéncia critica na producéo e utilizacéo
deste saber.

Uma das razdes da importancia da matematica no mundo moderno € sua aplicabilidade as
situacbes mais variadas e inesperadas. Neste século presenciamos a extensao da matematica a
campos que antes pareciam ndo poderem ser tratados matematicamente. Muitos dos resultados
que nos cercam sO foram possiveis devido a sua formagdo em linguagem matematica. Até mesmo
a complexidade dos sistemas sociais ja comeca a ser traduzida em linguagens matematicas
recentes.

As sociedades tecnoldgicas evoluem com rapidez cada vez maior, 0 que exige mudancas
também cada vez mais rapidas no comportamento, atuacdo e conhecimento dos cidaddos que
ndo desejam ficar marginalizados no campo produtivo ou como participantes de suas
comunidades. Em particular, um namero crescente de pessoas mudara de profissio uma ou
mais vezes durante sua vida adulta. A escola, em todos os niveis, ndo pode mais concentrar-se
em transmitir fatos ou informacOes. Ela tem de ensinar a pensar, raciocinar, criticar, decidir e
inovar. Educar significa, também, elevar a consciéncia do aluno sobre sua situa¢do pessoal,

social e planetéria.
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A aquisicdo e compreensdo de um conceito matematico passam por duas fases: em

primeiro lugar ele deveria ser utilizado como ferramenta em um contexto bem definido: ou seja,
ele seria abordado como algo que ajuda a resolver problema. Em segundo lugar, apos ter sido
utilizado como ferramenta contextualizada, ele é descontextualizado, e adquire o status de saber
matematico abstrato e independente de contexto. Paradoxalmente, esta abstracdo é que faz com
que ele possa ser utilizado em outros contextos, voltando a ser ferramenta.

Assim, o0 ensino deve sempre tentar partir de problemas que fazem sentido para o aluno,
e nos quais possa ver o funcionamento de ferramentas matematicas , e o efeito que elas tem sobre
a resolucdo do problema. Uma com aplicacfes ou a realidade, deve ser cuidadosamente dosada,
de acordo com a maturidade dos alunos. Em seguida deve haver volta a situa¢des “concretas”, em
gue o conceito possa ser explorado, o ideal seria que essas situacdes mostrassem a forca e as
limitacBes do conceito estudado. E que delas surgisse a necessidade da introducdo de novos
conceitos, onde os ja introduzidos atingiram os limites de sua aplicabilidade. Assim, segundo
Piaget (1976), o ensino-aprendizagem funcionaria como uma série de desequilibracbes e
requilibracBes: seriam postas situacdes préximas do aluno, mas que ele seja capaz de resolver
com o0s conhecimentos que ja tem. A introducdo de um novo conceito, como ferramenta para
resolver aquele problema, reequilibraria a situacdo. A exploracdo deste conceito em novas
situacbes em que se integra, mas ndo é suficiente para resolvé-las, provocaria um novo
desequilibrio, ao qual se seguiria um novo reequilibrio e, assim, sucessivamente.

Evidentemente, este esquema teorico ideal dificilmente pode ser respeitado totalmente na
estruturacdo de um curso. No entanto deve servir como fio condutor e dele devemos, pelo menos,
preservar o seguinte:

e As situacOes-problema apresentadas aos alunos devem fazer sentido para eles.

e Um conceito ndo deve ser apresentado abstrata e abruptamente, sem referéncia

alguma a vivéncia e aos conhecimentos anteriores do aluno.
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2.2.1 Habilidades basicas

O que é fundamental em Matematica, para o cidaddo de uma sociedade industrializada e

informatizada, no século XXI ?

Entre as habilidades basicas com as quais a Matematica pode contribuir para a preparacdo de

cidadaos de uma sociedade moderna temos:

a capacidade de planejar acdes e de projetar as solu¢bes para problemas novos, que
exigem iniciativa e criatividade;

a capacidade de compreender e transmitir idéias matematicas por escrito ou
oralmente;

saber aplicar matematica nas situacdes do dia-a-dia;

saber avaliar se resultados obtidos na solugdo de situagdes problemas sdo ou néo
razoaveis;

saber fazer estimativas mentais de resultados ou calculos aproximados;

saber aplicar as técnicas basicas do calculo aritmético;

saber empregar o pensamento algébrico, incluindo o uso de graficos, tabelas,formulas
e equacoes;

saber utilizar os conceitos fundamentais de medidas em situacdes concretas;

conhecer as propriedades das figuras geometricas planas e soélidas, relacionando-as
com 0s objetos de uso comum, no dia-a-dia ou no trabalho;e

saber utilizar a nogcdo de probabilidade para fazer previsbes de eventos ou

acontecimentos. (National Council of Teachers of Mathematics)
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A aprendizagem contextualizada oferece mais do que uma mera ferramenta para evitar a

fragmentacdo do sistema educacional. Ela proporciona uma abordagem mais eficiente para o
ensino da maioria dos estudantes, por se preocupar com a maneira com que os alunos aprendem.

De acordo com a teoria da aprendizagem contextual (Ausubel, 1980), o aprendizado
ocorre quando os alunos processam informacdes novas ou conhecimentos de uma maneira que
faca sentido dentro de seus padrdes de referéncia (seus proprios universos de memoria ,
experiéncia e reacoes).

Essa abordagem do aprendizado e ensino presume que a mente, naturalmente, procura
significado no contexto , ou seja , na relacdo com o ambiente que cerca a pessoa.

A pedagogia da autonomia (Freire, 1996) nos lanca otimismo, condenando as
mentalidades fatalistas que se conformam com a ideologia imobilizante de que “ a realidade ¢
assim  mesmo ,que podemos fazer?Para estas basta o treino técnico indispensavel a
sobrevivéncia. Para Paulo Freire,educar é construir é libertar o ser humano das cadeias do
determinismo neoliberal , reconhecendo que a histéria é um tempo de possibilidades . E um *
ensinar a pensar certo” como quem “fala com a for¢a do testemunho. E um “ato comunicante ,
co-participado” , de modo algum produto de uma mente “ burocratizada”.

No entanto toda a curiosidade do saber exige uma reflexdo critica e pratica , de modo que
0 proprio discurso tedrico tera de ser aliado a sua aplicacdo pratica.

Ensinar é algo profundo e dinamico em que a questdo de identidade cultural que atinge a
dimenséo individual e a classe dos educandos essencial a “pratica educativa progressista”.

Segundo Freire (1996), “ o educador” que “castra” a curiosidade do educando em nome
da eficacia da memorizacdo mecénica do ensino dos conteudos, inibe a liberdade do educando , a

ter capacidade de aventurar-se. Nao forma, domestica.
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Para Freire(1996) , € possivel aprender com alegria e esperanca , na convicgdo de que a

mudanca é possivel. Aprender é uma descoberta criadora, com abertura ao risco e & aventura do
ser, pois ensinando se aprende e aprendendo se ensina.

A idéia da coeréncia profissional indica que o ensino exige do docente comprometimento
existencial, do qual nasce auténtica solidariedade entre educador, educando pois ninguém pode
contentar-se com uma maneira neutra de estar no mundo. Ensinar , por esséncia , € uma forma de
intervencdo no mundo , uma tomada de posic¢ao , uma decisdo , por vezes , até uma ruptura com o
passado e o presente. Pois , quando fala de “educacdo como intervengédo ”, para Freire refere-se a
mudancas reais na sociedade: no campo da economia , das relac6es humanas, da propriedade , do
direito ao trabalho, a terra , a educacéo , a saude [...](Freire, 1996) em referéncia clara a situacédo
no Brasil e em outros paises da América Latina.

Para Paulo Freire o homem , o filésofo , o Professor que por exceléncia verdadeiramente
promoveu a inclusdo de todos os alunos numa escolaridade que dignifica e respeita os educandos
porque respeita a sua leitura de mundo como ponte de libertacdo e autonomia de ser pensante e
influente no seu proprio desenvolvimento , o ensino é muito mais que uma profissdo , € uma
missao que exige comprovados saberes no seu processo dindmico de promocado da autonomia do
ser de todos os educandos.

E claro que as idéias de Freire trazidas para o ensino de matematica nos dizem que néo
existe uma forma Unica e nem um Unico modelo de estudar. Podemos dizer que ainda existem
conveniéncias sociais.

A educacdo atua no crescimento e desenvolvimento de modelos para a sociedade. Para
ISSO 0 ensino em contexto significa a aprendizagem atingindo o “Ser” em sua totalidade,
percebendo o que o motiva, emociona, sensibiliza e socializa, caracterizando uma situagdo

propicia para o aprendizado.
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Quando natelessala sdo veiculados os contetidos ensinados com a préatica do dia-a-dia e

apresentadas cenas de atividades cotidianas nao esta se perdendo a relagdo com o saber escolar.

E de fundamental importancia a valorizagio do saber cotidiano como fala D’ Ambrésio:

A Etnomatemética lanca méo dos diversos meios de que as culturas se
utilizam para encontrar explicacdes para sua realidade e vencer as
dificuldades que surgem no seu dia a dia. Em todas as culturas porém nessa
busca de entendimento, acaba tendo necessidade de quantificar, comprovar,
classificar, medir, o que faz surgir a Matematica espontaneamente. E préprio
do ser humano, ao pegar dois objetos, por exemplo, imediatamente tentar
compara-los dar-lhes qualidade — como peso, forma, tamanho, organiza-los
de alguna maneira. Se tem uma coisa s6 0 homem também tenta explica-la,
examina-la, classifica-la (D" Ambrdsio, 2002)

Ademais, a educacao para o terceiro milénio sustenta-se em 4 pilares basicos conforme:

UNESCO (1997)

APRENDER A CONHECER
APRENDER A FAZER
APRENDER A CONVIVER
APRENDER A SER

Assim 0 novo estagio da educacdo de jovens e adultos supde mudanca nas metodologias
de Ensino que possam contemplar uma aprendizagem significativa:

“A interdisciplinaridade favorecera que as a¢des pedagdgicas se traduzam
na intengdo educativa de ampliar a capacidade do aluno de expressar-se
através de maltiplas linguagens e novas tecnologias: posicionar-se diante
da informacdo, interagir de forma critica e ativa, com o meio fisico e
social”.(MORIN, 1982, p . 46)

2.3 Metodologia da Telessala

O Telecurso 2000 é um projeto para a formacdo de jovens e adultos que, por diversas

razdes, ndo concluiram ou tiveram que interromper os seus estudos. E a expressdo de uma préatica

educativa que compreende a educagdo como estratégia basica para a formacdo humana, voltada

para “aprender a aprender”, saber pensar, refletir, criar, inovar, construir conhecimento e
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participar ativamente da vida social. Dentro dessa linha, o processo de ensino-aprendizagem &

mediado por um orientador de aprendizagem onde a comunicacao € bidirecional.

Alguns elementos sdo essenciais para a efetivacao do trabalho, como por exemplo, a TV,
0 video e todas as demais ferramentas que o professor dispuser para realizar o trabalho nas
telessalas e, assim, desenvolver contetdos programaticos, as habilidades béasicas, as questfes de
cidadania e a capacidade empreendedora de cada cidad&o.

A metodologia do telecurso é voltada para a atualiza¢do dos conhecimentos que o aluno ja
possui e para a incorporacdo de novos conhecimentos e habilidades que podem ser imediatamente
transferidos para o contexto da vida social e da formacéo pessoal do aluno.

Os principios fundamentais que norteiam o Telecurso 2000 s&o:

e Educacdo para o trabalho — destina-se aos jovens e adultos que tiveram que se
inserir no mercado de trabalho sem estarem devidamente preparados, promovendo
uma educacdo basica relacionada as questfes do cotidiano da vida produtiva, com
0 objetivo de contribuir para a melhoria da qualidade de vida das pessoas;

¢ Ensino contextualizado — procura encurtar o distanciamento entre os contetdos do
ensino e o universo socio-cultural dos alunos, trazendo situacdes préaticas do dia-
a-dia para a sala de aula, buscando relacionar teoria e pratica, mostrando
alternativas na forma de pensar, estimulando o raciocinio critico;

e Aprendizado de habilidades bésicas — prioriza, como habilidades basicas, as
capacidades de “aprender a aprender”, pensar critica e criativamente, tomar
decis0es e resolver problemas, transferindo e aplicando o conhecimento adquirido;

e Construcéo das atitudes de cidadania — busca oferecer, por intermédio do contetdo
programatico de suas disciplinas e de sua metodologia, oportunidades variadas
para que o aluno pense sobre o seu papel como sujeito da histdria; pense sobre a

sua atuacgdo na sociedade em que vive, trabalha, estuda e reflita sobre o que espera
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da vida e 0 que as outras pessoas esperam dele. E por intermédio da construgdo da

cidadania que se pode garantir aos individuos e a coletividade o exercicio pleno de

suas funcdes politicas, produtivas e culturais.
O Telecurso 2000 oferece a oportunidade de estudos em grupos coordenados por um
professor. O grupo tem papel fundamental na superacdo das dificuldades encontradas e atua

positivamente na construcéo coletiva do conhecimento.

2.3.1 A Telessala

A Telessala é o espaco fisico onde os meios estdo disponiveis para os alunos. O ambiente
é equipado com TV, aparelho de DVD, equipamentos de som, quadro de giz, mesas, cadeiras e
materiais didaticos, com a colecdo completa de 852 DVDs das teleaulas, sendo 396 de Ensino
Fundamental e 456 de Ensino Médio. As aulas de video duram 15 minutos e sdo desdobradas
através de tarefas no livro-texto de cada disciplina e, também, por meio de atividades
complementares.

Na telessala, sob a orientacdo do professor, o aluno assiste a tele-aula, reflete e debate
sobre os conteudos veiculados, tira duvidas e troca experiéncias, realiza atividades de pesquisa,
observacao, producdo de textos, leitura, criacdo de jornais ou murais e participa de atividades de
avaliacdo.

A metodologia da telessala propde a divisdo do grupo em equipes, com 0 objetivo de
permitir que os alunos desenvolvam categorias cognitivas especificas a sua escolaridade,
habilidades basicas e atitudes de cidadania. Aléem da integracdo, elas aumentam o
comprometimento de cada um com a turma. Todos o0s alunos participam das quatro equipes, pois
h& um revezamento nas diferentes funcBes. Eles sdo observados e avaliados pelo orientador em
cada uma delas. O bom desempenho das equipes é importante para a efetiva dindmica das

teleaulas. Para cada equipe existe um conjunto de atribui¢cGes que devem ser sempre observadas.
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=>» Equipe de socializacdo — promove a integracdo dos participantes, responsabiliza-se

pela organizacgdo das atividades de comemoracédo de datas historicas, sociais e culturais, mobiliza
a participacdo de todos os alunos e divulga as atividades realizadas.

=>» Equipe de coordenacdo — é responsavel pela agenda do dia, ajuda o grupo a chegar as
conclusdes, evitando que haja desvio do assunto em discussao; incentiva a participacédo de todos,
observa o tempo determinado para cada atividade e, se necessario, solicita prorrogacdo ao
professor. Providencia e distribui 0 material a ser utilizado, cuida da organizacdo do ambiente
fisico, promove o rodizio das equipes, cuida do horéario, da freqliéncia e anota as palavras novas,
criando um glossario.

=>» Equipe de sintese — prepara, por escrito, a sintese dos temas estudados e as conclusdes
a que os grupos chegaram, o que aprenderam e 0 que aproveitaram. Enriquece 0s assuntos
estudados, apresentando-os com novos enfoques. Adapta situacdes reais aos assuntos discutidos
ou de interesse do grupo e ilustra com desenhos ou graficos os contedos estudados.

=>» Equipe de Avaliacdo — avalia a participacdo de cada aluno e o trabalho realizado.
Procura ver o crescimento e a produtividade de cada grupo. Avalia as técnicas utilizadas,
observando pontos positivos e negativos, verificando seus objetivos e os resultados alcancados.

As atribuicdes especificas podem variar de acordo com o contexto onde o trabalho é
realizado. Nesse sentido, a presenca do professor é indispensavel na telessala. Ele exerce o papel
de mediador entre os alunos e os meios utilizados, auxiliando na leitura critica dos conteudos;
buscando o bom andamento das atividades individuais e em grupo; incentivando a participacao
de todos; motivando a iniciativa, criatividade e cooperagédo; introduzindo no cotidiano escolar
assuntos de interesse e utilidade para os alunos, com aplicacdo de técnicas que dinamizem o

trabalho na telessala, promovendo; de forma intrigante; a pesquisa e a experimentagéo.
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2.3.1.1 Momentos das teleaulas

» Problematizacdo/Motivacdo: Nesse instante, pretende-se provocar, no aluno, o interesse pela

aula como também propiciar ao grupo conhecimento sobre o conteudo que sera trabalhado na

teleaula.

» Exibicdo da teleaula: O aluno assiste a fita de video que introduz os conteudos/conceitos da

teleaula do dia. As cenas apresentadas no programa refletem situacdes do seu dia-a-dia.

» Leitura da Imagem: Fazendo uso de questionamentos diversos, o professor leva o aluno a

estabelecer correlaces entre os contetdos das disciplinas trabalhadas na tele-aula, as imagens
veiculadas e a sua realidade. Neste momento, o professor tem varios propésitos:
e Agucar o olhar do aluno para uma maior exploracdo e compreensao da cena-texto;
e Estimular a formacdo de um telespectador critico;
e Levar o aluno a descrever, refletir e contextualizar as imagens mostradas;
e Estimular o pensar, o falar e o exercicio da cidadania.
A partir dai, o aluno constréi conceitos e emite opinides sobre 0 que viu, 0 que ouviu e 0

que sentiu.

® Livro-Texto e Atividade Complementares: Leitura do texto e exercicios.

O professor podera levar para sala textos e exercicios complementares.

@ Socializacdo das aprendizagens: Fazendo uso de diversas linguagens, 0s grupos apresentam o

seu entendimento sobre a tematica trabalhada para ser complementada, enriquecida por todos.
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® Avaliacdo: O trabalho € avaliado considerando os seguintes aspectos: relevancia da tematica,

atividades vivenciadas, atuacdo do professor e desempenho do aluno.

Refletir sobre o processo avaliativo na metodologia de ensino do telecurso 2000 é uma
acao que exige compreender as implicacdes desse processo no trabalho pedagdgico, enguanto
pratica educativa voltada para o “aprender a aprender”, construindo o conhecimento.Isso requer
uma tomada de decisdo quanto as possibilidades da adocdo de praticas avaliativas consoantes e
comprometidas com a construcdo de um espaco democratico do conhecimento.

Entendemos que a avaliacdo ndo se restringe ao julgamento de sucesso ou fracasso do
aluno e, sim, deve ser compreendida como um conjunto de atuacdes nas equipes que d&o
sustentabilidade as telessalas e, com isso, a sua funcdo de sustentar e orientar intervencdes
pedagdgicas. A avaliacdo, como propde o Telecurso 2000, ¢é voltada para uma reflexdo continua
sobre a pratica pedagdgica. E importante ter claro que a avaliacio é diagndstica e deve ser
realizada de forma contextualizada, contemplando os avan¢os na qualidade da aprendizagem
alcancados pelos alunos.

Para aplicar a metodologia do Telecurso 2000, é preciso que se mude a concepgdo de
trabalho pedagdgico, entendendo o conhecimento como construido no processo ensino-
aprendizagem. Essa nova forma de ensinar precisa de educadores que saibam lidar com os
conhecimentos, que sejam capazes de assumir posi¢bes de argumentar, de enfrentar uma
argumentacdo. Pessoas que tenham a habilidade de construir o conhecimento e novas realidades.
Isso pode ser alcancado por meio do trabalho em grupo de aprendizagem cooperativa.

De acordo com Perrenoud (2001), “As pedagogias diferenciadas inspiram-se, em geral,
em uma revolta contra o fracasso escolar e contra as dificuldades, assim, em uma perspectiva
militante, parece urgente agir, propor dispositivos e instrumentos”.

Diante de tantas mudangas no contexto social, as préaticas pedagdgicas vdo aderindo aos

novos paradigmas que sofrem constantes confrontos com os problemas sociais. Em vista disso,



32
muitas sdo as formas de melhorar o gerenciamento da educacdo de adultos, usando, por exemplo,

as tecnologias audiovisuais.

Vivemos sob a égide da globalizacao que:

Sob varios aspectos, confere novos significados ao individuo e a sociedade,
modos de vida e formas de cultura, etnia e minoria, reforma e revolugéo,
tirania e democracia. Permite pensar, rebuscar o passado e imaginar o
futuro. Tudo pode ganhar outra luz, quando visto sob a perspectiva aberta
da Globalizagdo. (IANNI, 1993, p. 9)

O carater atual das inovagdes tecnoldgicas se faz presente no cotidiano das unidades
escolares, porém é preciso ultrapassar os limites do necessario e planejar a aplicagdo do novo,

que contribua ndo s6 para o aluno como também para a sociedade.
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3. MATEMATICA E O COTIDIANO

3.1 A aprendizagem significativa

A aprendizagem significativa € o conceito mais importante na teoria de Ausubel(1980),
cuja idéia central é que o mais importante € aquilo que o aprendiz j& sabe. Para ele a
aprendizagem significativa ocorre quando o individuo estabelece significados entre as novas
idéias e as suas ja existentes. Para que isso ocorra € preciso que o professor faca a
problematiza¢do, momento em que resgata do aluno seus saberes sobre determinado assunto, pra
posteriormente aplicar o saber cientifico, levando o aluno a perceber que a matemaética ja é
parte de sua vida.

Portanto, pra que ocorra aprendizagem significativa é necessario que o individuo traduza
de um nivel de abstracdo a outro, de uma forma simbdlica a outra, de uma forma verbal a outra,
ou seja, consiga transpor de uma situacdo para outra o novo material de modo adequado a sua
estrutura cognitiva.

Segundo Vigotsky(1988) a interacdo social é o fator determinante para o sujeito passar do
nivel de pensamento de pseudoconceito, para a elaboracdo de conceito. No contexto escolar,
interagindo com os demais, os alunos inferem as estruturas dos conceitos e os significados dos
mesmos. Este € o espaco privilegiado para que se faca a aproximacdo dos conceitos derivados
das acGes empiricas, da pratica cotidiana em situagbes ndo escolares — com 0s conceitos
cientificos, que sdo sistematizados em situagdes de aprendizagem no processo educativo.

Para Fiorentini (1994), o professor procurara tomar como ponto de partida a pratica do
aluno, suas experiéncias acumuladas: sua forma de raciocinar , conceber e resolver

determinados problemas. A esse saber popular e empirico trazido pelo aluno — continuidade — o
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professor contrape outras formas de saber e compreender — ruptura — 0s conhecimentos

matematicos produzidos historicamente.

Na telessala € necessario que o professor exerca o papel de mediador entre o saber
matematico informal ou pratico que o aluno tem e aquele historicamente produzido e
sistematizado. Analisando os videos e o material didatico para que ndo ocorra o que Camargo
(2008) chama de “escolariza¢ao do cotidiano”, ou seja, embora as teleaulas partam sempre de
situacbes problemas tipicos que ocorrem no cotidiano, ndo se deve somente utilizar o
conhecimento institucionalizado (escolar) para resolvé-las. Segundo o mesmo, valorizar as
vivéncias e experiéncias do cotidiano significa além de tudo, reconhecer esse sujeito, seu espaco,
suas raizes, sua cultura e, principalmente, seus conhecimentos. Reconhecer significa, também,
dar “voz” e resgatar nesses individuos seu direito a cidadania, construindo espagos pedagogicos
mais democraticos.

O educador matematico € aquele que tem consciéncia de que:

“ Ndo séo os contetidos em si e por si 0 que importa, mas os contetidos
enquanto veiculos de bens culturais materiais espirituais de esperancas e
utépica sim ... mas também os contetidos enquanto veiculos de producdo
de dominagdo, da desigualdade da ignorancia, da miséria e da destruicdo”.
ABREU (1994)

Diante dos pressupostos apresentados, a matematica, sob uma visdo politica e histérico-
critica ndo pode ser concebida como algo pronto e acabado, ou um conjunto de técnicas e
algoritmos, tal como concebe o ensino tradicional e tecnicista, pelo contrario, deve ser entendida
como conhecimento vivo, dindmico, produzido historicamente nas diferentes sociedades,
sistematizado e organizado como linguagem simbodlica.

E preciso ter claro que a estrutura cognitiva é sempre uma variavel relevante e decisiva

na aprendizagem significativa. E conceituada como um corpo de conhecimento adquirido
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cumulativamente, organizado hierarquicamente. E ele que favorece a aprendizagem devido a

possibilidade de, organicamente, relacionar os aspectos do novo conhecimento aos ja existentes.
Dessa forma, clareza, estabilidade, coesdo e possibilidade de descriminacdo sdo aspectos
relevantes que devem ser inerentes a estrutura cognitiva. No entanto, quando € apresentado um
conjunto de idéias que ndo possua qualquer referencial na estrutura que possa servir de
ancoragem, para que ocorra a retencdo de modo significativo, a Unica alternativa € a
aprendizagem automatica (mecanica).

O aluno jovem e o adulto, ao se integrar numa instituicdo escolar, ja possui uma bagagem
de conhecimento que faz parte da sua formacéo e identidade. Através do trabalho pedagdgico na
interacdo com todos os sujeitos envolvidos no processo de ensino, apropria-se de tecnologias
diversificadas que o transforma em um novo sujeito social, seguro de suas intencbes com
capacidade para detectar as contradi¢c@es que existem na sociedade e as atividades especificas que
ele desempenha na producéo de sua vida material.

Segundo a declaracdo de Hamburgo,

A educagdo de adultos pode modelar a identidade do cidaddo e dar um
significado a sua vida. A educacdo ao longo da vida implica repensar o
contetido que reflita certos fatores, como idade, igualdade entre os sexos,
necessidades especiais, idioma, cultura e disparidades econdmicas.
Engloba todo o processo de aprendizagem, formal e informal, onde pessoas
consideradas “adultas” pela sociedade desenvolvem suas habilidades,
enriquecem seu conhecimento e aperfeicoam suas qualificagdes técnicas e
profissionais, direcionando-as para a satisfacdo de suas necessidades e as
de sua sociedade. A educagdo de adultos inclui a educacdo formal, a
educacdo ndo-formal e o espectro da aprendizagem informal e incidental
disponivel numa sociedade multicultural, onde os estudos baseados na
teoria e na pratica devem ser reconhecidos”. (UNESCO, 1997)

Os educandos apresentam aspectos econémicos, afetivos e cognitivos diferenciados. A
maioria esta inserida na baixa classe social, cujos valores e crencas estdo estreitamente ligados a
experiéncia e a historia de vida de cada individuo, que tem problemas de baixa auto-estima. Os

aspectos cognitivos estdo relacionados as operacdes de pensamento. Por exemplo: séo capazes de
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fazer calculo “de cabega”, mas apresentam dificuldades na leitura, em assinar o nome; Sa0
capazes de reconhecer as letras, mas ndo sabem como “junta-las”, entre outras situagdes.

Do ponto de vista socioecondmico, o publico dos programas de educacdo de jovens e
adultos constitui, no geral, um grupo bastante homogéneo. S&o trabalhadores em ocupacdes
pouco qualificadas, recebem baixos salarios, moram em condicGes precarias. Do ponto de vista
socio-cultural, apresentam caracteristicas heterogéneas, ou seja, cada uma traz, na bagagem,
historias de vida bastante diversas.

A prética pedagogica diferenciada, através da metodologia do CEJA, faz da sala de aula a
solucdo para problemas como medos, bloqueios e traumas que dificultam o processo de

aprendizagem. Desta forma, as metodologias diferenciadas aparecem como solugéo:

O processo de aprendizagem é complexo e qualquer radicalizagdo cria um
fosso instransponivel. Todo aluno traz uma carga de coisas boas e ruins da
prépria familia: sdo os medos, bloqueios, ansiedades e outros traumas que
atrapalham o processo de aprendizagem porque geram inseguranca. E
preciso se dispor a conhecer cada um deles para auxilia-los. (CHALITA,
2001, p. 141)

Na telessala, o professor se torna um amigo, um referencial, uma pessoa admirada. E,
como tal, precisa se conscientizar que é parceiro do aluno e que apenas tem mais experiéncia e
saber elaborado.

Segundo Freire (2000, p. 103), “O clima de respeito que nasce de relagdes justas, sérias,
humildes, generosas, em que a autoridade docente e as liberdades dos alunos se assumem
eticamente, autentica o carater formador do espaco pedagdgico”.

A metodologia do CEJA oportuniza a motivacao dos alunos, tratando as diversas areas do
conhecimento de forma envolvente e dindmica. Assim sendo, a contextualizacdo dos contetdos

curriculares desperta o interesse do aluno, levando-o0 a uma aprendizagem significativa. Para isso,
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0 professor precisa ser um articulador, usando diversos recursos pedagdgicos como jogos e

competicdes entre os grupos, transformando a aula em um momento agradavel e convidativo.
Paiva (1997, p. 5) diz “que a escola dos jovens e adultos seja um espaco do encontro,
onde possam falar de si, de suas experiéncias; troca-las; trocar afetos e afinidades; sentimentos.
Onde sejam reconhecidos e valorizados como pessoas, como trabalhadores com uma funcéo
social digna”.
O aluno adulto, como todo ser humano, precisa de afeto para se sentir valorizado, e isso é
papel do professor que devera, através das suas atitudes, modificar as atitudes dos alunos,

demonstrando novos valores e novos padrdes de conduta dentro da ética.

3.2 Perspectivas na Educacao de Jovens e Adultos

Os alunos adultos procuram a escola, inicialmente, motivados pela expectativa de
conseguirem um trabalho, para melhorar sua vida pessoal, dando exemplo para sua familia.
Entretanto, atualmente, os trabalhadores estdo em busca de maior autonomia e mais versatilidade.
E, nesse sentido, que alguns fatores das novas pedagogias como, por exemplo, o espirito de
equipe, a construcdo da cidadania e o resgate da auto-estima complementam o saber elaborado.

Se, por um lado, temos trabalhadores se defrontando com a busca pela qualificacdo, por
outro, temos muitas alternativas educacionais que buscam atender a demanda exigente do
mercado de trabalho. Nessa perspectiva, as oportunidades educacionais que vdo da alfabetizacao
ao Telecurso 2000, buscam resgatar a escolaridade perdida. O grande desafio das politicas
educacionais é tornar esse aluno que passou pela alfabetizacdo, chegou ao ensino médio e, quica

a universidade, um cidaddo participante da vida politica e social.
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De acordo com a Declaragdo de Hamburgo (1997, p. 19), “A educagao de adultos, dentro

desse contexto, torna-se mais que um direito: € a chave para o século XXI; € tanto consequéncia
do exercicio da cidadania como condicdo para uma plena participacdo na sociedade”.

Com base em seus conhecimentos cotidianos e apropriando-se da cultura letrada, os
alunos terdo oportunidade de vencer os desafios da vida moderna e do desenvolvimento
globalizado.

Podemos dizer que ler e escrever constituem o primeiro desafio. De posse desses saberes,
0 sujeito legitima seus discursos, defende suas idéias e concepc¢des de mundo.

A importancia da producao de textos advém do trabalho simultaneo entre leitura e escrita.
Ao serem despertados para a leitura em sala de aula, os alunos criam gosto por ela. Ao trabalhar
com textos, pratica-se entendimento, reflexdo e re-escritura. E importante ressaltar que todos os
movimentos de escrita, na sala de aula, fazem parte de um contexto.

Entretanto, cabe salientar que nem todos os alunos desenvolverdo suas habilidades ao
mesmo tempo. Dai a importancia do trabalho em grupo para que sejam feitas trocas entre 0s
componentes dos grupos.

Para Perrenoud (2001, p. 183), “Construir habilidade ¢ quase sempre superar um medo.
Porém, mais globalmente, também € adquirir novos saberes e savoir-faire para enfrentar a
complexidade”.

Nesse trabalho, os educadores precisam construir habilidades, desenvolver competéncias
e demonstrar interesse através da motivacdo e articulacdo de novas propostas de ensinar. A
diversidade do grupo devera suscitar, no educador, novas formas de despertar o interesse do
aluno, animando-o para 0 novo — o saber.

O que separa o professor do aluno ¢ a sua formacao. O primeiro tem uma bagagem teorica
que deve ajuda-lo a compreender as diferengas de desenvolvimento, de cultura, da personalidade

de cada educando. Numa telessala, o professor, fazendo o trabalho de mediador, € um membro
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do grupo que esta em uma posicdo melhor que a dos alunos para enfrentar as dificuldades no

caminho da busca do conhecimento. Ele é levado a buscar uma nova linha de conduta
educacional em cuja base deve estar a parceria como fundamento, partilhando as facilidades e
ultrapassando as dificuldades. Na telessala, esse tipo de acdo-educacao constrdi novas relagoes,
evitando a distancia pessoal, o aprender isolado.

O papel da escola é fazer com que tanto criancas quanto jovens e adultos tenham
condicdes de passar da cultura primeira a cultura elaborada, dentro de um processo dialético no
qual uma ndo elimine a outra, mas Ihe acrescente uma explicacdo mais complexa.

De acordo com Freire (1980, p. 26), “A conscientiza¢ao ndo pode existir fora da ‘praxis’,
ou melhor, sem o ato acdo-reflexdo. Esta unidade dialética constitui, de maneira permanente, o
modo de ser ou de transformar o mundo que caracteriza os homens”.

Isto significa dizer que a conscientizagdo, como atitude critica dos homens na historia,
ndo terminard jamais. Ela se apresenta como um processo hum determinado momento, deve
continuar sendo processo no momento seguinte, durante o qual a realidade transformada mostra
um novo perfil.

E por isso que a conscientizacdo é um compromisso histérico. E insercdo critica na
historia, implica que os homens assumam o papel de sujeitos que fazem e refazem o mundo,
exigindo que os individuos criem sua existéncia com o material que a vida Ihe oferece.

Freire (1977) diz que ninguém educa ninguém, ninguém se educa sozinho. NOs nos
educamos em comunhdo. Na sua teoria do conhecimento, numa concepc¢do dialética, educador e
educando aprendem juntos numa rela¢do dindmica. O ato de conhecer ndo é um ato isolado e
individual e sim dialdgico, onde, numa educagdo problematizadora, 0s sujeitos estdo ativamente

envolvidos, criando um novo conhecimento de mundo.
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Em contrapartida a concepc¢éo tradicional de educacdo onde o acumulo de contetdo era

valorizado, a escola de hoje deve estar preocupada com a formacdo de um novo aluno, sujeito da
sua propria formacéo, autbnomo, criativo e motivado a aprender sempre.

Nesta perspectiva, a escola deve desenvolver um trabalho no qual a tonica esteja centrada
no “aprender a aprender”, formando uma postura critica diante da massa de informagdo que ¢
continuamente influenciada pela midia.

Para Gadotti (2000, p. 46), “ser aluno brilhante, sobretudo numa escola “lecionadora’, ndo
garante nada. A avaliacdo de um aluno deve ser global, levando em conta um conjunto de
critérios, ndo por disciplina, mas por um programa que leve em conta sua capacidade de
continuar aprendendo”.

Os programas curriculares que garantem a avaliacdo global do aluno clamam por
mudancas que emergem por forca da pressdo social. Outras funcdes estdo sendo incorporadas a
escola. Mesmo a funcdo pedagogica, que tem a sua razao de ser, precisa ser superada na direcdo
de uma forma histérica que atenda as necessidades da sociedade contemporanea, com a
incorporacdo de recursos tecnolégicos do nosso tempo, o que possibilitaria a escola agregar
conhecimentos significativos e relevantes para a vida das pessoas.

Torna-se inadidvel radicalizar a discussdo tedrica da instauracdo de uma escola inclusiva,
onde o interesse e a voz das pessoas sdo ouvidos e a sua participacdo social fica assegurada,
visando a reorganizacdo de um trabalho didatico como uma proposta que envolva o seu projeto
de vida dentro de uma sociedade mdltipla.

Conforme Gutiérrez e Prado (1999, p. 97), “apenas aqueles que sentem alegria de viver e
tém o prazer da existéncia podem fazer da vida um espaco de aprendizagem”.

Para isso, é preciso pensar hum novo professor, mediador e articulador do conhecimento,

que seja um aprendiz permanente e organizador nas situacdes de ensino-aprendizagem.
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De acordo com Delors (2000), “o professor deve estabelecer uma nova relagdo com quem

esta aprendendo, passar do papel de ‘solista’ ao de ‘acompanhante’, tornando-se ndo mais
alguém que transmite conhecimento, mas aquele que ajuda o seus alunos a encontrar e organizar

o saber”.
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4. CONSIDERACOES FINAIS

Ao se falar em desafios educacionais, principalmente na area de educacdo de adultos,
devem-se destacar os aspectos qualitativos e quantitativos. Assim, esse desafio promove o
estabelecimento de uma politica de metodologias criativas, com a finalidade de se garantir aos
adultos uma participacdo mais ativa no universo profissional, politico e cultural.

A Educacéo de Jovens e Adultos vem se tornando uma realidade. Em primeiro lugar pela
prépria exigéncia da sociedade, que busca a qualificacdo através do ensino, com fins de conseguir
melhores salarios, oportunidades de emprego, progredir e interpretar a sua consciéncia da
realidade, com fins de intervir no processo historico e cultural, mas também, por um direito
constitucional, que coloca a Educacdo de jovens e adultos no mesmo grau de importancia dos
demais niveis de ensino.

O ensino de Matematica, ao longo dos anos tem sido considerado um dos responsaveis
pelo fracasso escolar devido a falta de significado da aprendizagem e a falta de relacdo com
cenas do cotidiano.

As mudancas ainda ndo sdo muito significativas, a ponto de reverter a situacdo de
descontextualizacdo e de reproducdo atribuidas a escola.

Parece claro que ndo ha como se pensar em Matematica apenas como aprendizagem de
regras, calculos, férmulas ou quaisquer situacdes que levem a resultados através da
memorizacdo. A vinculacdo da Matematica a realidade social € de grande importancia para o
sucesso da aprendizagem.

Essa intima relacdo da Matematica com os problemas e as necessidades sociais justificam
a importancia de se saber o conteudo matematico e, portanto, de ensina-lo. As atividades de

discussdo em torno dos temas socio-econdmicos , como custo de vida, inflacdo, juros, reajustes
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de precos e salérios, além de outros, ndo podem constituir alvos principais, substituindo a

socializacdo do contedo matematico ou tornando-o assistematico.

Assim o ensino de Matematica deve ir além das simples técnicas para sua compreensao
imediata; ele deve oferecer meios que garantam ao aluno uma compreensdo verdadeira dos
conteddos ensinados, através de suas reflexdes, visando sua aplicacdo no cotidiano.

Melhorar a qualidade de vida do educando é¢ um dos desafios desta modalidade de ensino.
Nao basta apenas “ter conhecimento” como nos diz Moacir Gadotti, mas “saber o que fazer com
este conhecimento”.

E necessario que os educadores, numa acio conjunta, proporcionem um ambiente onde
possam ser resgatadas a credibilidade e autoconfianca dos educandos para que a aprendizagem se
processe.

Com o resgate do histérico da Educacéo de Jovens e Adultos no Brasil podemos analisar e
compreender melhor a realidade vivenciada hoje, para que num futuro proximo possamos
implementar acdes que correspondam as transformacgdes econdmicas, culturais e sociais ditadas
pela humanidade.

Podemos, também, compreender que esta modalidade de ensino, por estar fundamentada
nas teorias e praticas de Paulo Freire, oferece um novo conceito de educacdo, baseado na
concepcao do ato de aprender que, em sendo um ato libertador, € “sujeito que age e, com sua
acdo, ¢ capaz de transformar o mundo”.

O CEJA tem implementado préaticas pedagogicas que estimulam a insercdo do aluno
jovem e adulto ao saber escolarizado, pela grande procura dos cursos oferecidos e pela proposta
curricular, que além de oferecer a apropriacdo do saber sistematizado, viabiliza objetivos que
visam & valorizagdo dos alunos e sua auto-estima. Aluno este que entra no CEJA carregado de
medos, bloqueios e traumas que, com o desenvolvimento das aulas e nas interagdes com o grupo,

consegue supera-los.
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Um numero significativo destes alunos entra no mercado de trabalho, recebe promocao na

funcdo que desempenha, € aprovado em vestibulares publicos ou privado e assume diferentes
tipos de cargo, rompendo com o preconceito estabelecido.

O Centro de Educacdo de Jovens e Adultos tem desenvolvido estratégias de acdes que
provocam diferentes desafios e possibilidades e garante o acesso a escolaridade perdida, sem
exclusdes, baseadas na vontade e disponibilidade de cada pessoa, estabelecendo o principio da
dialética.

Para que o aluno jovem e adulto possa ser proficiente em leitura e escrita, numa
concepcao interdisciplinar, ndo basta somente a vontade politica do educador, mas uma nova
postura diante do conhecimento, uma mudanca de atitude num processo dinamico, integrador e
dialdgico.

O objetivo desses procedimentos também é provocar reflexdo e discussdes quanto ao uso
da leitura e da escrita nas escolas, em todas as disciplinas curriculares de ensino.

O telecurso 2000 utiliza uma tecnologia moderna que fascina o aluno adulto, pela forma
de apresentacdo de cada aula que é composta por ilustracfes, interlocucdes e fatos da vida real,
facilitando o processo de mediacgdo e apropriacdo do conhecimento.

A metodologia do telecurso envolve todas as disciplinas curriculares do ensino
fundamental e médio, destacando assuntos relevantes do curriculo, que atualiza e acrescenta 0s
conhecimentos que os alunos ja possuem, promovendo habilidades que podem ser transferidas
para o contexto da sua vida social como cidadé&o.

A préatica metodologica desta modalidade de ensino se diferencia pela formagdo e
organizacéo das equipes de trabalho, que assumem propostas diversificadas dependendo do tema
de cada aula no ambiente das telessalas. Os componentes dos grupos interagem com oS
conhecimentos dos videos, discutindo, socializando suas experiéncias e registrando as conclusdes

que serdo posteriormente compartilhadas com toda a classe.
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Os instrumentos tecnoldgicos alternativos estdo sendo utilizados no sistema educacional

com objetivo de favorecer a aprendizagem e promover a inclusdo dos nossos alunos no mundo
globalizado.

Esta proposta pedagogica ja € uma realidade na estrutura do CEJA, que exige do professor
um novo encaminhamento da sua pratica didatica interdisciplinar na Educacdo de Jovens e

Adultos.
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