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Resumo: As transformacdes tecnoldgicas dinamizam as esferas da vida humana em
dialogo com o mundo, por isso abordamos, neste artigo, os desafios da utilizagéo critica
das novas tecnologias em acBes educativas, num esforco de reflexdo filoséfica na
modalidade a distancia. O ensaio trata da construcdo da interdisciplina de Filosofia da
Educacdo sob o olhar dos professores, como uma aprendizagem desenvolvida na
participacdo colaborativa, em que ideias e atos tém fragmentos de encontro na
conversacdo e recriagdo de conhecimentos, criando a cultura da troca efetiva de
experiéncias no tempo e no espaco. O grande diferencial, em termos de desafios
interativos e comunicativos ao professor contemporaneo, é evidenciado pelo potencial
ativo, mobilizador e descentrado da linguagem virtual.

Palavras-chaves: educacdo a distancia, filosofia, espaco virtual de aprendizagem,
interagéo.

Philosophy of Education in the virtuality of human action and expression

Abstract: Technological transformations add dynamism to the many different levels of
human life in its dialog with the world, thus we approach, in this article, the challenges
within the critical use of new technologies in educational actions. This essay deals with
the construction of the interdisciplinary Philosophy of Education from the perspective
of teachers, treated as learning acquired from collaborative participation, in which
actions and ideas bring within fragments of encounters in the conversation and
recreations of knowledge, creating the culture of the effective exchange of experiences
in time and space. The major differential, in terms of interactive and communicative
challenges to contemporary teachers is evidenced by active, mobilizing potential, as
well as, not centered in the virtual language.
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Considerac0es iniciais

A educacdo herdou da modernidade uma racionalidade baseada em interesses
econdmicos, que dirige 0 pensamento e impede, muitas vezes, o exercicio da reflexdo
humana. Harold Bloom (2009) questiona que nos dias de hoje, a informacdo é
facilmente encontrada, mas onde estd a sabedoria? Nesse sentido, a Filosofia da
educacdo tem a tarefa de conduzir o ser humano (este inacabado, insatisfeito e
imperfeito) a pensar coerentemente a realidade pungente, que se manifesta na
necessidade de transformacdo. Ha de se convir que a educacdo também ndo pode
ignorar ou permanecer insensivel ao que se passa no mundo, em termos de virada
tecnoldgica, que transforma ndo apenas nossas maneiras de comunicar, mas também de
trabalhar, de decidir, de pesquisar, de julgar, de indagar, de aprender, de interagir, de
ensinar, de pensar e de agir. Ora, 0 mundo do ensino, ao invés de estar sempre atrasado
em relacdo a tecnologia, poderia tomar a frente de uma demanda social orientada para
uma formacdo pedagogica diversificada e complexa. Compreendemos que a falta de
cuidado com a educacao/formagdo a distancia podera levar as novas tecnologias a
aumentarem as diferencas e as desigualdades no dominio das relacdes sociais, da
informacdo e do mundo. Nesse sentido, a Filosofia fornece subsidios para nossas
complexas e universais questdes (liberdade, felicidade, justica, sentido da vida) e,
igualmente, os conhecimentos (inclusive tecnolégicos) ddo respostas, ainda que
provisorias, para nossos problemas de sobrevivéncia. Convém dizer que as ilusdes e as
incertezas de coordenar valores (sabedoria filoséfica) e instrumentalizar-se (teérica e
praticamente) sao fundamentais na escola e no mundo da vida.

Assim sendo, o ensaio trata da construcdo da interdisciplina Filosofia da
Educacdo sob o olhar dos professores, como uma aprendizagem desenvolvida na
participacdo colaborativa, em que ideias e atos tém fragmentos de encontro na
conversacao e recriagdo de conhecimentos, criando a cultura da troca efetiva de
experiéncias no tempo e no espago. O grande diferencial, em termos de desafios
interativos e comunicativos ao professor contemporaneo, é evidenciado pelo potencial
ativo, mobilizador e descentrado da linguagem virtual. De forma semelhante,
contemplando, um projeto de arte e uma experiéncia de colaboracdo sobre um mundo de
sobreposicdes, a filosofia constitui um jogo de interrogacdes justificadas na “decisdo de
ndo aceitar como Obvias e evidentes as coisas, as ideias, os fatos, as situacdes, 0s
valores, 0s comportamentos de nossa existéncia cotidiana; jamais aceita-los sem antes
havé-los investigado e compreendido” (Chaui, 1997, p. 12). Com efeito, esta acdo de
interrogar-se e desacomodar-se frente aos diversos acontecimentos da vida cotidiana é
propria do humano. Esta vinculacdo entre conhecimento teérico e mundo da vida € uma
caracteristica da filosofia, encontrada, portanto, em diversos filésofos ao longo da
historia. Tal vinculacédo aparece sob diversos termos, por exemplo: elo entre ignorancia
e sabedoria (mito da Esfinge); necessidade do ser humano em saber, visto que sabe que
ndo sabe - Pitdgoras compara esse quesito dos humanos com os deuses e animais; busca
por compreender o que é tido como verdade (Socrates). Interessante notar que
encontramos, de outro modo, a relacdo entre teoria e pratica nos pressupostos
pedagdgicos deste Curso de Licenciatura em Pedagogia a Distancia. Fazemos alusao a
arte estabelecendo uma relacéo com a interdisciplina Filosofia da Educacdo® como uma
forma de resgatar a importancia da reflex&o filoséfica para problematizar os contextos,
imagens, em que se inserem as agdes educativas, desacomodando o praticismo ingénuo
e a mecanizagdo do conhecimento, fortemente presentes na vida contemporanea. Assim
como a perspectiva cria novos mundos, a dindmica da educacao filosofica a distancia
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cria novas possibilidades em que ideias e atos tém fragmentos de encontro na
virtualidade da linguagem (Gadamer, 1998), agugando o movimento argumentativo de
expor os limites do dogmatismo e as possibilidades do pluralismo de valores e de
discursos, na medida em que nos possibilita uma correspondéncia no pensar e no agir.
Nesse sentido, questionamos: Como compreendemos, vemos e sentimos a experiéncia
de educacdo a distancia? Como humanizar as relagdes intersubjetivas no ensino a
distancia frente & prevaléncia dos interesses mercadoldgicos? E possivel incluir com a
educacdo a distancia os individuos graduados, porém fora do mercado de trabalho?
Como socializar conhecimentos para os alunos sem recair na simplificacdo dos
contetidos?

A formacdo continuada e interdisciplinar de educadores requer, inclusive, criar
condigdes para o desenvolvimento de profissionais que saibam utilizar os recursos das
midias digitais em diferentes praticas, sobretudo dos ambientes virtuais de
aprendizagem, compreendendo e interpretando essa forma virtual de pensar e produzir
conhecimentos. Nesta perspectiva, a educacao pode oferecer ao individuo oportunidades
significativas de construgdo de conhecimentos e valores. O que se vislumbra €, entre
outras coisas, que 0s meios tecnoldgicos possam favorecer o didlogo auténtico e
promover interagdo, cooperagdo, comunicacdo e motivacdo, diversificando e
potencializando as relagdes intersubjetivas. Segundo Lévy (1999), a potencialidade para
0 desenvolvimento de processos educativos na mediacdo on-line, abre espago para
refletir sobre as estratégias pedagdgicas que a comunicacdo oferece. Assim, Nnosso
objetivo é prescrutar a construgdo da interdisciplina Filosofia da Educacdo, como
pratica pedagogica via educacdo a distancia, explorando os diferentes potenciais
pedagogicos deste recurso tecnoldgico (de interagdes com o outro social), para formar
sujeitos pensantes, criticos, dindmicos e interativos socialmente, visto que estes sédo
portadores de mensagens da propria cultura.

Rememorando aspectos inquietantes e contraditorios na (re) elaboracdo das a¢Ges
pedagdgicas

O espaco virtual pode se tornar um espaco de real colaboracéo e partilha do
sensivel, pois favorece o aprendizado, a medida que instiga a construcdo de jogos de
compreensdo (Gadamer, 1993). A construgdo continua de significados diante daquilo
que se apresenta, envolve a singularidade humana em um ambiente esteticamente
elaborado em que a arte e toda a percepcdo que a envolve, juntamente com as
experiéncias das novas tecnologias?, podem proporcionar.

Segundo Lévy (1996, p. 74):

[...] técnica é publica ou partilhavel, ela contribui em troca para forjar uma
subjetividade coletiva. Em tantas profissdes, como ferreiro, esquiador,
ciclista, seus agentes modificaram seus musculos e seus sistemas nervosos
para integrar os instrumentos em uma forma de corpo ampliado, modificado,
virtualizado.

Tomando a técnica como um meio para a producdo da subjetividade, Pierre Lévy
(1996) expde que as tecnologias da inteligéncia, dentre as quais inclui a oralidade, a
escrita e a informatica, provocam transformacdes na percep¢do, bem como essas
tecnologias estdo sempre ligadas as questdes sociais. Trata-se de saber se podemos
romper a sina de nossa educacdo domesticadora de linguagem e usos, e se sabemos
expor-nos ao encontro de uma realidade que ndo corresponde as nossas opinides,
esquemas e expectativas prévias. Nesse sentido, Gadamer (1998) faz mencédo a escola
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como uma instituicdo normalizadora e de conformismo social, ao levar em conta o
processo repressivo de domesticacdo da linguagem que todos experimentamos quando
chegamos a escola.

No fundo, em nosso mundo a mesma questdo estd sempre presente: a
conformacdo da linguagem em convengfes, em normas sociais, atrds das quais se
escondem também interesses econdmicos e de poder. Mas esse é justamente 0 mundo
de nossa experiéncia humana, onde dependemos de nosso julgamento, isto €, da
possibilidade de nos colocarmos criticamente frente a todas as convengdes. Na verdade,
devemos essa capacidade de julgamento ao fato de nossa razdo ser virtualmente
linguagem (Gadamer, 1998). Mas se os limites de nossa linguagem denotam os limites
de nosso mundo, como ultrapassar a ambicdo utilitarista desses meios? Como fazer um
movimento de discussao intelectual pelo qual a reflexdo espontanea se transforme em
pensamento filosofico? Como um veiculo de informagdo e comunicacdo pode ser
utilizado e potencializado pedagogicamente pelos educadores, como uma possibilidade
de debater, argumentar e pesquisar? O que a interatividade traz para 0s processos de
construgio e mediacio de conhecimento? E preciso que se aprenda a usa-los, cabendo
ao professor, além da tarefa de orientar para um trabalho de reflex&o, o papel de orientar
como pesquisar na internet, abrir os primeiros enderegos ou sites que sejam relevantes
para 0 assunto gque se pretende pesquisar e incentivar para que o estudante faca suas
proprias buscas e consequentes descobertas.

Dada as diferentes concepgdes filosoficas da educacdo, a equipe da
interdisciplina teve como preocupacgéo inicial levar em consideracdo questdes como
necessidade e rigor académico, em termos de responsabilidade filoséfica, ao selecionar
as abordagens teodricas. Houve, nesse sentido, uma tentativa de priorizar os textos
classicos, que se aproximavam da questdo epistemoldgica da interdisciplina Filosofia da
Educacdo®, sem deixar de contemplar as reflexdes escritas dos proprios professores pela
construcdo, desafio e responsabilidade de aprimoramento da linguagem pedagogica.
Algumas razfes para a leitura e sensibilizacdo com os pensadores classicos podem ser
elencadas na seguinte passagem:

4. Toda leitura de um classico é uma releitura de descoberta como a
primeira. [...] 6. Um classico é um livro que nunca terminou de dizer aquilo
que tinha para dizer. [...] 7. Os classicos sdo aqueles livros que chegam até
nos trazendo as marcas das leituras que precederam a nossa (Calvino, 2002,

p. 11).

Essas leituras do mundo promovem situagdes que recuperam a problematicidade
da vida, de estabelecer relagdes, de conhecer, superando as insuficiéncias diante de uma
realidade que acomoda e aliena o0s sujeitos. Objetivamente, nas atividades procuramos
provocar nos sujeitos/agentes as contradigdes entre as representacdes do sujeito e o
movimento do real, abrindo mao de textos muito familiarizados (destronando
percepgdes do tipo ‘eu ja vi’ ou ‘eu j& sabia’), por textos classicos, para se conseguir
maior interesse dos académicos. Os trabalhos foram concebidos de forma a estimular os
agentes a desempenhar um papel ativo, critico e vigilante em sua propria aprendizagem
pela abertura a virtualidade da linguagem, ao discurso e aos textos, que ganham
importancia central, como um movimento de constante questionamento, vinculando
tradicdo e atualidade. Destacamos que o fazer pedagdgico dos agentes/atores, aqui
incluidos os alunos, professores e tutores deste Curso de Licenciatura em Pedagogia a
Distancia, sdo efetivamente considerados no processo de ensino e de aprendizagem.
Nesse sentido, a racionalidade comunicativa oferece a educacao a possibilidade de lidar
com diferentes interpretagdes, sem reducionismos tedricos (Habermas, 2002). A partir
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de diferentes problematizacbes, visamos desnaturalizar alguns  conceitos
(compreendidos como se estivessem sempre ai), mostrando como foram sendo
instaurados e re-instaurados, de maneira a repensar outras formas de ver e nos relacionar
com o mundo vital. Na linha destas consideracgdes, sublinhamos que o que € aceito
como racional aqui e agora pode se evidenciar como falso, sob condi¢cfes epistémicas
diferentes, diante de um outro publico e contra objecdes futuras.

A intencionalidade que moveu esta acdo docente foi contribuir com a formacao e
enriquecimento cultural dos professores em atuagcdo, mostrando a natureza processual
da realidade, bem como a importancia da educacdo na sua inteligéncia como tempo de
possibilidade. Ressaltamos que a maioria dos docentes da equipe de Filosofia da
Educacdo ndo tinha experiéncia com educacdo na modalidade a distancia. Embora
professores na educacgdo presencial, tratava-se de um outro modo de pensar, agir,
apresentar, elaborar, acompanhar o ensino de filosofia. Como vivemos um tempo de
transformacdes cada vez mais radicais, sabemos que uma das qualidades urgentes de um
professor que busca um eficaz desempenho é a “capacidade critica, sempre desperta a
inteligéncia do novo”, a performatividade do inusitado, do risco, da duvida, do
diferente, das mudancas mobilizadas na existéncia humana como presenga no mundo
(Freire, 2000, p. 16). Ao ministrarmos as aulas a distancia tivemos a possibilidade de
analisar e buscar por melhores maneiras de aproveitamento da interdisciplina,
estabelecendo métodos e atividades para a avaliacdo dos processos de aprendizagem.
Ao elaborar o material basico da interdisciplina, planejamos e experimentamos
hipoteses de acdo a serem realizadas ao longo de cada unidade, especificando-as no
material disponibilizado aos académicos no ambiente virtual de aprendizagem,
mantendo a atengédo para com a necessidade de novas revisoes e atualizagdes. As aulas e
atividades  respectivas foram sendo  disponibilizadas  semanalmente  (ora
quinzenalmente), pelos professores, no ambiente virtual e serviram de referéncia para a
avaliacdo formativa e diagndstica da aprendizagem.

O conhecimento do ambiente virtual e dos sujeitos envolvidos no processo
aconteceu numa espécie de aula aberta (virtual), sendo uma das fases mais
significativas, visto que a grande maioria dos docentes da interdisciplina ndo tinha
experiéncia com educacdo a distancia e ndo estava familiarizada com aquele ambiente
formativo (plataforma Rooda®). Tentamos contribuir para esta fase aprendente
(Habermas, 2002), referente as questdes e procedimentos de ensino utilizados, de forma
ativa e, a0 mesmo tempo, coadjuvante. Durante este processo, aconteceram reunides
semanais com os professores da interdisciplina, com o intuito de acompanhar e
organizar colaborativamente a preparacdo das aulas e a forma como estes estudos eram
recebidos, desenvolvendo uma discussdo em relacdo a construgdo do conhecimento
pelos cursistas. As reuniBes semanais justificaram-se pela necessidade de uma acéo
cooperativa que possibilitasse, a partir do didlogo com a acdo na (re) elaboracdo do
conhecimento, a discussao de pontos de vista diferenciados, o confronto, e a partir dai, a
imersdo de confluéncias, amadurecendo perspectivas para a emergéncia de novas
performances condizentes com as dindmicas da atualidade. Pode-se dizer que a
competéncia pedagogica criou-se pela habilidade de movimentar-se num contexto vivo
e interativo, com exigéncias predominantemente praticas relativas a conceitos de
aprendizagem, a comportamentos inquietos de intercdmbio, que trazem novas
dimensoes, ressignificacbes de elementos conceituais e intencionalidades as questdes
ético-filosoficas. Questdes da acdo pedagdgica sdo incertas e divergentes e, por isso,
ndo existe uma teoria cientifica objetiva que possibilite a identificacdo univoca de
conhecimentos, de meios ou regras que a solucionem. A partir deste entendimento
acerca do processo foi possivel repensar a propria pratica docente como uma
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possibilidade de transformacdo e recriacdo constante do ensino/pesquisa, exercitado
com base nas leituras e didlogos semanais e nas interlocu¢cdes com os académicos,
consolidando espacos de formacao reciproca.

O contato com uma realidade educacional até entdo desconhecida de educacéo a
distancia, nos possibilitou a experimentacdo de diferentes situacGes educacionais na
virtualidade da comunicacéo, bem como aprender a lidar com as dificuldades de uma
pratica educativa relativamente nova, que apresenta possibilidades, se ndo exigéncias,
diferenciadas para o ensino. Tendo em vista 0 contexto de educagdo a distancia,
dedicamos ainda especial atencao para a qualidade da comunicacdo como habilidade de
expressar-se com clareza através da escrita, fazendo frente a novas estratégias que
promovessem nos professores em atuacdo o desejo de refletirem e, através da
autocritica, a vontade de investirem na sua autoformac&o e na autorrealiza¢do educativa
(Gadamer, 1993). A questdo da comunicacgdo estava posta, sobretudo para o0s seguintes
quesitos: expressar aos cursistas a intengdo para cada aula e atividade, transpassada
pelas ideias de um repensar a educacdo com a filosofia e, além disso, conseguir instigar
os alunos para que eles expressassem suas duvidas, sua compreensao, seus argumentos.
O meio e os recursos que dispunham para aprender e dizer a palavra era 0 ambiente
virtual e a escrita, vivendo plenamente seus limites e suas possibilidades. O dialogo,
modo pelo qual em salas de aula presencial as questdes sao colocadas, ali deveriam ser
substituidas pela escrita (tdo cara a muitos). Depois disso, lidas, consideradas e
retornadas pelos docentes e/ou tutores.

A partir do exercicio de aprender a ser professor a distancia vivenciamos um
processo em que um professor orienta outros professores/cursistas no seu
desenvolvimento humano e profissional e, a0 mesmo tempo, realiza uma autoformagéo
e autocritica docente. A experiéncia docente representou um grande desafio, j& que
necessitamos estar conectados com o0s académicos, que estdo em busca de uma
qualificacdo e inseridos no mundo do trabalho. A escolha e discussdo dos textos e o
detalhamento das atividades colaboraram para qualificar o processo de formacdo dos
académicos, contribuindo para repensar e planejar a préatica, estabelecendo a adequacéo
entre as ferramentas tecnoldgicas, 0s objetivos da interdisciplina e o debate sobre os
processos de aprendizagem.

A educacdo a distancia traz inimeros beneficios em tempo real e ndo ha como
negé-los, pois estdo inscritos no contemporaneo. A fala que se d& num ambiente
interativo na qual o conhecimento se expressa ndo € um meio transparente e neutro de
representacdo da realidade, mas uma disposicdo ativa implicada na constituicdo da
realidade educacional e social. As novas tecnologias e a informatica ilustram as
profundas transformac6es na esfera da producdo do conhecimento, que tém implicagoes
tanto para o conteddo do conhecimento quanto para sua transmissao e seu pensar. A
filosofia e a educacdo ndo podem ficar indiferentes a esse processo, tampouco podem
rejeitd-lo em nome de um certo humanismo anti-tecnicista. Como sabemos, existe uma
série de demandas sociais com relacdo a educacédo a distancia. Uma delas é propiciar as
novas geracbes uma compreensdo cientifica, tecnoldgica, filosofica e estética da
realidade vivida. Este novo paradigma suscita um justo otimismo e uma legitima
inquietacdo, como aponta Arendt (2005) no sentido de que, modernamente, perdeu-se o
sentido da acdo como praxis (agdo reciproca entre humanos) para a simples ideia de
atuacdo sobre algo (fabricacdo). Ora, precisamos nos questionar se a falta de tempo, por
meio do isolamento do corpo, ndo faz parte de uma clausura maior, em nossa realidade
profissional, que esta tirando as pessoas da condi¢do de poderem viver e trocar
experiéncias. Vale ressaltar que o tempo ja ndo é mais, primariamente, um abismo a ser
transposto porque divide e distancia, mas é, na verdade, o fundamento que sustenta o
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acontecer, onde a atualidade finca suas raizes. A distancia de tempo nao &, por
conseguinte, algo que tenha que ser superado. Na verdade trata-se de reconhecer a
distancia de tempo como uma possibilidade positiva e produtiva do compreender
(Gadamer, 1993).

Assim, entendemos que ha sustentacdo para a validade dos encontros virtuais
entre os aprendizes (sujeitos interlocutores) que mesmo fisicamente distantes,
encontram-se virtualmente face a face (dentro do alcance da visdo). Pensamos que a
expressdo do conhecimento manifestada pelo ambiente virtual ajuda o
aprendiz/professor a desbloquear a linguagem, a construir seu conhecimento e a
modificar sua compreensdo de mundo, elevando sua capacidade critica de participar da
realidade que esta vivendo. Por isso, corporificamos e desenvolvemos este projeto
interdisciplinar na tarefa de intermediacdo do conhecimento, ou seja, como um agente
que orienta, guia, instiga, apoia, interage e promove reflexdes e interagdes com todos 0s
envolvidos, visando a melhoria da vida e da formag&o humana.

Reflexdes sobre o processo de aprender a distancia

A préaxis pedagdgica em situagdes educacionais on-line precisa se desenvolver
como um processo de aprofundamento, tanto da experiéncia pessoal quanto da vida
social (aperfeicoamento) da formacdo profissional. Aprender num ambiente de
interacdo, colaboracgéo e partilha do sensivel, na perspectiva da promocéo de situacoes
que favorecam a constituicdo de comunidades de aprendizagem, como diz Freire
(1987), de circulos de cultura. Os circulos de cultura foram criados por Freire, no final
da década de 50, como uma forma de trabalhar o processo de aprender a partir da
participacdo do aluno como sujeito de sua cultura, detentor de um saber gerado na
pratica social que precisava ser problematizado pelos educadores e acrescentado a temas
de dobradica, a fim de ampliar o didlogo entre os sujeitos que também atuam, pensam e
falam. E uma rede de comunicacio permanente, de se aprender com o outro através da
utilizacdo coletiva da palavra, cuja maior qualidade pedagdgica é o incentivo a
momentos de dialogo, valor ético fundante desta préatica. O trabalho conjunto revela um
processo de formacdo no exercicio reflexivo do indagar-se e do indagar, e ajuda a
pensar como transformar sujeitos e mundos em alguma coisa melhor, ou seja, reinventa
a educacdo e promove o sentido de uma formacgdo harménica a plena participacdo da
vida na polis. Utilizamos o termo polis que remonta a Grécia, local do surgimento da
cultura ocidental, pois encontramos na concep¢do grega do mundo politico e da vida
humana o modo democratico que € para n6s um gérmen do pensar reflexivo. As cidades
gregas do periodo arcaico ao classico estavam organizadas sob a ideia de polis, cujos
cidadaos se formavam na sociedade e eram co-responsaveis pela vida na polis.

Alem de repensarmos as atividades orientadas ao longo de cada semana de
estudos a distancia, tivemos dois momentos presenciais, a saber: a aula inaugural, tendo
como foco orientar os académicos em relagdo a dindmica da interdisciplina, com breve
exposicdo dos textos que viriam a ser trabalhados, introducdo aos estudos filoséficos e
sequéncia das aulas; e defesa perante uma banca do trabalho de concluséo, que
compreendeu todos o0s conteddos abordados ao longo do semestre pelas
interdisciplinas®. No decorrer do trabalho, foram discutidos filmes® e dilemas morais no
forum de discussdo, potencializando a interacio em ambientes virtuais de
aprendizagem. Enfatizando a redacdo e o argumento, chamamos a atencdo para a
necessidade do didlogo com o outro que inspira o prazer intelectual de aprender a
construcdo de uma nova compreensao e de um novo conhecimento.
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O uso da argumentacdo implica que se tenha renunciado a recorrer
unicamente & forca, que se dé apreco a adesdo do interlocutor, obtida gracas
a uma persuasdo racional, que este ndo seja tratado como um objeto, mas
que se apele a sua liberdade de juizo. O recurso a argumentacdo supde o
estabelecimento de uma comunidade dos espiritos que, enquanto dura,
exclui o uso da violéncia (Perelman; Olbrechts-Tyteca, 1996, p. 61).

A sensacdo de instantaneidade na troca de informacbes e a interatividade,
decorrentes da facilidade e da rapidez na comunicacdo interpessoal, acabam
modificando as percepcbes temporais e espaciais, tornando proximo o distante. O
desafio foi exercitar uma dialética entre os conhecimentos filoso6ficos e o pensamento
critico, ainda que dentro dos limites impostos pela linguagem (comunicacdo escrita,
aprendizagem em contextos on-line, presenca fisica e presenca virtual, autonomia) na
autoformacao do professor.

A atuacdo docente a distancia promoveu a construcdo cooperativa de
conhecimentos e diferentes percepcdes em relagdo a interacdo em situacGes de
aprendizagem, repercutindo favoravelmente como estratégia para expandir as
oportunidades de ensino. No entanto, ao virtualizar nossa acdo pedagdgica, 0s meios de
comunicagdo a distdncia modificam também nossa forma de perceber o mundo e a
propria educacéo. Inovacdes tecnoldgicas geram conflitos, tanto por possibilitar novas
formas de solucionar uma mesma situagéo, atuando sobre referenciais sociais, valores e
habitos consolidados, quanto por sua utilizacdo estar sujeita aos interesses de distintos
grupos sociais e culturais. Tal debate implica no reconhecimento da existéncia de
antinomias e no enfrentamento das questdes dicotdbmicas do debate filosofico-
educacional. A percepcdo da linguagem como expressdo publica de sentimentos,
valores, afetos, opinides, e a necessidade de ir ao encontro do outro, revelaram-se na
socializacdo em rede, através da disponibilizacdo de diarios virtuais (blogs). Em
contrapartida, os estudantes esperam poder contatar o professor imediatamente para
esclarecer suas duvidas, gerando impactos e a necessidade de investigacdo, de novas
acoes criativas. Com relacdo ao papel do professor no uso desse recurso, alguns pontos
merecem nossa reflexdo no que diz respeito a disponibilidade do professor para
responder aos emails. Quando ndo segue imediatamente uma resposta do professor a
mensagem do aluno, o processo se interrompe, e 0s estudantes se sentem desmotivados
para continuar o dialogo. Alem da disponibilidade, a forma de responder ao correio
eletronico, a qualidade de emails que o professor emitir podera ajudar os académicos em
seus processos de aprendizagem a superar as dificuldades e incentivar a leitura e a
pesquisa.

O conhecimento filoséfico e pedagdgico € movido pelo desequilibrio das
certezas e pela colocacdo de novas questdes, cujo processo, seja presencial ou a
distancia, deve ter presente que a mediacdo pedagdgica envolve a acdo de promover o
desequilibrio cognitivo, desafiando constantemente o aprendente. Toda a acdo
pedagdgica tem por objetivo oportunizar aos educandos 0 questionamento, a
ressignificacao da realidade, o conflito, como desafio para buscar novas compreensdes
para problemas cada vez mais complexos. Por isso, a pratica docente pode promover 0
desenvolvimento da autonomia (tomar decisdes a respeito de seu proprio aprendizado)
do educando frente ao conhecimento, visto que partilhar experiéncias e refletir em
conjunto, mesmo a distancia, é fundamental para a construcdo e a socializacdo do
conhecimento. Consideramos que o conhecimento implica em autoconhecimento, pois,
ao conhecer e criar, 0 ser humano conhece e recria a si proprio. Dai que o exercicio
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critico e permanente do professor de pensar a propria pratica para teoriza-la refaz a
estima de si mesmo e do seu trabalho (Freire, 2000).

No que tange a educacdo on-line, a decisdo por uma ou outra solucdo
tecnoldgica adquire, portanto, relevancia na medida em que favorece a realizacdo e o
compartilhamento de atividades diversificadas, facilita a comunicacdo, tornando
possivel a interacdo, o didlogo e a cooperagdo do grupo, viabilizando diferentes formas
de feedback (nota, comentarios, orientacGes, pesquisas, debates, parecer). A maior parte
da mediagdo pedagogica ocorreu atraves da plataforma Rooda do ambiente do curso,
que mantém o registro das interacbes num mesmo espaco, favorecendo o
compartilhamento das ddvidas e das respectivas problematiza¢cdes com a turma. Assim,
era possivel acompanhar as atividades da interdisciplina, o desenvolvimento das
questdes de cada sujeito, interacdes entre alunos, intervengfes de professores e de
tutores, enfim, diversas articulagbes na construcdo do conhecimento. A intensidade do
didlogo, em ambientes virtuais de aprendizagem, requer de todos os participantes
(professores, tutores e cursistas/académicos) o desenvolvimento da habilidade
comunicacional escrita, o que inclui aprender a lidar com questbes emocionais e criar
uma sensacdo de presenca computacional por meio da personalizacdo do que €
comunicado. Encontrar a forma de se fazer presente na discussdo, questionar 0S
argumentos pouco consistentes sem apresentar respostas definitivas, interferir no
processo de maneira a promover a fluéncia do diélogo e a construgdo cooperativa de
conhecimentos sdo posturas necessarias para o0 professor que atua nesses espacos
educacionais. O didlogo pressupde abertura para aprender e respeitar o outro, para
concordar e discordar dos diferentes posicionamentos e expor 0 pensamento
apresentando argumentos consistentes e adequadamente justificados. O processo
implica na discussdo das ideias, no confronto das concepcdes e percepcbes de cada
autor em busca de um posicionamento mais elaborado e da prépria identidade. E preciso
aprender a apresentar a opinido, ouvir o outro, ceder em alguns momentos, ponderar e
argumentar em outros e propor uma redacdo que melhor expresse as discussdes da
turma. De acordo com Sloczinski (2003), no ambiente da interatividade, o professor
busca fundamentos da comunicacdo que potencializam o ensino e a aprendizagem,
favorecendo a construgdo do conhecimento pela participacdo criativa, pelas buscas
incessantes e pelo trabalho conjunto.

A avaliacdo formativa caracterizou-se pelo acompanhamento constante dos
estudantes, através das atividades desenvolvidas ao longo dos médulos e da participacdo
dos mesmos em fdruns de discussdo, pesquisas € momentos de debate, bem como na
analise dos trabalhos para identificar os equivocos conceituais e as relacdes criativas
que ajudam os académicos a progredir. A avaliacdo dos académicos também contou
com atividades de workshop, que envolveu a participacdo de todos os professores e
tutores das diferentes interdisciplinas, tendo como objetivo realizar uma avaliacdo
colaborativa, que visasse um conhecimento mais aprofundado sobre a trajetoria de cada
académico na construcdo de aprendizagens e na realizacdo ou ndo dos trabalhos
solicitados. A interdisciplina Filosofia da Educacdo proporcionou encontros e debates
sobre o contexto escolar em que os profissionais atuam, as peculiaridades de suas
praticas educativas e as relacbes com o0s contextos académicos. Esta experiéncia
profissional instaurou novas formas de ver e sentir a formacdo de professores, pois
presenciamos as duvidas, receios e angustias, encontrados pelos académicos num
ambiente de convivéncia legitima. Além disso, a experiéncia propiciou a reflex&o sobre
0 que é ser professor, sobretudo em ambientes interativos de aprendizagem,
possibilitando interagcbes e compartilhamento de ideias e agdes sobre a performance
formativa e o aprofundamento da investigacao filosofica durante o ensino.
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Aspectos conclusivos

O dialogo com o conhecimento filoséfico na formacao pedagdgica constituiu o
centro das preocupacOes, para possibilitar o direito dos sujeitos/agentes de aprender
primando pela troca, pela discussdo e promoc¢do da autonomia na construcdo de
conhecimento e da argumentacdo, questionando e estabelecendo a abertura para o
didlogo e para as relagcbes interpessoais. Mas s6 a tecnologia moderna nao resolve
nossos problemas educacionais de aprendizagem e formacdo. Portanto, se ndo revermos
nossa posicdo criticamente quanto aos principios filosoficos e educacionais, e nao
proporcionarmos formacdo continuada e em servigo para os professores, de nada
adiantard dispormos de alguma tecnologia. Nesse sentido, a Filosofia da Educagéo
precisa pensar e integrar tais processos de mudancga, criando sentidos, interpretacdes,
ressignificacdes com os sujeitos que pretendem (re) aprender, como ser professor. A
formagéo a distancia nos coloca como permanentes pesquisadores dos modos de
aprender e ensinar/pesquisar, provocadores de mediacOes entre saberes diversos,
sobretudo na abertura interativa com o outro. Lembramos que é preciso buscar um novo
olhar curioso sobre o mundo e, certamente generoso as novas descobertas, para
vivenciar esta arte da formacéo e conversacédo a distancia.

Em dltima andlise, parafraseando Freire (2000), podemos dizer que da mesma
forma como o ensino da leitura e da escrita ndo pode dar as costas a leitura do mundo, a
formacdo de professores a distdncia ndo pode negligenciar a dimensdo estético-
expressiva necessaria a reflexdo sobre a acdo pedagodgica. Caso contrario, recaird no
treinamento e ndo na formacdo, numa questdo apenas técnica descolada de
esclarecimento dos que-fazeres publicos, viabilizados pela eticidade de nossa presenca
no mundo. Tal percepcdo da mudanca revela inclusive a presenca interveniente do ser
humano no mundo, implicando escolha e decisdo, tdo apreendida social e
historicamente quanto produzida e comunicada. Em face das mudancas de
compreensdo, de comportamento, de gosto estético, de valores, de costumes, sobretudo
no campo da sexualidade e da linguagem, os agentes educativos ndo podem acomodar-
se (presenca neutra) nem tampouco insurgir-se na extrema emocionalidade, mas
precisam responder com uma educacdo critica, radical, e participar de préticas
democraticas e transformadoras, na busca de coeréncia discursiva que educa a vontade
de mover-nos no mundo.

Notas do Texto

! Esta experiéncia docente resultou na producdo de reflexdes e textos que foram sendo disponibilizados
aos alunos ao longo do curso, além de publicaces, relatérios, artigos. Destacamos o artigo intitulado
Técnica, tecnologia e performance (CONTE, Elaine; MARTINI, Rosa M. F.) e o artigo Sobre a
possibilidade de uma pratica reflexiva na educacdo modalidade a distancia (SANTOS, Vanice dos.;
NEVADO, Rosane A.), ambos publicados e apresentados no |1l SENAFE - Vida, Cultura e Diversidade,
evento realizado na Universidade Federal de Santa Maria—RS, 2009. Cabe ainda destacar o site em que
estdo registradas as aulas: https://www.ead.ufrgs.br/rooda/.

2 Desdobramentos desta tematica, sob o olhar de estudos filoséficos e aproximagdes com a tecnologia,
podem ser encontrados na obra: SANTOS, Vanice dos. Agora digital: o cuidado de si no caminho do
dialogo entre tutor e aluno em um ambiente virtual de aprendizagem. Jundiai: Paco, 2013.

* Dentre as leituras indicadas citamos: A Educagéo apds Auschwitz (Adorno); A crise do conhecimento de
si do homem (Cassirer); Sobre a pedagogia (Kant); Defesa de Sdcrates (Platdo). O dilema do antropo6logo
francés (Leonardo S. Porto).

* Rede Cooperativa de Aprendizagem, ambiente desenvolvido para atender atividades de professores e
alunos da UFRGS, sendo mantido pelo NUTED (Nucleo de Tecnologia Digital Aplicado a Educacéo) e
pelo LIMC (Laboratério de Interagcdo Mediada por Computador), da mesma Universidade.
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*> A interdisciplina Filosofia da Educacdo ocorreu no Eixo 6, cuja tematica estava orientada para
“docéncia e processos educacionais inclusivos”.

® Dentre os filmes sugeridos, elencamos: O Clube do Imperador; Escritores da Liberdade; Entre os Muros
da Escola; Doze Homens e uma Sentenga; A onda; Pro Dia Nascer Feliz.
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