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Resumo. Este artigo trata dos possiveis impactos que lcagiies no gerenciamento
da aprendizagem podem causar na evasdao em EADeonldotou-se como

metodologia um estudo de caso com grupos experanemte controle constituidos por
alunos do IFCE. Para o monitoramento das ativsladegrupo de controle foi usada
planilha eletrénica com lancamento manual de na@asguais eram disponibilizadas
para os alunos somente ao final da disciplina, @mguao grupo experimental foi
associado um controle académico automatizado cailicada ferramenta de avaliacao
formativa denominada Learning Vectors (LV). Com rélse dos dados obtidos
percebeu-se que com o acompanhamento reguladonstante das atividades de
aprendizagem por meio dos LV é possivel inferir amgés na taxa de evaséo do IFCE.

Palavras-chavesAvaliacdo formativa, Evaséo, Learning Vectors, Ealine.

Learning Management, Evasion in Online Distance Education and Possible
Solutions: A Case Study in IFCE

Abstract. This paper discusses the possible impacts that changes in management
learning may have on evasion in distance education online. Methodology was adopted
as a case study with experimental and control groups consisting of students IFCE. To
monitor the activities of the control group was used spreadsheet with manual release
notes, which were made available to students only at the end of the course, while the
experimental group was associated with an academic control with the help of
automated formative assessment tool called Learning Vectors (LV). With the data
analysis it was realized that with the regulator and constant monitoring of learning
activities through the LV is possible to infer cgan in the dropout rate’s IFCE.

Keywords: Formative Assessment, Evasion, Learning Vectors, e-Learning.

1. Introducéo

A procura por qualificacdo, formacéo inicial ou &eajpacdo continuada é cada
vez maior na modalidade de Educacédo a Distanci®)(Esendo a geragcdao de EaD
Online, aprendizagem com suportes digitais via meele, a responsavel pelo aumento
da procura de cursos nessa modalidade, supera@dmesmo a procura por cursos
presenciais. Relativo a cursos de graduacao naliade EaD, o Censo da Educacao
Superior (BRASIL, 2010), aponta um maior cresciroatds matriculas em relacdo aos
cursos presenciais no Brasil.

A principio quem opta por esses cursos podem pe@savantagens que hd em
nao precisar se locomover a um local presenciatedacédo de custos que isso pode
implicar e até mesmo numa falsa ideia que sera fiacls

Dentre os desafios de quem oferta esses cursos, r&ej modalidade
semipresencial, presencial ou totalmente a didahé de se destacar: a reformulacéo
curricular, a producdo adequada de conteudos, assidade de mecanismos de
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gerenciamento e avaliagdo da aprendizagem, assmo capacitacao didatico-
pedagogica dos docentes nas diversas ferramergpendilizadas nos Ambientes
Virtuais de Aprendizagem (AVA).

Paralelamente a essa euforia de crescimento hdaton ue preocupa quem
trabalha no gerenciamento desses cursos, a evasao.

O Relatorio Analitico da Aprendizagem a DistancaaBrasil (CensoEAD.br,
2010) mostra que o numero de brasileiros que estod@or meio da Educacdo a
Distancia em 2008 na educacao superior perfaz tehde 786.718. A evasdo média
apresentada por esse censo, apurada entre as siROigbes publicas e privadas
participantes, foi de 18,5%.

Mesmo que preocupante esse indice € menor quamdoacado ao do ensino
presencial. Nesse mesmo ano, segundo o Resumocdédani Censo da Educacao
Superior do INEP (BRASIL, 2009), o percentual denalointes em relacdo aos
ingressantes de 2005 na graduacgao presencial §1,880, o que representa um total de
42,7% de evasao.

Relativo a evasdo, uma questdo que mais chamagéatesegundo a pesquisa
apresentada no Anuario Brasileiro Estatistico deicegdo Aberta e a Distancia
(AbraEAD, 2008), “[...] € a clara constatacdo daséw precoce. A quase totalidade dos
alunos que deixam o curso o fazem logo no inicigue sugere mais atencédo das
instituicdes para esse relacionamento inicial castadante”.

Esta mesma pesquisa elenca que os motivos mai®<gitpue levam a evaséo
sdo “Financeiro”, “Falta de tempo”, “Nao se adaptmu método” e “Achou que o
meétodo EAD era mais facil”.

Esses dois ultimos itens da pesquisa da AbraEAD8RBatam de uma questao
de ndo adaptacdo a metodologia na modalidade me&ermial. Segundo dados dessa
pesquisa, a perspectiva dos alunos entrevistadesse revelam decepcionados com
EaD, era que esse método seria diferente e, por pgsferem o contato fisico com
professores e alunos.

Um dos fatores mencionados acima também € aceitdNpsh (2005) apud
Comarella (2009), o qual é a crenca por parte gosdantes, de que 0S cursos, por
serem a distancia, serdo mais faceis. Entretaata,ash (2005) € preciso gerenciar as
expectativas desses estudantes, explanando noapr@agdo curso claramente as
atividades e os esforcos necessarios para conclui-|

Para Moore e Kearsley (2007), a evasédo na EaDendmta apenas de um fator
isolado, mas de um conjunto de fatores que podembmrar para o aluno desistir do
seu curso. Para eles, alunos com clara intenc@ordduir seu curso, que entregam suas
tarefas antecipadamente ou que ja concluiram ouatne®s em EaD, tem progndstico
de provavel conclusdo, porém alunos que ndo seadram nessa situacdo compdem
um grupo de risco e merecem apoio adicional e atimasento.

Favero (2006) ressalta sobre a importancia dogtiépara evitar a evasdo do
aluno na educacao a distancia. Nesse sentido,rglenanta que uma das possiveis
solugbes que devem ser tomadas pelas universigadaslirimir a evasao deve ser “a
de adotar tutores que figuem sempre em contatoaalunos, na tentativa de que a
atencéao dispensada por aqueles ndo permita a giypad&s3)”.

Ainda para tenta minimizar a evasao na EaD astuigies também tém se
apoiado na tecnologia, nesse sentido Wikest. (2010) propde a implementagéo da
ferramentaAgentTool em ambientes virtuais de ensino e aprendizagemESV
baseada no modelo de sistema multiagentes, de fuméaja um acompanhamento e
monitoramento dos estudantes em todas as atividgdesenvolvem o0 ensino a
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distancia, para que assim possa avaliar até que fEmamentas dessa natureza podem
contribuir para reduzir a evasao dentro das ingfies de ensino na modalidade a
distancia.

Nesse contexto, este trabalho trata de um podaieelque pode ter contribuido
para a reducdo da evasdo nos cursos de graduagdodafidade em EaD do Instituto
Federal do Ceara (IFCE), a avaliacdo formativa gm@ipnada pelo uso do Modelo
Learning Vectors (LV). Implementado no ambienteduat Moodle esse instrumento
pode proporcionar um acompanhamento constantdagggue suporte a aprendizagem,
desde que a tutoria seja eficiente e presente.

Para tanto, na proxima secéo relata-se sobre mgd@lem EAD e explica-se o
Modelo LV de avaliagcdo usado para monitoramentoatisglades no ambiente virtual
Moodle. Na sec¢ao 3 faz-se um estudo de caso congmagrupos de alunos nos quais
foram aplicadas diferentes formas de gerenciandatprendizagem e a devida analise
dos dados, por fim, na se¢éo 4 tecem-se as coasizey finais.

2. A Avaliagdo em EaD

Em EaD Online, as intervenc¢fes pedagdgicas cazadeas pofeedbacks constantes as
acOes dos alunos devem ser estendidas a todosnesntos, inclusive quando se avalia.
Segundo Perrenoud (1999), a avaliagdo deve teratecade continua formacéo: “E
formativa toda a avaliacdo que ajuda o aluno andpree a se desenvolver, que
participa da regulacdo das aprendizagens e do dd@genento no sentido de um
projeto educativo”.

Os Referenciais de Qualidade da Educacdo Superbrst@ncia no Brasil
(BRASIL, 2007) acenam para que a avaliacao do ersiaprendizagem em EaD deva
ser processual:

Na educacéo a distancia, o0 modelo de avaliacapr@adizagem deve ajudar
o aluno a desenvolver graus mais complexos de démgas cognitivas,
habilidades e atitudes, possibilitando-lhe alcargsirobjetivos propostos.
Para tanto, esta avaliacdo deve comportar um poceentinuo, para

verificar constantemente o progresso dos alunatim@a-los a serem ativos
na construcéo do conhecimento.

Esse mesmo documento ainda incita ao desenvohomemtmecanismos de
avaliacdo que possibilitem a continua regulacaapnendizagem:

Desse modo, devem ser articulados mecanismos qoenopam o
permanente acompanhamento dos estudantes, nooindeit identificar
eventuais dificuldades na aprendizagem e sanédda durante o processo
de ensino-aprendizagem (BRASIL, 2007).

Para fazer valer entdo uma avaliacdo formativans@essarias metodologias,
instrumentos apropriados, e mudangas comportamset¢aguem acompanha o aluno
nos Ambientes Virtuais de Aprendizagem (AVA), ofessor/Tutor, que precisa deixar
de: priorizar notas e os resultados finais, ignosapercursos individuais e reforgar o
modelo tradicional de avaliacéo.

A ndo mudanca na postura do Professor/Tutor podar:gabandono virtual,
desmotivacdo e até mesmo a desisténcia do apradien curso em Eabnline, o que
implica em aumento dos indices de evaséao.

Para Sales (2010):

Na sala de aulanline, a avaliagdo como pratica continua deve promover a
qualquer tempo as regulacdes nas aprendizagerstdPdo, as ferramentas
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sincronas ou assincronas do AVA devem favorecacass interventivas e
formativas por parte do Professor/Tutor, que imfieido com cada aluno, ou
grupos de alunos, proporciona-lhes condi¢cbes pespécaprendizagem.

Na subsecao a sequir, trata-se de um modelo néarlaplicado em Eabnline,
capaz de proporcionar uma avaliagdo processualmeatva: O ModeloLearning
Vectors.

2.1. O Modelo Learning Vectors (LV)
O modelo de avaliagdo Learning Vectors (LV) (SALE®10) € fundamentado na
mediacdo iconografica e intervencdes geradas pedted3or/Tutor como forma de
comunicacao com seus alunos, o que pode ajudanstdrmar o AVA em um ambiente
dialégico e motivador ao permitir maior proximidad® acompanhamento das
atividades propostas e o devido tratamento paralegmas de aprendizagem ao longo
do processo de formacédo, além de contribuir pgparsa sensacao de solidao virtual,
que a distancia fisica imp&e.

O modelo LV atua sobre as interacdes intermedipdias ferramentas sincronas
e assincronas do AVA. Os LV também armazenam &s mats atividades presenciais,
que uma vez configuradas devem ser devidamentadasgio mapa de notas LV, que
também gerencia a frequéncia do aluno em forurefatg wikis e chats, automacédo que
se constitui em diferencial na reducdo da cardgaath@lho.

O constante e continuo desempenho e rendimentolwm & feito pelo
mecanismo denominado Vetor-Aprendizagem (Figura 1).

10,0

00 L0

Figura 1 — Vetor-Aprendizagem

) Uma escala de mencdes qualitativas associada aesoada iconografica, LV
Icones, é utilizada pelo Professor/Tutor para avals mensagens ou arquivos enviados
pelos alunos (Tabela 1) durante as atividades na.AV

Tabela 1 — Menc6es qualitativas e LV icones

Mengdes
Qualitativas

Ve [ 00 0O ©

Os LV ainda trazem uma referéncia ao nivel de dpsaho do aluno no curso.
Expresso pelo Fatds, essa métrica envolve os resultados positivosgatives das
contribuicbes dos alunos nas atividades colab@stivou individualmente
desenvolvidas.

Para Sales, Barroso e Soares (2012):

Muito Bom Bom Regular Fraco N&o Satisfatoric Neutro
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O Fator B é um indicador qualitativo n&o-linear para suporte
acompanhamento da aprendizagem do aluno (...) Qoétiaca a ser tomada
como padréo pedagoégico de desempenho de qualidgadprendizagem em
EaD online, ora construida de forma partilhada na interagém,construida
por percursos individualizados, o Fafprrelaciona e associa 0s aspectos
subjetivos tomados a partir dos itens de aprecidgdBscala de Mencdes e
transforma-os numa escala formal de avaliacéo idafipor valores que
exprimem a positividade em relacdo a negatividaddesempenho do aluno.

O desenvolvimento desse modelo ocorreu a partiexdiansdo e reuso de
codigos das ferramentas do proprio AVA Moodle (MQ®H2012), que € um software
livre muito bem documentado, modularizado e dedgm® em uma das mais
populares linguagens de programacao para criacaplidativos web, o PHP.

Por essa razao, as novas instancias: Forum LVfaraxe Wiki LV e Chat LV,
bem como o controle de frequéncia puderam semiaaile integradas e adaptadas a
esse ambiente.

Na préoxima secdo, faz-se um estudo de caso conguargrupos nos quais
foram aplicadas diferentes formas de gerenciandatgprendizagem.

3. Evaséo: Um Estudo de Caso

Nesse estudo de caso, cada grupo analisado — @eupontrole e Grupo Experimental
- foi constituido por turmas que pertenciam a difeercidades polos do estado do
Ceara, matriculadas no 1° e 2° semestres dos cdesétotelaria e Licenciatura em
Matematica sob a coordenacdo da UAB/IFCE. A mesnopogta pedagodgica foi
aplicada em ambos os grupos, com 0s mesmos prifsssmateriais didaticos.

O objetivo foi observar nos grupos a possivel @ltia sobre a taxa média de
evasao que possa ter decorrido a partir da intéamddg Modelo LV nas turmas, tendo
em vista ter sido esta a Unica mudanca signifiaativ processo, bem como verificar se,
em uma sala de aula virtual, ha dependéncia emarelas condi¢cdes iniciais, e assim
inferir que ela pertence a um sistema dinamico ¢exop

O numero de alunos por turma a cada semestre figputado diretamente das
planilhas de notas, ou mapas de notas LV dos argudos Professores/Tutores,
significando, portanto, alunos que realmente indcraas disciplinas no semestre e nao
gue apenas se matricularam no controle académictlaicao.

Nessa analise, o Grupo de Controle é constituido gim turmas, cujo
acompanhamento da aprendizagem néo foi feita cobYosla Tabela 2, apresentam-
se os dados compilados do 1° e 2° semestres a ddavasao para esse grupo.

Tabela 2 — Evaséo de alunos do Grupo de Controlerse utilizacdo dos LV

1° Semestre 2° Semestre Evasdo%
Turma A 30 20 33,3
Turma B 60 44 26,7
Turma C 50 27 46,0
Turma D 50 34 32,0
Turma E 50 29 42,0
Turma F 50 32 36,0
Turma G 47 34 27,7
Turma H 59 49 17,0

Fonte: Dados da UAB/IFCE: A — Ubajara; B — QuixeramobinCl— Meruoca; D — Limoeiro I; E —
Jurema; F — Caucaia; G — Limoeiro Il; H — Quixeradmol|
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Para o controle de notas dessas turmas, e devidmpanhamento da
aprendizagem, ndo se fez uso do mecanismo “NotasMdodle, uma vez que se
desejava observar a dinamica de interacdo entr@sihlunos e alunos/Tutores, nao
somente em féruns, mas também em chats e wikianientas estas néo avaliadas pelo
Moodle, mas cobertas pelos LV.

Para tanto, utilizou-se de planilha eletronica ¢angamento totalmente manual
de notas pelo Professor/Tutor. O preenchimentcadgdanilhas, que podiam conter até
60 alunos, tomava muito tempo do Professor/Tutstpwque o preenchimento manual
ocorria ap0s a analise de toda informac&o geradeursp e nos diversos relatorios
oferecidos pelo Moodle, aluno por aluno. Isso difeva ao aluno o acompanhamento
de sua aprendizagem e acesso as suas avaliacées) gaderiam ser visualizadas caso
o Professor/Tutor disponibilizasse as notas parciai

O Grupo Experimental teve as mesmas condi¢coesiside selecdo, mas com
um numero menor de oferta de vagas, passou pekamanalisciplinas no 1° semestre, a
entrada académica é defasada de um semestre edorala Grupo de Controle. Essa
turma, primeira a utilizar os LV, experimentou suatodologia de acompanhamento
por meio dos Vetores-Aprendizagem em todas as pliisas do 1° semestre. E
importante frisar que nessas turmas era a primezaue Professores/Tutores exerciam
a acao de avaliar fazendo uso de todas as funidadak dos LV.

Na Tabela 3, apresentam-se os dados compiladdsal@’lsemestres e a taxa de
evaséao para esse grupo.

Tabela 3 — Evasdo de alunos do Grupo Experimentabm a introducéo dos LV

1° Semestre 2° Semestre Evasao
Turma Ay 35 27 22,9
Turma By 37 29 21,6
Turma Cy 24 14 41,7
Turma Dy 35 24 31,4
Turma Ey 35 31 11,4
Turma F_y 35 29 17,1
Turma Gy 35 26 25,7
Turma H .y 38 26 31,6

Fonte: Dados da UAB/IFCE: A — Ubajara; B — QuixeramobinCl — Meruoca; D — Limoeiro I; E —
Jurema; F — Caucaia; G — Limoeiro Il; H — Quixeraimol|

Na Figura 2 apresenta-se um comparativo entrexas taédias de evasao dos
Grupos de Controle e Experimental, com excecaoutiad H do Grupo Experimentall.
Observacdes diretas dos dados ja permitem quecebpeuma reducao nessa taxa.

! Investigando essa turma diretamente no polo do municipio de Quixeramobim/CE, colheram-se informagdes acerca do
aumento da taxa de evasdo, destaca-se a opcdo dos alunos por outros cCursos superiores que ja cursavam em outra
instituicdo, sendo essa a principal causa.
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Analise de Evasao
=—4=—Grupc de Controle == Grupo Experimentzl
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Figura 2 - indices de evas&o de alunos do 1° par@2®semestre dos Grupos de Controle e
Experimental

Os dados das Tabelas 2 e 3 sdo apresentados cermédis X1i) , desvios

— =2
(Xi —X), desvios quadréticdé‘ii - X) | variancias (Si) e desvios padrde} rfa Tabela
4.

Tabela 4 — Tratamento estatistico dos dados de taxaédia de evasao dos grupos analisados

Grupo de Controle (GC) Grupo Experimental (GE) Diferencas

i —Eo. ( - i }‘ X Xy — Hee (_;_-:: ~ i, }* [, __:__::},
33,3 o 713 0,5077 22,9 -2,525 6,3756 108,16
26,7 -5,888 34,6627 21,6 -3,825 14,6306 26,01
46,0 13,413 179,8952 41,7 16,275 264,8756 18,49
32,0 -0,588 0,3452 31,4 5,975 35,7006 0,36
42,0 9,413 88,5952 11,4 -14,025 196,7006 936,36
36,0 3,416 11,6452 17,1 -8,325 69,3056 357,21
27,7 -4,888 23,8877 25,7 0,275 0,0756 4,00
17,0 -15,588 242,9702 31,6 6,175 38,1306 213,16

Xor = 32,3875 Ssr = 832135 X, = 25,4230 S.r = 89,3293 Yd’=1663,75

Tpp = 9,12225 Tep = 3,45512

Para saber se € significativa a diferenca entraéBas apresentadas na Tabela
4, aplicou-se um teste de significancia estatisticais especificamente um teste de
diferencas entre meédias populacionais.

O teste escolhido foi o Teste T, que aplica aibisgédo t-Student, que é uma
distribuicdo de probabilidade estatistica. O Tdst® um teste estatistico de hipotese
para comparacdo de médias de dados pertencentea paguena amostra. Esse teste
permite saber se a hipotese inicial levantada, ipatése nula (b), serd aceita ou se
sera rejeitada.

No presente estudo de caso, para a hipotgstoia-se que nao ha diferencas
significativas nas taxas médias de evasdo dos giffec= 0 ), ou seja, essa diferenca
€ nula, tal hipotese sera criticada pela hipoteseqtie prevé diferencas significativas
(Hy #0),

Sendo aceita a hipétese), H diferenca entre as taxas médias de evasédo dos
grupos nao serd estatisticamente confirmada.
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Por tratar-se de uma situacdo em que se quer cangmmeédias de evasao em
um mesmo local: antes e apds a aplicacdo do Mddélde avaliacdo, ou seja, pares
amostrais idénticos, exceto no que se refere @antemto recebido, os dados foram
considerados emparelhados com as diferencas emwtre pmadas como independentes
e seguindo uma distribuicdo normal.

A variavel de teste com 7 graus de liberdade (GN = 1, sendo N = 8 o
tamanho de pares da amostra) tem seu valor criés@belecido a um nivel de
significancia ) de 5%, obtido numa tabela de Distribui¢céo t del&ut, por:

FGL;El = |t7002s] = 2.3646

A regido de aceitacdo de i@ mostrada na Figura 3. Para valores de t menores
do que -2,3646 ou maiores do que 2,3646, ou saja,\@alores em moédulo maiores do
que 2,3646 rejeita-se a hipotesg H

Regido Regido
Critica Critica
0,025 0,025

[ Regido de Aceitacdo 7
-2,3646 2,3646

Figura 3 — Regido provavel de aceitacdo da hipotenala Hy
O desvio padrao das diferencas nas amosi@sg dado pela Equacao 1:

_ |ZdF - N g3
o Y i1"|'1 - 1
A variavel de teste, ou valor da estatistica dieteéscalculada pela Equagéo 2:
treiculade = *'_"‘*i_
_ Substituindo-se nas Equacgdes 1 e 2 os dados obtidoSabela 5, com
d = Xce — Xez = 7.1625, encontram-seZd = 13,38090 et ¢yjcuiado = 1.51399

Como o modulo da variavel de teste calculaggc(kdo~ 1,5140) € menor que 0

moédulo da variavel de teste criticétr{n.nzs. = 12,3646 ) obtido na tabela de
Distribuicéo t de Student, a hipotesgédHaceita a 5% de significancia.

Assim, de acordo com o resultado do Teste T, rmsédise comparativa das
taxas médias de evasado das turmas, pode-se afiomanm nivel de 95% de confianca,
ou uma margem de erro de 5%, que ndo existem wigasesignificativas entre essas
taxas médias nesse nivel de confiabilidade.

Para confirmar esse resultado, uma analise e istagéio dos dados estatisticos
e tratamento das informacdes, foram apuradas atrdwésistema SPS&dtistical
Package for the Social Sciences) (Figura 4). O SPSS é um software aplicativo que
consiste num pacote estatistico para as ciénciamisoe € aplicado em testes
estatisticos de correlacéo, multicolinearidade kipéteses.

(1)

(2]
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T-Test

[Dataset0] C:\UsershAdwinistrado’Documents)Denys_Sales)Tese'Tese.DOCK\ TeseFinal \LV_defesa 08NovEO10%\Estudo_Casoh

Paired Samples Statistics

Std. Error
Mean I Sid. Deviation Mean

Pair1  G.Controle 32,5875 5 612225 322520
& Experimental | 25,4250 8 0,45612 3,34280

Paired Samples Correlations

[+ Correlation Sig.

Fair 1 G.Controle & G. g -037 830
Expetimental

Paired Samples Test

Paired Differences

95% Confidence Interval ofthe
L3 Difference

Std. Error e N
Mean Std. Deviation Mean Lowrer Upper /] t \ df S f2-tailed

Fair1 G.Controle - G 716250 1338090 473086 -402421 18,34921 1,514 7 74
Experimental

. . ~ . . N . .
Figura 4 - Tratamento das informacBes das taxas més de evasdo apuradas através do sistema

SPSS f-value = 0,174)

n

A interpretacédo dos dados dispostos na Figura difgeque se conclua que a
diferenca entre as taxas médias de evasao dogrdpiss, conforme a probabilidade p-
value = 0,174, garante um grau de confiabilidad82]6%.

Esse resultado, aparentemente ndo muito satisfasiatisticamente, deve-se ao
fato de a amostra ser pequena, apresentar dos geataxas médias com valores muito
proximos, turmas 4 e 7, e ainda um par de valdtes)a 8, todas da Figura 2, ndo
seguindo a mesma regularidade dos demais pareapgesentam reducédo na taxa de
evasao.

Ao fazer outra aplicacdo com o SPSS, dessa veartimsdo o par de valores da
taxa média de evasao da turma 8, obtém-se o vstitistico do teste, t = 2,495, que é

maior que o modulo da variavel de teste critléapozs| = 2.3646 | nesse caso, a
hipotese H seria rejeitada a 5% de significancia. Podendafismar com um nivel de
95% de confianca que existem diferencas signifiaatientre essas taxas médias de
evasao.

4. Consideracdes Finais

As andlises realizadas sobre os dados coletadizaindjue a introducdo de um modelo
de avaliacédo que proporcione mediacdo continualeag&éo formativa pode influenciar
nos indices de evasao.

Sabe-se que ha outros fatores que levam a evasdaBa@mn mas no caso
especifico da presente pesquisa aplicada no IFCfBtoode sua reducdo pode estar
relacionada a introducdo dos LV no Grupo Experimlentma vez que seu emprego
permitiu aos alunos um maior acompanhamento de syasndizagens e aos
Professores/Tutores mais tempo para a mediacéereancdes necessarias, visto que
ajudaram a reduzir o tempo de trabalho na analsekacdo da carga de informacdes
geradas.

Os LV automatizam as notas langadas ao longo dsw quara cada aluno, além
de gerar relatérios de notas, gerenciar a freqaéeialuno nas diversas ferramentas
sincronas e assincronas do AVA.

Pode-se também inferir que essa alteracdo na ntegpalode avaliacdo de
somativa para formativa, constituiu-se em mudargrafeativa das condigdes iniciais
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na sala de aula virtual e pode ter contribuido pen@ menor evasdo de alunos no
IFCE.

O acompanhamento das notas e Hateompiladas automaticamente no sistema
ao longo do processo de aprendizagem, também parmmimelhores condi¢cbes de
gerenciamento das informacdes, conferindo ao Pyofdsitor mais tempo para as
atividades de mediacdes e feedbacks aos alunas, esso serviu de alerta quanto a
evaséo, auxiliando nas tomadas de decisoes.

A presente pesquisa mostrou que a introducdo demawfelo de avaliagcéo
formativa, modelo LV, contribuiu para a reducacestasdo nos cursos de graduacdo na
modalidade semipresencial do IFCE. Propde-se pabalhos futuros um estudo com
uma maior quantidade de individuos e o levantamelotograu de satisfacdo dos
usuarios com a metodologia proposta.
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