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Resumo: O presente artigo problematiza a construcdo deallralde Conclusdo de Curso
(TCC) mediado por ambiente a distancia (pbworks) @m curso de Graduacdo na
modalidade a distancia de uma Universidade Pulflega tal fim foi utilizado o estudo de
caso de um grupo de dez alunos pertencentes aientagior. O objetivo da investigacéo foi
aprofundar as relacdes interpessoais (presenoalatistancia) que podem estar presentes
na orientacdo e suas implicacdes. O referencialicteecque norteou o trabalho foi a
Epistemologia Genética Piagetiana e contribuicG@sPdicanalise Lacaniana, a primeira
concebe a construgdo do conhecimento na interag&wjdito com 0 meio e a segunda, o
inconsciente e as suas implicacdes na construgiie dejeito. Ambas as teorias partem do
pressuposto de um sujeito ativo, autor de suarldstGonstatou-se de que a orientagdo a
distancia, aliada a uma pratica em cooperacaoentids piagetiano, acrescenta valores ao
trabalho cientifico como um todo, além de engemananovas formacgfes de relacdes de
trabalho, ampliando conhecimentos e integrandoopsssenriquecendo, desta maneira a
formagao do docente.
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Abstract: The present article problematizes a constructibra @ourse work conclusion
mediated by a distance environment (pbworks) ofaa@gation course in a distance modality
of a Public University. For this propose it was madstudy of a group of ten students who
belonged to an advisor. The objective of this itigasion was to make deeper the
interpersonal relations (in presence or by distptitat can be present in the orientation and
its implications. The theoretical reference thaded the work was the Piagetian Genetic
Epistemology and the contributions of the Lacarfaychoanalysis, the first concieves the
knowledge construction of the individual with theveornment, the latter the unconscious
and its implications in the construction of thidiwvidual. Both theories start from the
assumption of an active individual, author of hignohistory. It was noticed that a distance
orientation, together with a practice in coordioatiin the Piagetian meaning, adds values to
a cientific work in a whole, also engender new fation in work relations, enlarging the
knowledge and integrating people, enriching thesfémmation of teachers.
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1. Apresentacédo

Os cursos de graduacdo na modalidade a distangdi@) (Eem sido um desafio na
aprendizagem dos alunos e professores. Desafigestaz parte da educacdo na modalidade
presencial, mas toma diferentes contornos na EABalA de aula presencial € substituida
pela sala virtual em diversos espacos: ambientepdmdizagem a distantiavikis, blogs,
foruns, e-mails, lista de discussao, entre outassinteracdes presenciais, ou seja, de corpo
presente, tornam-se relagdes virtuais (no sentdmediadas por ambientes a distancia). A
presenca toma outra dimensdo que ndo a corposat,ea presenca a partir da escrita, na
interacdo nos diversos ambientes EAD.

Ha necessidade de se produzir uma rede de sahereseentrelacam para produzir
sentido e significados sobre a modalidade de erisiio. Essa rede de saberes em construgéo
deve ajudar a tornar inteligivel aos alunos e peu@ees/tutores seus processos de
aprendizagem e desenvolvimento, pois em EAD estjogm relagcbes mais flexiveis e
fronteiras mais fluidas, ou seja, a possiblilidadie desterritorializacdo do aprender
(Bitencourt 2009).

Os sujeitos envolvidos na educacdo mediada petasltgias da informacédo e da
comunicacao (TICs) vivenciam situacdes criticas gigtam e tensionam o0s processos de
aprendizagem tais como as posi¢cdes de aprendesnsirgante e a alianca do aluno com o
curso (Saraiva et all, 2006).

Oliveira (2009) examinando as especificidades dedas inteligéncia linglistica na
EAD analisa as dificuldades e necessidades de doagdo oral e escrita encontradas por
gestores e aprendizes de cursos a distancia. Aaangfere que anteligéncia linglistica € a
gue se manifesta e exercita no uso da linguagene @agde ser de natureza verbal (falada ou
escrita) ou ndo verbal (na codificacdo / decodifica/ transcodificacdo de conteudos
diversos) na capacidade de usar a linguagem panaeweer, estimular, comunicar
informacdes, estabelecer, manter e romper cont&ims.EAD, a maioria do processo de
comunicacao entre os envolvidos se faz por meiaeato verbal escrito, o que pede,
simultaneamente, habilidade de escrita e de lefioraparte de quem queira se comunicar
bem nesse contexto. Assim como em Vvarios outrogextms, em EAD. os espacos de mal-
entendido e ndo entendido podem passar peladali@oficiéncia linglistica em produzir,
comunicar e receber/interpretar textos orais eitesctuUmas das altenativas apontadas pela
autora sdo estratégias afetivas positivas por mhrsegestores, em que as experiéncias se
revestem de prazer e de uma sensacdo de gratugdadeeforcam o clima motivacional
indispensavel a aprendizagem.

Zuin (2006) afirma quera dos grandes desafios em relacéo ao ensino adasi o
de fornecer condi¢des para que os professorestagssntornem presentes, entretanto, refere
gue ndo se pode ser ingénuo a ponto de se acrgdéar presenca fisica do professor garanta
por si s6 o ensino de boa qualidade, pois em mutasifes presenciais, prevalece o
denominado pacto da mediocridade, no qual o profdsge que ensina e os alunos fingem
que aprendem. No ensino a distanciresentificacaaldo professor se faz por meio de sua
“virtualizacdo”, ou seja, pela possibilidade deespicacar o desenvolvimento de um numero
cada vez maior deepresentacbesjue estimulem os alunos a questionar os conteudos
transmitidos, os quais, ao inves de serem abs@vbmlem ser elaborados criticamente.

Pode-se pensar a questdo presenca/distancia dewmaforma sendo o operador
“distancia” um elemento constitutivo de todo premesducativo. A questdo topoldgica
colocada pela EAD a partir de novas coordenadaacesemporais deveria tdo somente

! Cada ambiente de interacdo a distancia possuipseasiaridades, no caso de nossa experiénciaantibs um
WIKI — pbworks.com — ambiente que possibilita edigdde paginas com textos, figuras, videos, além de
possibilitar uma troca ativa entre os participani@sto na edicdo como na possibilidade de comestar
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trazer para a discusséo o problema da distancsaueeem todo o processo educativo. Sem a
distancia entendida como a producédo deste deslodarde si ndo poderiamos falar de um
processo educativo propriamente dito. A aprendimageesmo quando nos referimos a uma
educacéo presencial, ndo se d4 necessariamenspagdisico da sala de aula tradicional ou
na presenca do professor. Aprende-se no momentperalgo passa a fazer sentido: é ai que
se produz um deslocamento e uma diferenciacdo Emacea si mesmo (Azambuja et all,
2010). A questao presenca-auséncia no ambienigténala ja foi tratada por Silva (2010)
que refere a ideia de que educacéo “olho no olAo’implica uma presenca participativa, ou
seja, na situacao presencial pode-se estar presentgente a0 mesmo tempo. Neste sentido,
podemos perceber que o “corpo presente” pode ser ilusdo. A autora citada também
trabalha a questdo presenca-auséncia a partiraddsaegEm EAD a escrita tem um lugar
privilegiado, pois impde um outro tipo de matedatie da presenca. Ao estilo psicanalitico,
onde Freud postula o Fort Da, em que com a paatidéhcia da figura materna observada, a
resposta elaborada pela criangca € a representagste dhovimento, através de uma
brincadeira com um carretel de linha, em que ancaajoga longe e puxa de volta,
acompanhando esta brincadeira de vai e vem, palagras Fort e Da. (Freud, 1920). Desta
forma, o que ocorre é que a crianca presentificvé$ da palavra a auséncia materna. Da
mesma maneira, simbolizando a auséncia materngagl analogicamente falando, a escrita
também pode tomar esta proporcgéo simbdlica.

Neste artigo apresentaremos a experiéncia daragastde Trabalhos de Conclusao
de Curso (TCCs) em um curso na modalidade a distfBAD) em uma universidade
publica utilizando para orientacdo um ambienteséddcia pbworks. Para isto, partimos de
trés pontos:

a. A proposta do Curso de Licenciatura em Pedagogiaa modalidade a Distancia
(PEAD/UFRGS) que consta no Guia Académico (2007)econstrucéo do TCC

O Projeto Politico-Pedagoégico do Curso, segundout Gcadémico (2007), se
organiza em funcdo de trés pressupostos basic@utanomia relativa da organizacéo
curricular, considerando as caracteristicas e @&pmas especificas dos aprendizes; a
articulacdo do curriculo entre si, nas distintagpa@$ e ao longo do curso e a relagédo entre
praticas pedagoégicas e a pesquisa como elemenbuoladbr dos demais componentes
curriculares.

Nas orientacbes quanto ao TCC o Guia Académico7(26&fere que devera ser
constituido como umelato e analise de experiénciiendo como base as praticas realizadas
nas escolas durante o estagio obrigatério. Nesteexim, o TCC deve ser o resultado de
reflexdo que integre a construcao teorica e asriémeas construidas ao longo do curso com
as inovacdes pedagogicas realizadas durante acestéigcular.

b. Aprendizagem como Inter-Acao

A proposta pedagogica do Curso é norteada peldratimsmo piagetiano, entéo, é
necessario esclarecer como é entendida a apreadizagsta perspectiva. A Epistemologia
Genética de Jean Piaget estuda a génese das rastragnitivas, explicando-a pela
construcdo — dai construtivismo — mediante a ipferaadical entre sujeito e objeto. Assim
parte de uma perspectiva interacionista em queottecimento deve ser considerado como
uma relacao de interdependéncia entre o sujeitbenaalor e o objeto a ser conhecido, e ndo
como a justaposicéo de duas entidades dissocidelglde, Bovet e Sinclair, 1977, p. 17).
Para que a Inter-Acdo se construa e a aprendizagemteca é necesséario tanto uma
construcao cognitiva, como uma predisposicao afetiv

Real (2007) refere que Piaget (1954) esclarecelagbes entre a vida intelectual e a
afetividade em sua teoria. Faz uma analogia comnoidhamento de um automovel que
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depende da gasolina para acionar o motor, masnéstanodifica a estrutura do carro. A
afetividade pode impedir, provisoriamente, que luma@compreenda determinado contetdo
ou estabeleca uma determinada relacdo com as reggasndo interfere na configuracao das
estruturas cognitivas. A mesma autora cita que paaget (2001), o termo afetividade
também designa os sentimentos propriamente ditesigarticular, as emoc¢des, bem como,
as diversas tendéncias, incluindo as tendénciasisugs e em particular a vontade.

Desta maneira consideramos, neste artigo, a apgesyein como Inter-Acédo dependendo
das estruturas cognitivas de assimilacdo e da gpesicdo afetiva a aprendizagem. A
predisposicao afetiva sera apresentada como trénsfa (termo retirado da psicanalise e que
sera explicado posteriormente).

c.Cooperagao — operando com autro

Real (2007) refere que somente na medida em quégeibosé capaz de se descentrar de
seu ponto de vista, colocando-se no lugar do oatmando uma possibilidade de cooperagao
— operar com — que O seu agir pode ser autbnonra. dRee isto ocorra € necessaria a
construcdo do pensamento rumo a descentracdo e;opeeqiéncia, a operagdo, com a
reversibilidade de pensamento que lhe € intringessam como, a possibilidade de engendrar
relacdes de cooperacao e a autonomia que essaariptise processo sO tem a possibilidade
de acontecer nas relacdes coletivas ou, dizendaitti@ forma, em vivéncias com o outro. A
potencialidade produtiva das relagfes sociais tean saxima expressdo nas relagbes de
cooperagcdo, ou seja, na capacidade pertinente Ges quelo fato de terem se tornado
reversiveis, com as quais o0 sujeito adquire a Ipiidside de agir cooperativamente, pois o
outro, a partir disto, se faz presente como umligaano passivel de troca. Para Piageud
Real, 2007), a cooperacao/autonomia pressupdedevasio lugar do outro, lugar este que
nao esta dado desde o inicio, mas € produto de ammsirucdo. Ja no plano social, a
cooperacdo pode conduzir & prética solidaria e2e ide justica, portanto a construcao de
valores. Da mesma forma, no plano intelectual,cpemcéo abre possibilidades, ao liberar o
sujeito de uma atitude egocéntrica, permitindoessa a logica.

Para Piaget (1923, p. 74), “adaptar-se ao mundalsecomo ao meio fisico, & construir
um conjunto de relagfes e situar-se a si proptie @ssas relacées gragcas a uma atividade de
coordenacdao, implicando a descentracédo e a repdEe de pontos de vista”. Montagero e
Naville (1998) referem que a nocao de descentrdéamnta da direcdo do desenvolvimento
cognitivo. A principio, a atividade cognitiva estédbmetida a acao propria e ao ponto de vista
imediato. Posteriormente, ela se libera, de formognessiva, de seus limites iniciais, gracas a
descentracado, processo fundamental do desenvolmegnitivo. Essa no¢éo € definida por
oposicdo a de centracdo. Piaget entende por caot@adixacdo cognitiva nos objetivos
imediatos da atividade pessoal isolada, a fixagépenspectiva propria e no que se apresenta
com pregnancia a percepcao.

Desta forma, 0 que se apresenta como descentragiqorécesso de liberacdo do
egocentrismo inicial. Permite a passagem de umgetsulade deformante a uma
objetividade relativa. Inser¢cdo de um ponto deavidprio em um conjunto de pontos de
vista possiveis e na insercdo do eu em um univdosqual ele ndo € mais o centro. As
coordenacgdes que permitem as descentracOes stofatas, ao mesmo tempo individuais e
sociais. Descentrar remete também a capacidade desprender de um aspecto delimitado
do real considerado até entdo, para se perceberscagpectos e, finalmente, coordena-los
entre si.

2. Caminho metodoldégico

Trata-se de uma pesquisa qualitativa na forma tlel@sle caso de um grupo de 12
alunos pertencentes a um orientador de TCC. O rguivdo curso sdo 5 polos com um
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namero de aproximadamente 70 alunos por pélo repeem questdo. Logo, sdo em torno de
5 orientadores por polo num total de 25 orientagl@e850 alunos. Neste caso especifico,
apresenta-se uma experiéncia de docéncia/disc&miam contexto de orientacdo de TCCs
que foram construidos de forma diferenciada noocens questao.

O objetivo geral desta pesquisa foi o de invest@mrrelacbes que foram sendo
constituidas e as suas implicagdes neste percarsmdrabalho cooperativo.

O espaco de orientacdo constituiu-se em um wikirigatadora (pbworks) com o wiki
dos orientando$inkados nele. O wiki da orientadora apresentava as prar€iprientacdes
relativas a construcdo de um TCC, tais como, ososague ele deve conter, idéia de
cronograma, parte do guia do aluno (do curso) csrorntacdes, como fazer referéncias
(citagOes e bibliografia), a importancia de um dege autoria e recados importantes. A
orientacdo propriamente dita foi realizada no podmiki dos alunos, sendo que apos cada
orientacdo os alunos abriam uma nova versdo dallm@lfversdol, versédoz2, etc), mantendo
desta forma os trabalhos anteriores.

A pesquisa documental, segundo Yin (2001), awsliavidenciar informacdes que
foram obtidas por intermédio de outras fontes. Adaiam analisados, através de uma
releitura atenta, os espacos de orientacdo assmo,cos mails enviados pelos alunos em
outros momentos do semestre. A énfase recaiu tasaigdes de orientadores e orientandos.

Em regra, os trabalhos de concluséo dos cursgeadeacao sao feitos via escolha por
parte do aluno de um professor-orientador, sen@oegte pode aceitar ou ndo. Neste caso
especifico, o processo ocorreu de uma maneiraediier No oitavo semestre, que precedeu o
TCC, foram formados grupos de 10 a 12 alunos paranentador, sendo que o critério para
a constituicdo destes grupos, foi a localizacda@apdos alunos nos estagios curricufares
Ao chegar o momento da orientagcdo de TCC, os grapognuaram oS mesmos, sendo que
houve modificacdes, apenas pontuais, quando necessamo por exemplo: supervisor que
saiu do Curso, aluno que trocou de polo, etc. Nesperiéncia especifica que estad sendo
exposta, os trabalhos de conclusbes tém uma casticie singular, a de terem sido
transferidos para uma outra professora orientados) a qual, os alunos ndo haviam tido
contato a priori. Isto ocorreu devido ao acumulo de tarefas daepsoffa orientadora
responsavel, que necessitou repassar algumas addddpara outra professora. Esta
experiéncia possibilitou analisarmos de perto #cdes que aconteceram entre alunos e
orientadores e vice-versa.

As teorias psicanaliticas e piagetianas fundamerdapratica de orientacdo assim
como, a analise dos dados deste estudo. A episigiaajenética concebe a constru¢do do
conhecimento na interacdo do sujeito com o0 meio &oaia psicanalitica concebe o
inconsciente e as suas implicacbes na construcsie dejeito. Ambas teorias partem do

pressuposto de um sujeito ativo, autor de suarfasto

“O estudo de caso, como estratégia de pesquisgreende um
método que abrange tudo — com a sua légica de jptaanto
incorporando abordagens especificas para a coketdados e
para a analise de dados. Neste sentido, 0 estudasdendo é
nem uma tatica para a coleta de dados nem merarneme
caracteristica do planejamento em si, mas uma té&gi®ade
pesquisa abrangente (YIN, 2001: P. 33)".

Com estes parametros iniciais, a constru¢cdo detrafmalno de conclusdo, as
monografias do curso, foram evidentemente perpassadientadas e construidas com estes
paradigmas e via ferramentas tecnoldgicas.

2. Relacao professor aluno na construgao do TCC

2 Cada polo do curso abarca alunos de varias cidaziebas, assim, para que o orientador pudes#arnieus
orientandos de estagio com mais facilidade o gfaporganizado pela proximidade das escolas.
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A proposta do trabalho de monografia do curso daPEra a de producdo de um
texto em que o sujeito, a partir de sua praticadymisse uma discussdo com 0s aportes
tedricos que foram estudados no decorrer do c@soseja, a necessidade era implicar a
pratica com a teoria, estabelecendo relacdes admentos sobre o que foi realizado. Neste
sentido, pode-se pensar, como uma proposta deriasts discente, em uma metodologia de
professor pesquisador, 0 que € sumamente necepaéaiaar conta das novas demandas da
educacao da nossa sociedade.

Stolzmann e Rickens (1999) referem que o0 que Bsrtriée na escola ndo se encontra
somente no aspecto de informacdes ou de conteduss,de uma operacdo que permite ao
sujeito, ao entrar em contato com ideias, tomades/és de um arduo trabalho e reconstrui-
las, dentro de seu estilo, incorporando-as ao &estpva constituido e, como resultado, uma
producao singular que reconhece como sua.

A transferéncia € uma manifestacdo inconsciensdrayés dela, podemos aceitar ou
rejeitar pessoas que estdo ao nosso redor, seci@mesmente sabermos o por Jué

A relacao aluno-professor é estudada por variaxesia nivel presencial e € pensada
a partir da questéo transferencial. Assim, podgmeosar conjuntamente com Kupfer (1997)
de que o fendbmeno da transferéncia esta presentelag@o educador-aluno, ocupando o
lugar de sujeito-suposto-saber, mas sem que o0 me@nba a encarnar esta atribuicdo. Ou
seja, desta forma, ele permite a circulacdo dojaleeeaprender.

Silva (2010) propde pensarmos a fungéo do professoo um provocador do desejo
de saber dos alunos e menos um transmissor deidoste Ainda aponta que esta posi¢cao
pode ser mais interessante se considerarmos gaknanhie, 0 acesso aos conhecimentos
socialmente construidos ndo passa somente peldesalala, ou pelo docente, mas sim, que
ele também pode ser mediado pelas tecnologias.l@atizendo que as possibilidades da
instalacdo de uma transferéncia de trabalho saoresaie que estas, possam propriciar que o
aluno venha a construir sua propria pesquisa, kinguma vez que o mestre abdica deste
lugar de quem “domina” o saber. A autora desta &oaproxima através do conceito de
incompletude, a Psicandlise e a Educacdo a Distdadc qual, acrescentamos a teoria
piagetiana.

3. Relatando a experiéncia: alunos/orientadores

Para situa-los descreveremos como ocorreram estessgos de encaminhamento das
orientacdes. Estes trabalhos tiveram o seu infmio & indicacdo do nome do novo professor
orientador. Houve varios estilos de manifestacaorelacdo a esta mudanca, da qual, os
alunos nao foram consultados, mas sim comunicgmwscontingencia do momento. N&o
havia outra alternativa que fosse viavel no cusigago de tempo que existia para o término
dos trabalhos.

O processo transcorreu com cada sujeito, de ummaaf@ingular, demonstrando o
quanto o papel e a presenca/auséncia do professameprocesso de ensino-aprendizagem
em educacédo a distancia é fundamental para o &stabento de um lago. Entéo, algumas
das manifestacdes que foram observadas inicialmamtsisténcia de alguns orientandos de
se dirigirem a nova orientadora, como por exem@lo&o inclusdo da orientadora nova ao
ambiente de orientacdo; o bloqueio por parte deosu intervencdo da antiga orientador,
como observava-se que as mensagens enviadas miges@ondidas pelos alunos; alguns
faziam a tentativa de conciliar as duas figurasdseajue desta forma, os mails eram enviados
com copia para as duas orientadoras. Todas estatestacdes foram acolhidas, discutidas e
trabalhadas conjuntamente pelas duas professoeasanioras.

® Transferéncia: fendmeno gue ocorre entre 0 pacetéerapeuta, quando ha deslocamento inconsaeste
sentimentos, desejos, afetos atribuidos a pessopassado para pessoas do presente, atualizarmdiaods da
repeticao.
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Desta maneira, 0 que se aponta em primeiro lugamo o fundamental de um
acolhimento é no sentido de que o professor odentdisponibilizou-se a colocar-se nesta
funcdo e mantendo uma presenca mais efetiva, cami@ndo desta forma a demanda e
estabelecendo um lago transferencial, fruto de ncarainhamento que precisava chegar ao
destinatario. Se pensarmos no quao dificil € obektaimento de um lagco com alguém a
guem escolhemos, nestes casos, a dificuldade Breatdn pois esta demanda é redirecionada,
requerendo cuidados para que este encaminhameqiaad aceitacdo do novo componente.

A importancia que se coloca na questédo da relégvido a um conjunto de fatores
que estdo implicados na construcdo de um trabahmdclusédo (ou qualquer outro trabalho
intelectual): os afetivos, os cognitivos, os reoarfisicos, materiais, etc. incluidos neste, a
questao temporal. Para que o trabalho se congtinecessario também, além de um tempo
cronologico, o tempo de elaboracgéo interna e estisstempos, nem sempre sao coincidentes.
Mas, existe um tempo de maturacao interna, ou @dede compreender, conforme Lacan
(1945) em que o sujeito vai construindo internamerg suas questdes e também, as suas
potencialidades para o ato, ou, para concluir,&s&screver.

O importante a salientar é de que este processm &€onjunto de ideias que se
transforma em uma producao textual, e que demamdpat e trabalho, tanto do orientando,
quanto do orientador. Esta parceria é necessamaqo@ se estabeleca um lago de trabalho e
de confianca, onde o orientador possa intervirogientando possa receber as intervencgoes.
Ou seja, este espaco da relacdo deve ser constituida via de mao-dupla e ser mantido
nesta mesma via, com a retroalimentacdo de umafdéréncia baseada em trabalho. “O
trabalho de orientacdo é um espaco nunca antegdidncao aluno, um espaco no qual ele
pode desenvolver as capacidades adquiridas maseate praticadas antes e, por essa razao
tdo simples, fadadas ao desperdicio. (Biancheltia&hado, p. 57)”

Os alunos, ao chegarem a etapa de escrever uathtvate monografia, no término de
um curso, tiveram poucas experiéncias ainda deugessgle producéo propria. Por mais que
no curso este processo tenha sido estimulado,rémei trabalho que requer a autoria do
aluno e o seu processo de criacao.

Neste momento, 0 orientando, ou parte para o esengdolvimento e constitui a sua
autoria, ou cede de suas questdes, caindo nagé@petido ousando criar e se “expor” em sua
escritura. Entdo, podemos pensar que neste momieatoma inversdo de lugares neste
trabalho conjunto. Onde até entdo o professor@eagcupava o “lugar de comando”, dando
as orientacdes, sugerindo leituras, reorganizadéi@s; o orientando tende a “usurpar” este
lugar, sendo ele que produz a partir de suas @prganizagdes, seus estudos, sua pesquisa.
Entdo, neste momento, o orientador “cede” o lugaorgentando, em que ele passa a ser o
mestre e autor de seu escrito, abdicando da podedojeito-suposto-saber.

Nao existe um trabalho intelectual, uma pesquisajee o0 mesmo nao passe a fazer
parte da vida do pesquisador. Ele fica imbuido sturado ao seu objeto, 0 que corrobora
com o paradigma de ciéncia de que ndo existe heatta, mas mais do que isto, ele
realmente € incorporado ao pesquisador.

E se considerarmos, qual o estilo de “orientanmdéépsor” que desejamos formar, ha
a necessidade de uma coeréncia por parte do “pasfesentador”. Entdo, se a proposta da
qual se parte é de uma epistemologia genéticapaefdrencial psicanalitico, que sustente
uma autoria, um sujeito ativo frente ao seu comhetio, € preciso que este espaco de criacdo
exista, que as letras possam brotar, unindo-se amastras, compondo a producé&o singular
de cada pesquisador, um discurso cientifico, palpavno qual o orientando va adiante,
pesquisando, construindo e reconstruindo 0s séesesa

A escrita de um trabalho € um processo individdada sujeito tem que dar conta de
sua producdo. Ao mesmo tempo, ha uma luz que q guigientador. Esta é a funcdo do
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orientador: iluminar. lluminar para que o orientando caminhar, encontre/construa o seu
caminho.

Este trabalho conjunto, tal qual o procedimentalitioo € sempre uma aposta: o
analista aposta no analisando e decide conjuntancarh ele de ir a deriva, apontando,
intervindo, sustentando o seu caminhar. Analogicaepeo procedimento de orientacdo em
uma instituicdo de ensino também parte do mesmsspesto, o orientador aposta no
orientando e caminham juntos. O importante, nos gdodcedimentos, € de que a funcdo do
analista/orientador seja o de ser uma luz e queitgep caminhar do sujeito, até ele mesmo
se iluminar. Salientando-se de que ndo importar@am&o do passo, mas sim que ele seja
dado.

Na perspectiva clinica, mais comumente € que addmparta do sujeito, diretamente
para o analista. Na perspectiva institucional, hoj@ maioria dos casos, isto é uma
possibilidade, de que o orientando escolha o seatador. O caso que expomos acima veio
de um viés diferente, e por isto a sua importaecasua originalidade. A necessidade de
constitui-lo de uma outra maneira, com as suas lipgdades, fizeram com que as
professoras-orientadoras desenvolvessem uma @aregrire elas, juntamente com a
professsora-tutora que acompanhava aos discentesi&ninquietacdes, sendo que muitas
vezes, esta também fazia o papel de mediadorardpsteas dos mesmos e também, os
devidos encaminhamentos.

Desta forma, o que queremos mostrar é o percuvemciado e as implicagbes do
mesmo, sendo que para tanto, nos aproximamos duitaws piagetianos, onde Piaget
(1998) formula a questdo da cooperacdo como umdmétonstruido na reciprocidade entre
0S sujeitos, decorrente da descentracao inteleeteial que ha construcdo de normas morais e
racionais, sendo que a razéo € considerada umtprodletivo.

Além disto, Piaget (1973) destaca a vinculacdo cdaperacdo a interacdo, a
necessidade de formacéo de vinculos e a recipdeidietiva entre os sujeitos do processo
ensino-aprendizagem. S&o estas interacfes, nadasaotor, que possibilitam a mudanca do
sujeito em sua estrutura, bem como dos componédotegupo como um todo. Ou seja, ha
uma modificacdo no sistema de interacfes, acadetaavas formulagdes, propiciando com
gue os sujeitos possam resolver suas questbesna floversa do que teriam feito sozinhos.

O contexto em que ocorreu este processo, foi emambiente virtual, nos Wikis dos
orientandos e das orientadoras ou via e-mailsrédas$ podem ser consideradas cooperativas
em todos o0s niveis, ou entre todos 0s personagemdviEelos neste processo: professores-
orientadores, professor-tutor e orientandos. A etagio entre ambos fez com que o0 processo
centrasse na producéo do orientando, de forma gjee@minhamentos tomassem um rumo,
apontando todos para a mesma direcéo, possibiitdasta forma que @rienta-acao fosse
feita, algumas vezes, por varias maos, mas sengrend maneira complementar e com a
mesma perspectiva.

Os instrumentos das tecnologias da informétic&rdpenham importante papel no
encaminhamento, no suporte destas relacdes, swduclo impasses, quase que
instantaneamente, que de outra maneira seriam #ves Ou seja, a mediagdo via
tecnologia, propiciou um canal permanentementet@loer trocas, de interacdes, de dialogos,
de construcdes, entre professoras-orientadoraggsgya-tutora e orientandos. Com 0 uso
das ferramentas e do ambiente, todos os integrimb@sn acesso aos escritos uns dos outros,
conseguindo desta forma, agregar ao trabalho dwo,os#m modificar o0 rumo que estava
sendo dado, ou seja, todos caminhavam para o mageto/o, cada qual na sua funcéo.

Com isto concluimos que € possivel, ndo s6 atagéo a distancia, mas também em
cooperacao, no sentido piagetiano do termo e daesé acrescenta ao trabalho cientifico
como um todo, bem como a formacao do docente gpeetende, como cidadaos do mundo e
participantes, integrando conhecimentos e pesssaa praxis.
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Importante salientar 0 quanto este percurso fod qpara todos, orientadores e
orientandos, no sentido em que todos cresceramneigaimente a aprendizagem de um
trabalho em conjunto, de um respeito mutuo, detoag@es continuas e interligadas. Foram
teias tecidas a varias méaos...

O conhecimento técnico na area, por parte dotaden, a sua pratica, sua vivéncia,
sao aspectos fundamentais para o sucesso desesswodlas, de outro lado,ooienta-dor
tem tanto a aprender com o seu orientando. Elgtemipalmente a aprender, do quanto ele
tem a aprender.

E, ao término de um trabalho de orientacdo, hapsemcréscimos em ambos
componentes. A transformacao que se avista em imeipo escrito, no esboco inicial de um
orientando e o seu texto final é sempre surpre¢aedéleste sentido, os relatos que ficam
arquivados no ambiente virtual, sdo um recursodorehtal para a avaliagdo deste processo.
Relembrar quantas historias, quantas versoes fesgnitas neste meio-tempo, meio-espaco.
E, principalmente, nos darmos conta, de que nOSO&mMS 0S MEesSMOS que comegamos esta
empreitada: nem o orientador, nem o orientando.

4. Considerac0es finais

O professor orientador assume uma funcao impertaotprocesso de escrita de um
trabalho de concluséo, no qual ele ndo é apenasarmespectador, mas podemos conceituar
como um co-participante deste processo. Porqueakm@ipante? Porque uma das funcgdes,
além de uma leitura/escuta atenta e flutuantegual uma escuta analitica como nos propde
Freud, permite, através de pontuacdes, o relangarderprocesso, promovendo ou ndo a sua
continuidade.

Suportar este lugar requer que o0 docente-orientadteja ciente de sua co-
participacdo e ndo de sua autoria. Estar atuanteo aama funcdo que o capacite a dar
continuidade a producéo, requerendo interven¢Oes quae 0 autor-orientando ndo caia na
inibicdo e deixe de produzir. Podemos, atravésnda analogia, estabelecer um paralelo no
gual o docente, ao intervir de uma forma inadequestabelece uma resisténcia na escrita, ou
entdo um sintoma que causando a angustia també&me aanterrupcdo do desenvolvimento
do trabalho. No processo analitico, falamos deeeistias preliminares, ou de um acolhimento
do sintoma. No processo intelectual, em que o discdemanda umarienta-acdode um
orienta-dor, requer que este orientador, tenha condicOewidatar-a-acéo ou seja, que ele
possua habilidade para acolher, sustentar e enlsaneste trabalho.

Esta idéia é corroborada por Bianchetti e Mach@iD2), onde através de sua
pesquisa conclui:

“Diversos autores apontam para as interferénciasogisse subjetivas
que irrompem na relacdo entre orientador e origlatadurante o

processo, e ndo raro 0s autores percebem que a@mdbs a exercer
um papel quase terapéutico, nessa caminhada, semtartto, contarem
com o preparo para tal funcdo. Cabe dizer queemtadlor, por estar no
lugar daquele que Ié e daquele que escuta, nda deige aproximar do
lugar do terapeuta e se afasta do lugar do prafegse esta, mais do
que nada, para ser escutado pelo aluno. (p. 59)”

Estas resisténcias, que ja fazem parte de um gsoceadrdo de um trabalho de
producao intelectual, neste caso especifico, parsague iriam ter maiores manifestacdes e
desta forma, alguns cuidados foram tomados petdegsoras orientadoras.

Assim, desta maneira, as idéias piagetianas ermiticas discutidas no texto,
contribuiram para o sucesso desta caminhada. Asideee dos orientandos em se sentirem
assistidos, acompanhados e com, o manejo adegaaddiversas situacdes transferenciais
impostas nas relacdes, possibilitou que os todes dsscentes concluissem o TCC no tempo
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previsto e que 0s apresentassem publicamente a lwBn@valiadores obtendo a devida
aprovacgao.

O importante a destacar é de quanto as contriesiigias teorias referenciadas,
serviram de subsidios para as orientadoras nedialttio, promovendo reflexdes e avancos
neste processo, possibilitando o éxito do mesmaeentdo da observancia de viabilidade de
construcdo de uma pratica diferenciada e cooparaiygregando com isto, valores além dos
aspectos profissionais, ou seja, valores sociadaam agregados e, sem davida, ampliaram
a formacéo destes docentes.
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