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RESUMO

A formacdo de professores requer participacaoragbes, troca de experiéncias,
cooperacgao, consideracédo do contexto e dos sat@rentes. Nesse sentido, as Redes
Sociais na Internet (RSI), enquanto upersonal Learning Environment — PLE
(Ambiente Pessoal de Aprendizagem) tem grande gialepara apoiar 0 processo de
formacdo. Essas redes, geralmente, usadas paraceorpgessoas, compartilhar fotos,
videos e comentarios podem também, representampartante recurso de apoio a
formacdo continuada de professores presenciaisi@uNesta perspectiva, apresenta-se
a formacdo T-PROIMTecnologias n&ratica docente deROfessored niciantes de
Matematica) vivenciada com professores iniciantelaimatica com o apoio de uma
RSI. Essa visa a contribuir para integracdo dastegias digitais a pratica docente de
professores. No presente artigo, discutem-se aafgiinde professores, as RSl e o PLE,
descrevem-se a formacdo T-PROIM, a plataforma [Elgg rede social que apoia a
formacdo. Além disso, apresentam-se os caminhosdwlégicos da pesquisa e a
andlise preliminar da formacéo. Finalizando, tesemalgumas consideracdes sobre a
formacao e apresentam-se formas de continuidadestddo realizado.
Palavras-chave:Formacgao de professores, Tecnologias, Redes Soeifigernet.

INTERNET SOCIAL NETWORKS AS PERSONAL LEARNING
ENVIRONMENTS FOR MATH EDUCATION STUDENTS
ABSTRACT

Teacher Education requires participation, intecactexperience exchange, cooperation,
and attention to teaching contexts and knowledgeP@rsonal Learning Environments
(PLE), Internet Social Networks (ISN) have greateptial to support continuing
education of teachers. These networks, mostly tesatket people, share photos, videos
and comments, can also be a relevant resourceppmducontinuing education whether
in the classroom or on line. This paper presentexgeriment of continuing education
with beginning teachers of Math with the supporanfISN. The aim is contributing to
the integration of digital technologies into teash@ractice. Thus, the study presents an
overview of teaching education called T-PROIM, ISNed PLEs, as well as a
description of a proposal for continuing educatite Elgg platform and its network as
supporting educational tool. It also presents thethwdology of the research and a
preliminary analysis of the project. The paper etoswith considerations on this
ongoing educational program, and its possibiliteeduture developments.

Key-Words: Teacher Education, Technologies, Internet SocialviNiks .

1. Introducéo

O professor, entre outras funcbes é o responsarekbgtabelecer o ambiente e
preparar oportunidades de aprendizagem que facibteiso das tecnologias pelo aluno,
para fins pedagogicos (Unesco, 2009). Algumas pessjtém sido realizadas, visando
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a investigar o uso das Tecnologias Digitais (TDy aalas (FVC, 2009; Linckels et al.,
2009). A andlise destas pesquisas ressalta a iamotatda preparacdo dos professores,
para que possam integrar as referidas tecnologiasums praticas docentes. Além
disso, ratifica a importancia da criacdo de novespgstas de formacdo inicial e
continuada para integracéo das TD no processodilecea aprendizagem. Considera-se
que essas propostas, entre outros aspectos, evasigemplar o uso pedagogico da
TD na construcdo de conhecimentos dos contetudosamuedem a matriz curricular.

Além disso, a formacdo de professores requer pgmtiéo, interacdes, troca de
experiéncias, cooperagdo, consideracdo do contexdos saberes docentes (Tardif,
2007). Nesse sentido, as Redes Sociais na Internet,(RSduanto unPersonal
Learning Environment — PLE (Ambiente Pessoal de Aprendizagem) tem grand
potencial para apoiar o processo de formacdo degsaresGeralmente, as RSI séo
usadas para conhecer pessoas, disponibilizar feidsps, comentarios, comercializar
produto (Clark e Roberts, 2010). Porém, também mpodegpresentar um importante
recurso de apoio as atividades educacionais prieseona nao.

Segundo José Armando Valeh¢&lix, 2011), o uso das RSI, para fins educacisnai
tem ocorrido em iniciativas pontuais como, por eglemo uso de blogs e outros
recursos das RSI em aula, mas, geralmente poresser particular de alguns
profissionais. Além disso, destaca que, na maidos casos, 0 uso é para divulgar
algum contetdo que nao tenha sido possivel deapegsno momento da aula e para
receber material de aluno. Segundo Valente, eggiess ando sao inovadoras, apenas
contribuem para transmissao de informacao. Naaisstigna o valor desses usos, mas
considera-se que é possivel ir além, criando laptss num movimento dinamico.

Nesse contexto, o objetivo deste artigo é apresemts analise preliminar da
formacdo T-PROIM Tecnologias naPratica docente deRDfessoreslniciantes de
M atematica). Essa é apoiada por uma’R8tjuanto um PLE e visa a contribuir para a
integracdo de TD a pratica docente de professoigantes de Matematica.

2. Formacao de professores: RSl e PLE

Os padrbes de competéncia em tecnologias de inf@iona comunicacao para
professores (Unesco, 2009) ressaltam que as muglaacpratica pedagodgica devem
envolver o uso de diversas tecnologias, ferramemtaenteddo eletronico. Destaca-se,
ainda, que é importante saber onde e quando usard( as tecnologias. Para tanto, é
relevante que professores sejam preparados paes egivas praticas, afinal
desempenham papel de destaque na integracao dia&scdtura digital.

Nesse contexto, surge a questdo: As RSI estdo npess&os mais variados
contextos com finalidades diversas, por que ndosasir na formacédo de professores
para uso pedagogico das TD? Defende-se que esegspedem auxiliar programas de
formacado de professores, possibilitando que essesnorem as vantagens das
funcionalidades e assim as usem com seus alunose(Bs, Passerino e Behar, 2010).

Para a criacdo de RSI, faz-se necessario o ustatdédopmas como, por exemplo:
Orkut, Facebook, Ning, SocialGO, Meezoog, WackWaihuply, Peabirus, Elgg, entre
outras. Essas plataformas ndo sao as RSI, maprasestam (Recuero, 2009), as redes
em si sdo criadas a partir das interacoes, dos lsgaais estabelecidos e do capital
social gerado. Plataformas também sdo denominaesmmfentas, sistemas, sites ou
softwares. Algumas RSI podem ser usadas como un PL

O conceito de PLE é amplamente discutido na litesatHa uma diversidade de
perspectivas e enfoques do que seja PLE (Mota,, 2008gan et al., 2006). Wilson
(2005) usou a expressado “Futuro VLE” antes de asekpressdo PLE, este autor é
considerado o pioneiro no estudo e caracterizagaPLdE. Segundo Attwell (2007),
somente em um aspecto muitos autores concordantoga@fPLE, ndo é usoftware e,
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sim, uma nova abordagem que usa tecnologias Egreeadizagem. Os PLEBdf sonal
Learning Environments) representam para a educacao, os principios deaming 2.0,
do poder e autonomia do utilizador, da aberturacalaboracdo e da partilha, da
aprendizagem permanente e ao longo da vida, dariamota e valor da aprendizagem
informal, das potencialidades dos softwares sqcids rede como espaco de
socializacdo, de conhecimento e de aprendizagetwdit2007; Mota, 2009). A ideia
de um PLE sustenta que a aprendizagem ocorre @remnliés contextos e situagoes,
ampliando assim, o acesso a educacao, por meios$gbpidade de inter-relacionar a
aprendizagem da vida e a aprendizagem da escala ouniversidade (Attwell, 2007).
Além disso, um PLE fornece mais responsabilidadeaés independéncia aos alunos
(usuarios).“Num Personal Learning Environment, o aprendente utilizara um conjunto
anico de ferramentas, personalizado de acordo cosuas preferéncias e necessidades
[...]” (Mota, 2009, p.14). Segundo Mota (2009), ptataforma Elgg pode ser
considerada um PLE, visualizando-a como um conjul@oferramentas integradas
(blog, perfil, rss, permissdes, grupos, etc.) coamde controle por parte do utilizador.

Os PLEs, segundo Milligan et al. (2006), apresentearacteristicas mais
inovadoras que os sistemas de gestdo da aprendiZbga ning Management Systems
— LMSs) e que os ambientes virtuais de aprendizgierual Learning Environments
— VLESs). Esses ainda estdo proximos da metaforaatta de aula, neles os alunos
vivenciam a mesma experiéncia, veem o mesmo contedganizado da mesma forma
e com as mesmas ferramentas. Segundo Attwell J20$0LMSs e os VLEs tém se
preocupado em espelhar a organizacgéo tradicionatldeacdo e melhorar a gestédo da
educacdo em vez de apoiar a aprendizagem. Nos leMiBss VLEs encontram-se
alguns recursos tais como, wiki ou podcast, porémdaadependem de decisdes e
controle dos administradores e/ou professores. idrmparte dos autores que analisam e
comparam LMSs/VLEs e os PLEs, porém, buscam aulatido entre os mesmos
(Mota, 2009), integrando-os.

3. Caminhos metodoldgicos: formacao continuada ede social

A formacédo T-PROIM considera a formacao inicial gasticipantes, criando um
elo entre a universidade e sala aula, para alémedtZjios supervisionados. Essa
formacdo, a partir da utilizacdo de uma RSI naafitatna Elgg, apoia e orienta os
professores em momentos presenciais e nao presedeiaforma a garantir maior
participacdo. As atividades propostas estdo sezmlizadas considerando o contexto da
sala de aula de cada professor, tentando assirminario problema da néo aplicacao
do que é estudado nos programas de formacéo cadéinoas atividades docentes.

O publico alvo é composto por egressos da licem@iaem Matematica de um
Instituto Federal, que estejam iniciando suas @aatdocentes (professores iniciantes).
A formacdo é na modalidadblended learning. Segundo Graham (2005), esta
modalidade € uma combinacdo de aprendizagem pralseom aprendizagem virtual
interativa, ou seja, uma mistura de modalidadesdsmbanda. O periodo estabelecido
para ocorrer a formagédo T-PROIM fundamenta-se twda que as bases dos saberes
profissionais, geralmente, sdo construidas nooiraicarreira (Tardif, 2007). Além de
ser 0 inicio uma fase critica, muitas vezes dentgrdo confronto inicial com a dura e
complexa realidade do exercicio da profissédo (T,a2007).

Os objetivos da proposta de formacdo T-PROIM 9d&andamentar a utilizagéo das
TD nas escolas nas quais os professores/partiegpattiam; ii) considerar o contexto
do professor nas atividades; iii) criar espacarigcdo de recursos pedagogicos e de
publicacdo dos mesmos; iv) proporcionar momentdsmeacao entre pares.

O processo de formacao foi elaborado a partir deemcdo epistemologica sécio-
historica e por esse motivo considera as interagiiegpessoais como etapa essencial
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para a internalizacdo dos processos psicologicpsriswes (Vygotsky, 2007). Além
disso, considera as relacdes existentes entre ¢domaicial, contexto social, historia
pessoal, saberes docentes, TD e pratica docerterfign, 2010).

A T-PROIM foi estruturada em trés grandes fasesphiaeira fase, denominada
“Inicial”, de maneira geral, foram realizados: umaghoéstico do contexto de trabalho
dos professores; uma sondagem das estratégiass Usalnitualmente durante as aulas
dos mesmos; estudos e pesquisas sobre TD na a@gewi Matematica e a
elaboracdo/selecdo/adaptacdo de recursos pedagodamplets, unidades de
aprendizagem, atividades que utilizem TD para adestle temas matematicos, entre
outros). Na segunda fase, denominada “Desenvoltotiers professores participantes,
aplicaram (e aplicardo) em suas turmas o que &migphdo na etapa anterior. Na terceira
e ultima fase, denominada “Analise” é feita umaliagdo da segunda fase de forma
compartilhada e presencial, ou seja, refletir ocdetente suas experiéncias. Essas fases
ocorrem a cada contetdo que os professores optansg@otecnologias.

Os aspectos que diferem essa proposta de formagéouada de outras analisadas
(Costa, 2008; Brasil, 2007; Vosgerau et al., 20¢86): i) o publico alvo (professores
iniciantes); ii) 0 momento em que a formacéo camida acontecera (inicio na carreira
docente); iii) 0 uso de uma RSI como suporte parateracées (Barcelos, Passerino e
Behar, 2010). As atividades da formacao T-PROIMroiniciadas em marco de 2011
e se estenderdo até setembro de 2011. Como o twstmal e as interacdes sdo as
bases dessa formacgé&o, o planejamento inicial &¥oehdo com grande flexibilidade, ou
seja, as atividades realizadas a cada encontrermiat ou ndo é que direcionam as
atividades futuras. Inicialmente, foram planejadiez encontros presenciais com
duracdo de trés horas cada um. A formacdo T-PROIlinésistema de premissas
tedricas e praticas que representa, explica etarofessores iniciantes de Matematica
a usar pedagogicamente as TD nas suas praticastecParticipam oito professores
de Matematica da rede publica de ensino

Quadro 1: Descricdo das atividades

Data Temas/Acdes

Descricdo da proposta da formacédo continuada.
Questionario de sondagem.

1° Encontro 17/03 | Apresentacdo de pesquisas que descrevem o codtsxtscolas quanto as
tecnologias digitais.

Apresentacdo e experimentacao de ferramentas da RSI

Descricdo oral do contexto docente de cada prafesso

Discusséao das postagens da RSI.

Estudo dos recursos do br Office (writer e impress)

Apresentacdo e experimentacdo de ferramentas da RSI

Discusséo das postagens da RSI.

3° Encontro 14/04 | Tecnologias mdveis no processo de ensino e apegatiz de Matematica
Experimentacéo de applets - Math 4 Mobile

Apresentacéo e discusséo dos trabalhos preparadogpress
Investigacdo do portal "Tecnologias de Informaca€a@municacdo ng
Processo de Ensino e Aprendizagem de Matematica".
Apresentacdo e experimentacdo do software phatp 3to
Destaque dos pontos importantes da palestra online.
Analise de videos educacionais.

5° Encontro 12/05 | Apresentaco e discussdo dos videos preparaddstmsiory 3.
Apresentacdo e experimentacao dos softwares aydaoy converter ¢
vdownloader.

A pesquisa é de cunho qualitativo, por meio de stud® de caso. O objetivo é
analisar a influéncia da formacdo T-PROIM na peatdocente dos professores
participantes. Foram utilizadas as seguintes ¢ésmile coletas de dados: questiondrio,
entrevista, observacao, analise dos conteudosdossiea rede. Estdo sendo observados

2° Encontro 31/03

4° Encontro 28/04
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0S comportamentos, 0S questionamentos e as ac¢@epadticipantes ao longo da
formacdo na RSI e nos encontros presenciais. Afgreaente data (maio 2011)
ocorreram cinco encontros presenciais (trés haxda)c uma palestra online e muitas
interacbes por meio da RSI. Como ja mencionadoatasdades foram planejadas
considerando o contexto dos professores assim cofittacoes feitas pelos mesmos.
O quadro 1 apresenta um resumo dos temas e agieadas. Em todos os encontros
presenciais, textos relacionados aos temas emoefstias discutidos.

Todos os oito professores (apenas um do sexo nrascuho primeiro encontro,
responderam a um questionario. Com esse instrunpeetendeu-se reunir informacéo
sobre a existéncia de TD nas escolas em que atsgim aomo as condicdes dessas; a
utilizagdo de TD, enquanto recurso pedagodgico aticardocente; a utilizacdo de RSI
em contextos diversos; a finalidade de uso das R3Iquestionario continha duas
perguntas de identificagdo do inquirido e cincggpatas de respostas fechadas, porém,
em trés delas havia espaco para comentarios sobsp@sta assinalada.

Entre o 1° e o0 2° encontro ocorreram as entrevistashorarios marcados,
individualmente. O objetivo desse instrumento ddeta de dados foi captar
particularidades do contexto de cada professom aé investigar as estratégias ja
utilizadas, o interesse pelo uso pedagdgico das &lnfraestrutura das escolas.

A cada semana foi elaborado um relatério contendiescricdo e andlise das
atividades desenvolvidas, do que foi observadoos, @bnteidos postados na rede.
Como a plataforma que suporta da RSl da forma¢c®R®IM é a Elgg, essa €
apresentada, resumidamente, a seguir.

4. A plataforma Elgg: virtual settlement para a rede social da formacdo T-PROIM

Em geral redes sociais online sdo estruturadasrta da umvirtual settlement
(JONES, 1997) ou suporte (Orkut, Facebook, MySpalgg, Ning) por meio do qual
inicia-se 0 processo de configuracdo da rede. Rama ferramenta online ser
considerada um virtuagettiment segundo Jones (1997), precisa permitir a0 menos
quatro funcionalidades: i) nivel minimo de interatade; ii) variedade de
comunicadores; iii) um espaco publico virtual emmao e iv) nivel minimo de
associacdo sustentada. A plataforma Elggada em 2004, apresenta as caracteristicas
citadas. E um sistema livre, multiplataforma e mamobjetivo criar RSI.

A instalacdo da plataforma Elgg requer a instalaz@wonfiguracdo de servidores
web e de email. No servidor web, pode-se utilizasfwvare Apache, com a linguagem
de programacgao PHP e o sistema gerenciador de bandados MySQL (Elgg, 2010).
Apés a configuracdo do ambiente, conforme as d#megies do Elgg, basta
descompactar o arquivo do Elgg na pasta WWW daderApache. A gratuidade, o
idioma, a variedade de dispositivos e o dominio maursos disponibilizados nas
plataformas sdo aspectos considerados importaatasopcontexto educacional. Como
esses aspectos sdo contemplados na plataformaeB&ggfoi escolhida para a pesquisa.

Essa plataforma possibilita a instalagéo de dogepdugins, alguns s&o baixados no
pacote padréao de instalacdo da Elgg (denominadgiplde funcionalidades) e outros
sao obtidos separadamente. Na versao 1.7.9lugms de funcionalidade sao: Blog
(blog), bookmarks (favoritos), file (arquivos), gpas (grupos), external pages (paginas
externas), message (mensagens na rede), pagesa)atie wire (microblog- pequeno
blog), twitter service (twitter), profile (perfi)A plataforma Elgg permite um grande
controle dos recursos tanto por parte do administraomo dos demais usuarios. E
possivel publicar, organizar e compartilhar maigride trabalho e de suporte a
aprendizagem. Essas caracteristicas possibilitéizatla como um PLE.

Todo usuario possui além de sua pagina inicial, pdgina denominada perfil.
Nessa, além de dados pessoais (perfil), é poss$eelher quais as ferramentas bem
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como seus conteldos, que aparecerdao para os desodisos da rede. Os conteudos
podem ser adicionados ou modificados tanto pelanaagicial do usuario quanto pela
pagina perfil, desde que estes apareceram nas Qaas usuario, assim como 0O
administrador podem escolher para sua pagina gegsoaneio doplugin “theme”, a
cor do menu superior, do fundo da tela e, alénodesde inserir uma imagem na parte
superior e, também pode repeti-la horizontal otic@mente. O conteudo adicionado
em arquivos, blog, wiki, album de fotos, calendéeiatre outros disponiveis, na pagina
pessoal ou na do perfil pode ser mostrado pardlicpide maneira geral, para usuarios
conectados, apenas para 0s amigos, ou até mesmeendwostrado (privado). Tais
acOes, assim como as ja descritas retratam a awi@mo usuario no que € postado na
RSI, fato positivo para o uso pedagdgico da mestagroxima secéo, caracterizam-se
os professores participantes da T-PROIM - usua@@®SI - assim como o contexto
docente e, apresenta-se uma analise preliminaroe¢do, com foco na RSI.

5. Formacéo continuada T-PROIM: uma anélise prelinmar

Os dados levantados, por meio do questionariomfdedbulados e analisados. Os
resultados considerados mais significativos sdoeatawlos a seguir. Designam-se por
nameros os oito professores: 1, 2, 3, 4, 5, 6,87 €odos atuam na rede publica de
ensino, apenas a professora 7 atua em duas esoukgstadual e outra municipal

Em uma das escolas da professora 7 ndo ha labhord#dinformatica e na escola da
professora 3 o laboratério esta desativado, aestfasendo reformatfaem todas as
demais escolas h& laboratério de informatica. Necgpedo dos professores, as
condicbes dos computadores de 37,5% laboratéri@enfaonsideradas “boas”, 50%
“regulares” e 12% “péssimas”. Dos oito laboratdrivés ndo tém acesso a Internet.
Todos afirmaram que nunca usaram os laboratériasfalenatica com seus alunos.

Tabela 1: Finalidade de uso dos recursos tecnasgic

Processador Planilhas

Sungoes de de Softwgr% .| Internet | Outros
e . educacionais

texto célculo
uso
Preparacéo de apostilas 100% 0% 50% 38% 0%
Preparacao de aulas 100% 0% 50% 38% 0%
Preparacao de provas 100% 0% 38% 38% 0%

Durante as aulas para

. ~ . 25% 0% 13% 25% 0%
introducdo dos contelidos

Durante as aulas pa
construcao do conhecimen 13% 0% 25% 25% 0%
(desenvolvimento da aula).

Durante as aulas para fixac

p 25% 0% 13% 13% 0%
do contetdo.

Para atividade extraclasse. 13% 13% 13% 25% 0%

Quanto a utilizacdo de TD, enquanto recurso pedegdm pratica docente, todos
afirmaram que usam. Foi solicitado que marcassemmanlista de quatro itens, quais
tecnologias usadas. Vale ressaltar que havia umtaquiem denominado “outros”.
Nesse, o professor poderia citar outras tecnolog&eslas. Todos afirmaram usar
processadores de texto, 13% planilhas eletronb@ software educacionais, 50%
Internet e ninguém marcou o item “outros”. Paranitfiear a finalidade do uso das TD,
foi apresentado um quadro, no qual os profess@esidm assinalar as fungdes do uso.
A tabela 1 apresenta o uso das tecnologias, apaelssnna primeira linha, nas funcdes
listadas na primeira coluna da mesma.

Analisando os indices da tabela 1, verificou-setgn& na preparacdo de apostilas
como na preparacao das aulas os recursos mamaadd foram os processadores de
texto, seguidos dos softwares educacionais e @anktt Analisando as respostas dos
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guestionarios, percebeu-se que ocorreram errosaacangs finalidades de uso “durante
as aulas para introducdo dos conteudos”, “durasteawdas para construcdo do
conhecimentgdesenvolvimento da aula)durante as aulas para fixacdo do contédo
pois todos afirmaram, em outra questdo, que nutitaatam tecnologias em suas
aulas. Para investigar o motivo do erro, na ergtavbi questionado o motivo de terem
assinalados os referidos itens. Todos respondeuana gesposta foi dada considerando
a preparacao da aula. Esse fato ressalta a imp@rdm uso de mais de um instrumento
de coleta de dados.

Quando questionados sobre a fonte de conhecimasttednologias que utilizam na
pratica docente, as mais citadas foram cursosiaicj100%), formacéo inicial (100%),
Internet (25%) e colegas (25%). Esses indices Itagsa importancia da formacao
inicial para o uso das TD na pratica docente, megneonesse contexto tenha refletido
apenas em atividades de preparacédo das atividadesra desenvolvidas nas aulas.

Seis professores haviam preparado o planejamental ap desses, trés
contemplaram o uso de TD. Essa informacdo sinah#&esse pelas tecnologias,
caracteristica considerada importante para o usagdégico das mesmas.

Como uma rede social seria usada para apoiar aa¢don T-PROIM, foi
questionado se os professores usavam RSI em aanbsxtos e com qual finalidade.
Cinco afirmaram que usam o Orkut, apenas um detea também o Twitter. As
finalidades listadas por todos foram fazer amigosrapartilhar fotos. Trés afirmaram
gue usam para interagir com alunos e colegas désg#io. Na entrevista, foi
investigado como ocorre esta interacdo. A inforroagdtida foi que usam as
comunidades do Orkut para interagir com outrosgasidres e enviam mensagens,
também pela referida plataforma, para ex-colegdardea visando a esclarecer davidas
e trocar materiais.

Por meio das entrevistas foi possivel captar ouindsrmacdes consideradas
significativas para o planejamento das atividade§-@PROIM. Apenas a professora 4
nao possui Internet em casa, porém essa afirmouspé&an house, frequentemente. O
sistema operacional das escolas em que os prafesatwam € o Linux. Todas as
escolas possuem um profissional de apoio nos lalims A funcdo desse profissional
€ instalar softwares solicitados pelos professeregudar aos alunos a usarem 0s
computadores durante as aulas. Nas escolas, r@mtdenador de Matematica, apenas
coordenador pedagdgico, porém esse nao interferagiees de sala de aula (de maneira
geral, organizam horarios e cobram a elaboracaoptimejamentos). As estratégias
usadas em sala de aula sé@o aulas expositivadhvatzan grupo e folha de exercicios.

Todos afirmaram que, ao chegarem as escolastaserge perdidos, as orientacdes
sdo superficiais e as situacdes vivenciadas saditasé Nesse sentido, todos
consideraram que o apoio de um professor mais iexppemo inicio da pratica docente
€ muito importante. A professora 8 afirmou que tegorrido a uma ex-professora da
licenciatura para esclarecer duvidas e solicitgestbes para preparacao de suas aulas.
Quanto a formacéo inicial para o uso das TD, tafomaram que 0s conhecimentos
construidos foram muito importantes para praticeedte. Usam essas tecnologias na
preparacao das aulas, justificaram o ndo uso duesnaulas ao fato de o periodo letivo
estar no inicio e a falta de infraestrutura daslasc

No primeiro encontro presencial, ocorreu a apres@&ot dos recursos da RSI. Foi
possivel observar o encantamento dos professorks gmssibilidades da rede
configurada para a formacdo. Também foram expetades as ferramentas
microblogs, blogs, arquivos, amigos e o recurso pssibilita customizar as paginas.
As demais ferramentas e funcionalidades foram ctades no segundo encontro.
Todos os professores experimentaram o0s recursosfamlidlade, até mesmo os que

V.9 N°1, julho, 2011




r CINTED-UFRGS Novas Tecnologias na Educ agéo

nunca haviam usado outras redes sociais. Aposaimgntacao, o professor 2 afirmou
gue conhecia e ja havia usado o Moodle, porém agpstcepcéo a plataforma Elgg
apresentava caracteristicas mais adequadas a@xiodbcente do século XXI. Esse
comentéario sinaliza que professor 2 entendeu asidnalidades da RSI. Ou seja,
percebeu que as RSI podem proporcionar mais aufanaos alunos, afinal esses
podem partilhar informacdes da mesma forma quefegsor, tornando a relacdo mais
horizontal. Segundo Attwell (2007), as RSI tém bolado para que os até entdo
consumidores tornassem-se produtores, criando partithando informacdes.

A cada semana o uso dos recursos da RSI foieesifitando. Como a maioria nao
utilizava o twitter, a ferramenta “microblog” (o itter na RSI) foi pouco utilizada nas
duas primeiras semanas. A partir da percepcdo dasse no segundo encontro
presencial foram comentadas as possibilidades d&samenta, por meio da discussao
de um texto. Essa acgao tornou o microblog umaetagmentas mais usadas. Por meio
dessa, compartilham-se informacfes, parabenizagphlEgas, mandam-se recados,
avisa-se de materiais postados em outras ferraméataede, entre outras finalidades.

O primeiro uso do recurso “arquivo”, pelos professp foi para postar os
planejamentos anuais. Essa acéo foi realizadaogostos professores com facilidade.
A andlise dos planejamentos orientou as atividadesrem desenvolvidas. Textos ja
haviam sido postados para discusséo. A professdestacou que essa possibilidade &
importante para o trabalho colaborativo e que faiQessa acéo néo € possivel.

Duas semanas apos o inicio da formacéo a profeSsaiau espontaneamente um
“blog” contendo informacdes sobre temas que estaardo discutidos nos encontros e
por meio da RSt. Essa acdo sinaliza que a mesma sabe usar caeelém de
ressaltar a compreensao da filosofia de uma rea#alsoo que se refere ao
compartilhamento e discussao de informacdes. Adéswd a criacdo do referido blog,
varios comentarios ja haviam sido feitos nos btogslos pela mediadora.

A primeira utilizacdo da ferramenta “favoritos” faealizada pelo professor 2 que
socializou o link do curriculo minimo de Matematdzrede estadual. Na ocasido, esse
recurso foi explicado para os demais professorgsarfir de entdo, outros professores
também utilizaram. No terceiro encontro, enquantoauprofessora convidada
apresentava o tema “Uso de dispositivos méveispnendizagem de Matematica”, os
professores socializavam links citados pela paletar

A ferramenta “wiki” foi apresentada no segundo e todos os professores nao
a conheciam. Em momentos diversos, a partir do nskglencontro, os alunos
socializavam oralmente situacdes nas quais estaaplinando 0s conhecimentos
construidos na formagdo T-PROIM nas suas praticaerndes. Sendo assim, a
mediadora criou o primeiro wiki que é um espac@ pagistro das contribuicdes. Parte
do texto da professora 6 resume as contribuicoésraemcao e sinaliza um bom uso da

ferramenta além de mostrar que o objetivo da foimasta sendo alcancado:
Por estar participando desse grupo, me sinto regisra para utilizar tecnologias. Até entdo naacatinh
utiizado e minha primeira experiéncia foi inceatta aqui. Foi uma atividade sobre poliedros
utilizando o Poly. Falei em seguranca, pois antedrdbalhar a atividade com os alunos posso
compatrtilha-la com os participantes do grupo, osuigestfes, experiéncias e até mesmo incentivo,
como aconteceu quando mostrei a atividade sobredpo$. Deu tudo certo e o resultado foi étimo.
Como professora iniciante ainda tenho muitas déyidecertezas e inseguranca e saber que posso
dividi-las com pessoas do mesmo meio, e que teripeeen recorrer tem me ajudado bastante. Até
uma questdo que nao conseguia resolver, posteteaerobtive resposta. Isso ndo € o maximo!
Foram criados dois “grupos de discussao”, um pagasino fundamental e outro

para o ensino médio. Os topicos de discussdo nditciad cada grupo foram criados

pelos professores, esse espaco foi usado para dohgvaduvidas de conteudos

matematicos, solicitar materiais e pedir sugegides abordagem de algum contetdo.

V.9 N°1, julho, 2011




r CINTED-UFRGS Novas Tecnologias na Educ agéo

De maneira geral, percebe-se que as atividadesnwdegiglas nos encontros
presenciais e por meio da RSI tém influenciado a&iqa docente dos professores
participantes. A cada novo encontro ocorrem depoiosede acdes que envolvem 0 uso
das TD com étima receptividade dos alunos dos gsofes participantes da formacéao.
6. Consideracdes Finais

A andlise das atividades realizadas na formacémnassmo das atitudes dos
participantes sinalizaram que os recursos das &Sfiéseis de usar e contribuem para a
interacdo entre professor e aluno e entre os aluhdkexibilidade da formacdo T-
PROIM e da configuracéo de recursos da RSI pelodrios foi considerada importante
para o contexto educacional, pois permite atena@gticplares. A possibilidade de
compartilhar informacbes diversas cria um espacmosieformal para contexto
educacional. Este espaco pode servir como motivaaaoas atividades formais.

A partir da andlise dos instrumentos de coleta atiosl algumas acfes futuras ja
foram planejadas, a saber: estudo e experimentdgasistema operacional Linux;
instalacéo de softwares matematicos no referiderses criacdo de blog para as escolas
dos professores; criagdo de mapas conceituaisisande recursos tecnoldgicos
disponiveis na Internet para estudo de temas matasidavaliacdo das atividades
realizadas na formacao e na pratica docente déssgayes participantes.

Pretende-se com a proposta de formacdo T-PROIMrilcoin para que o0s
professores expressem suas ideias, necessidadgereecias de modo a tornarem
autores de recursos pedagogicos e construtoresgatieas docentes inovadoras. Além
de apontar caminhos para que os proprios professdhem seus caminhos.

Notas de Texto

'Entrevista concedida & Tatiana Klix (2011) no ddsiimo segundo/Educacao.

2 A RS foi implementada por meio da plataforma Elgg

3 Esta disponivel para download gratuito em: <Httpuiv.elgg.org/download.php>.

“ Esses professores foram convidados por uma dasawtesse artigo pelo fato de terem concluido, em
2009 ou 2010, a licenciatura em Matematica notlrstiFederal em que a referida autora é professora
sendo assim, conhece o contexto da formagao infiéam disso, por estarem atuando como professores
de Matematica. Apenas outros dois professores goam o universo desta pesquisa, porém, devido a
carga de trabalho ou por estarem morando em od@de; ndo puderam participar.

® Disponivel em: < http://www.math4mobile.com/>.

® Os professores deveriam explorar os recursos dwebs para apresentar algum tema do seu
planejamento, destacando algumas TD que contribyigéa o estudo do tema.

Nesse encontro foi feito o convite para particigaruma palestra online “As possibilidades da irmus
digital para o professor do século XXI“ no dia /6oi uma experiéncia inédita.

8 O video deveria contemplar algum tema do planajéme

° Essas informagcdes referem-se ao més de marcaldeg2@ndo o questionario foi respondido.

%A professora 3 respondeu sobre as condicdes doputadores de sua escola, mesmo estando o
laboratério desativado para reforma.

Y“0utros blogs interessantes para o contexto da f@oni foram criados até a presente data.
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