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Resumo. Este artigo descreve como a perspectiva tedrica que fundamenta os objetos de
aprendizagem, influencia diretamente as estratégias pedagdgicas, planejamento e uso de um
objeto de aprendizagem na pratica pedagdgica. Os resultados apresentados sdo fruto de uma
pesquisa de Mestrado, do Programa de pds-graduacdo em Educagdo na linha de pesquisa
Informatica na Educacdo da Universidade Federal do Rio Grande do Sul. Através desta
buscava-se inventariar quais estratégias pedagdgicas sdo planejadas e usadas por professores no
uso do objeto de aprendizagem “N6s no mundo”. Foram analisados estratégias descritas nos
planejamentos por professores do curso de extensdo Oficina de Formagdo de Professores,
realizado pelas pesquisadoras no Centro Interdisciplinar de Novas Tecnologias na Educag@o.

Palavras-chave: planejamento, perspectiva tedrica, objetos de aprendizagem

Teaching strategies, plannig and learning objetcs construction for
pedagogical use

Abstract. This paper describes how the theoretical perspective that suports the learning objects,
influences directly the teaching strategies, planning and use of an learning object in pratice
pedagogical. The results presented are the result of a search for Master of Post-graduate
Program in Education at the line of research in Computer Science Education, Federal University
of Rio Grande do Sul. Through this survey which is seeking teaching strategies are planned and
used by teachers in the use of the learning object “Nds no mundo”. We analyzed strategies
described by teachers in planning the course of extension of Teacher Training Workshop,
conducted by researchers at the Interdisciplinary Center of New Technologies in Education.

Keywords: planning, theoretical, learning objects.

1. Introducao

A partir do avango tecnoldgico e suas transformacgdes na sociedade, educacio, cultura,
comunicacdo e lazer tem se buscado cada vez mais aprofundar os estudos e recursos a
serem disponibilizados na Educacdo, sejam eles para a modalidade presencial ou a
distancia.

A tecnologia pode provocar profundas transformagdes na realidade social e educacional,
desde que ela seja utilizada de forma adequada e condizente com a perspectiva tedrica
que embasa o trabalho pedagdgico do professor. O problema é que embora tenhamos
avangado em termos de perspectivas tedricas e pensemos que o conhecimento deve ser
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construido e ndo mais transmitido, os recursos didaticos e em especial, objetos de
aprendizagem em sua grande maioria ndo acompanham essa mudanca.

A maioria dos objetos de aprendizagem, comumente produzidos, ainda seguem uma
perspectiva tedrica que o fundamenta a partir de uma perspectiva mais tradicional,
calcada na apresentacdo de conhecimentos e informacdes.

Este artigo mostra como a perspectiva tedrica que fundamenta os objetos de
aprendizagem, influenciam diretamente as estratégias pedagdgicas, planejamento e uso
dos objetos de aprendizagem na prética pedagdgica.

Neste espago, apresentamos ao leitor, em primeiro lugar, definicdo do conceito objetos
de aprendizagem e algumas perspectivas tedricas que sustentam a sua construgdo. A
seguir, o objeto de aprendizagem “Nds no mundo” e sua fundamentagdo tedrica. Depois,
descrevemos o curso de extensdo Oficina de Formagdo de Professores e o que
entendemos sobre estratégias pedagdgicas e planejamento e como elas se apresentaram
quando professores da oficina planejaram o uso do objeto de aprendizagem “Nés no
mundo”.

2. Objetos de aprendizagem e perspectivas tedricas

Objetos de aprendizagem sdo “qualquer entidade, digital ou ndo, que pode ser utilizada,
reutilizada ou referenciada durante o processo de aprendizagem que utilize tecnologia”
(IEEE, 2000).

Entende-se objetos de aprendizagem como qualquer material ou recurso digital com fins
educacionais, ou seja, recursos que podem ser utilizados no contexto educacional de
maneiras variadas e por diferentes sujeitos. Essa defini¢do, mais especifica, baseia-se
em Sosteric e Hesemeier (2001), que consideram como objetos de aprendizagem desde
imagens e graficos, videos, sons, ferramentas até qualquer outro recurso educacional
digital a ser utilizado para fins educacionais e que contenham sugestdes sobre o
contexto de sua utilizagao.

Os objetos de aprendizagem podem ser utilizados tanto para apoiar o processo de
ensino-aprendizagem presencial ou a distancia. O mais importante € saber onde
encontrar' e selecionar os objetos de aprendizagem, buscando aqueles que sejam
adequados a proposta pedagdgica do professor e que contribua para a aprendizagem dos
alunos com os quais se estd desenvolvendo o trabalho pedagégico.

Os objetos de aprendizagem sdo construidos a partir de uma perspectiva tedrica e
podem ser desde animacdes simples para apresentagdo/demonstracio de um
determinado conhecimento até um objeto mais complexo centrado na intera¢do entre os
alunos e professor, como o caso do objeto de aprendizagem “N6s no mundo”.

Entre as concepgdes tedricas, apresentamos aqui trés perspectivas pedagdgicas
dominantes: associacionista, cognitiva e situada. (LITO e FORMIGA, 2009)

'"Existem hoje repositérios de objetos de aprendizagem, com objetos de aprendizagem de diversas reas
catalogados tanto no exterior como no Brasil. Como exemplos de repositérios de aprendizagem temos:
MERLOT, LABVIRT, RIVED e CESTA.
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(1) A perspectiva associacionista é a concep¢do “[...] que considera a aprendizagem
como mudanca de comportamento [...] observaveis e mensurdveis do comportamento,
decorrentes de respostas a estimulos externos”. (LITO e FORMIGA, 2009, p. 96-97)

Nesta teoria (LITO e FORMIGA, 2009, p. 99) afirmam que

“[...] as pessoas aprendem por associagdo, inicialmente por
condicionamento estimulo/resposta simples, posteriormente através da
capacidade de associar conceitos em uma cadeia de raciocinio, ou de
associar passos em uma cadeia de atividades para construir uma
habilidade complexa”.

Neste sentido, o comportamento € um indicador do que foi aprendido. Tem como
principais teéricos Skinner e Gagné. Tem como exemplos a instru¢do guiada e o
exercicio e pratica. A concep¢do empirista se enquadra neste espaco, encarando o
conhecimento como fonte externa ao sujeito, trazido pelo professor ou recurso que
contenha a apresentacdo de informagdes.

(2) A perspectiva cognitiva € a concepcdo “[...] que vé€ a aprendizagem como alcance da
compreensdo [...] processos internos de percepe¢do, representa¢do, armazenamento e
recuperag@o de conhecimentos”. (LITO e FORMIGA, 2009, p. 96-97)

Nesta perspectiva € que se enquadram as concepgdes construtivistas e
socioconstrutivistas nas quais o conhecimento é construido a partir da interagdo do
sujeito com o objeto de conhecimento e com base em experiéncias préprias do mesmo.
Tem com principais tedricos Piaget (individual) e Vigotsky (social).

Nesta teoria sob o enfoque construtivista (LITO e FORMIGA, 2009, p. 99) afirmam que

“[...] as pessoas aprendem ao explorar ativamente o mundo que as
rodeia, recebendo feedback sobre suas a¢cdes e formulando conclusdes.
A capacidade de construir leva a integracdo de conceitos e habilidades
dentro das estruturas de competéncias ou de conceitos ja existentes no
aluno”.

Ja para o enfoque socioconstrutivista

“[...] a descoberta individual de principios € intensamente suportada
pelo ambiente social. Os colegas de estudo e os professores
desempenham um papel fundamental no desenvolvimento, ao
participarem do didlogo com o aluno, ao desenvolverem uma
compreensdo compartilhada da tarefa e ao fornecerem feedback das
atividades e as representagdes do aluno”. (LITO e FORMIGA, 2009,
p-99)

Enquanto no primeiro enfoque a aprendizagem é vista como a construcdo ativa e
integracdo de conceitos o segundo v&€ como o desenvolvimento conceitual por meio de
atividades colaborativas.

(3) perspectiva situada é a concepcdo “[...] que entende a aprendizagem como pratica

social [...] conhecimento localizado na acdo de pessoas e grupos [...]”. (LITO E
FORMIGA, 2009, p. 96 e p. 98)
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Nesta teoria (LITO e FORMIGA, 2009, p. 99) afirmam que

[...] as pessoas aprendem ao participar de comunidades de pratica,
progredindo da posicdo de novatos até a de especialistas através da
observacgdo, reflexdo, mentoria e “legitima participagdo periférica”.
Da mesma maneira que o socioconstrutivismo, a abordagem situada
enfatiza o contexto social da aprendizagem, mas este contexto deve
ser muito mais préximo — ou idéntico — a situagdo na qual o aluno
eventualmente aplicara a aprendizagem adquirida.

Esta concepg@o tem como principais tedricos Lave e Wenger, Cole, Engstrom e Wertsch.
A interacdo social e a colaboragfo sdo componentes essenciais para a aprendizagem.

A perspectiva tedrica é quem da pistas principalmente de como serd o conteido e as
interacdes de um objeto de aprendizagem. Desta forma € tdo importante antes de
projetar um recurso educacional pensar a partir de que concepg¢do serd produzido.

3. O objeto de aprendizagem “No6s no mundo” e sua perspectiva tedrica

O objeto de aprendizagem “Nés no mundo”? foi produzido por uma equipe de
pesquisadores das dreas de Educacdo, Informdtica e Informética na Educacdo dos
programas de P6s-Graduacdo em Educacio e Informdtica na Educagdo da Universidade
Federal do Rio Grande do Sul. A equipe foi desafiada a desenvolver um objeto de
aprendizagem que pudesse ser utilizado com alunos das Séries Iniciais do Ensino
Fundamental. O objeto teve presente, desde sua concepcao, paradigmas construtivistas,
que levassem em conta a interag@o entre os alunos.

A mediacio pedagdgica € a perspectiva que embasou a construcio deste objeto e a partir
dela que todos os processos de planejamento, desenvolvimento e implementacido foram
projetados.

Diante deste desafio, o grupo manifestou-se pela produgdo de algo diferenciado em
relacdo aos materiais digitais disponiveis. Esses, em sua maioria, sdo de cariter
tradicional, nos quais sdo oferecidas atividades que demandam respostas
predeterminadas e sua natureza carrega, como concepg¢do, a aprendizagem por estimulo
e resposta. Nosso objetivo era produzir algo que pudesse motivar os alunos a buscar, a
compartilhar suas descobertas e a aprender com elas juntamente com os demais colegas,
apoiados e desafiados pelo professor, entendido aqui como mediador dessa
aprendizagem.

Na construgio deste objeto, trabalhamos com o tema transversal — Pluralidade Cultural -
que oportuniza um olhar interdisciplinar, envolvendo ndo somente um conteddo
especifico.

Como inspirac¢do do grupo e possivel apoio para as propostas diddticas que o professor
possa criar, apresenta-se um conjunto de fragmentos retirados dos PCNs 7 e estes
fragmentos foram dispostos junto com o guia do professor no préprio objeto.

z Disponivel em http://pead.faced.ufrgs.br/objetos/nosnomundo2, para acessar € preciso ser cadastrado
como professor ou aluno.

> PCNS - Parimetros Curriculares Nacionais, materiais elaborados pelo Governo Federal que trazem
referéncias de qualidade para o Ensino Fundamental e Médio do pafs.
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. 4 L, . . .. oA e
“N6s no mundo™ retine um conjunto inicial de atividades, comentadas na seqiiéncia,

que possibilitam ao professor trabalhar, de forma geral com a Pluralidade Cultural e, de
forma especifica, com componentes curriculares de Lingua Portuguesa, Matematica,
Histéria e Geografia. Ele foi criado para ser utilizado na préitica pedagdgica com
criangas alfabetizadas ou em processo de alfabetizagdo, tendo em vista que trabalha
predominantemente com a interacdo via linguagem textual. Para facilitar a interacdo dos
sujeitos envolvidos, o sistema permite que as interagdes ocorram apenas entre os alunos
de uma mesma turma. Assim, ele busca oferecer espacos para que o aluno possa
expressar-se e aprender.

A partir do objeto de aprendizagem “N6s no mundo” foi entdo que pensamos em propor
através do curso de extensdo Oficina de Formacdo de Professores que profissionais da
drea de educacdo, ou seja, professores pudessem vivenciar uma formacio através de
uma proposta diferenciada condizente com a perspectiva tedrica do objeto de
aprendizagem o que serd detalhado no préximo item deste artigo.

4. Curso de extensao Oficina de Formacio de Professores

O curso de extens@o Oficina de Formagédo de Professores foi planejado como forma de
capacitar recursos humanos para a avaliagdo, planejamento e uso de recursos digitais na
Educacio.

Nele foram trabalhados os aspectos tecnoldgicos destes recursos e suas potencialidades
pedagdgicas. A carga hordria total do curso de extensao foi de 40 horas, sendo 18 horas
presenciais e 22 horas de interacio via ambiente de aprendizagem virtual TelEduc.

Os encontros presenciais foram na forma de oficina de formagdo no laboratério de
Informatica do Centro Interdisciplinar de Novas Tecnologias na Educacgdo, equipado
com 22 computadores, projetor multimidia e microfone para gravacio de alguns dos
encontros. No curso preencheram o formuldrio de inscri¢do on-line 17 professores,
porém somente 11 professores efetivaram sua inscri¢ao.

O curso teve como objetivo geral a capacitacio de docentes das redes publica e privada
para a avaliacdo, uso e planejamento de recursos digitais na Educagfo, dentre eles:
explorar, avaliar e planejar o uso do objeto de aprendizagem "N6s no mundo" no
contexto de sala de aula com seus alunos.

Como objetivos especificos o curso buscava: (1) conhecer e explorar recursos digitais
(portais educacionais, softwares e jogos educacionais, objetos de aprendizagem,
repositérios de objetos de aprendizagem, revistas eletronicas e artigos relacionados ao
tema) e conceitos basicos relacionados a este tipo de material educacional; (2) capacitar
os professores a buscar objetos de aprendizagem nos repositorios, avaliar e planejar seu

* Para saber mais detalhes sobre o objeto de aprendizagem “N6s no mundo” acessar artigos
Explorando estratégias pedagdgicas através de “Nés no mundo” v.4, n° 2, Dezembro, 2006 e
“N6s no Mundo”: Objeto de Aprendizagem voltado para o 1° Ciclo do Ensino Fundamental v. 4
n° 1, Julho, 2006, publicados na Revista de Novas Tecnologias na Educagdo, disponivel em
http://www.cinted.ufrgs.br/renote.
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uso e (3) refletir sobre a importancia da inclusdo digital dos professores no atual
contexto.

O curso teve 5 encontros presenciais conforme programagao a seguir:

Aulas presenciais Programacio do curso de extensiao
1%. Aula — 18/10/2006 | Recursos digitais e Objetos de aprendizagem
- Apresentacdo do ambiente virtual de aprendizagem TelEduc
que serd utilizado no curso e cadastramento dos alunos
- Exploracdo de repositérios e objetos de aprendizagem
- Registro sobre a experiéncia de exploracdo dos objetos que serd
realizado no TelEduc
2% Aula — 25/10/2006 | ""Nés no mundo"
- Exploracdo do objeto de aprendizagem "Nés no mundo"”
3% Aula — 08/11/2006 | Praticas pedagogicas e planejamento didatico-pedagogico
4% Aula — 29/11/2006 | Planejamento didatico-pedagdgico
5% Aula —13/12/2006 Compartilhando experiéncias

O curso de extensido teve dinamica diferenciada, pois envolveu momentos de exploragcdo
e discussio dos temas - ao invés da apresentacdo dos conceitos de objetos de
aprendizagem - exemplos de objetos produzidos, visitas a repositdrios de Objetos de
Aprendizagem disponiveis na Internet, exploragdo de jogos e portais educacionais
disponiveis na rede. Durante o curso, os participantes conheceram, exploraram,
planejaram e apresentaram seus planejamentos para o grupo sobre o objeto “Noés no
mundo”.

Durante os momentos presenciais, observamos e registramos a exploracido do objeto e
mediamos as discussdes, acompanhando as impressdes dos professores sobre os temas
trabalhados, principalmente sobre a questdo do planejamento.

No primeiro encontro com o grupo, realizamos uma dinadmica de grupo para que todos
se conhecessem. Todos fizeram o cadastro e propomos a familiarizacdo dos alunos com
o ambiente virtual utilizado no curso.

Na segunda aula propomos a exploracdo de alguns repositrios e objetos de
aprendizagem, produzidos em ambito nacional e pelos pesquisadores da Universidade
Federal do Rio Grande do Sul.

Na terceira aula, apés um debate sobre questdes referentes as abordagens pedagdgicas,
cada participante recebeu um instrumento para registrar seu planejamento de uso
didético-pedagdgico do objeto, porém alguns fizeram seu planejamento em duplas ou
trios. Apés sua realizacdo anexaram-no em seu portfolio no ambiente de aprendizagem
utilizado para o curso.

No pendltimo e ultimo encontro do curso, os alunos apresentaram oS seus
planejamentos e foram avaliados por uma banca composta pelos préprios cursistas.
Realizamos um debate sobre planejamento e os temas que apareceram durante as
apresentacdes, questionamentos e discussdes, sendo gravadas as interlocucdes e,
posteriormente, degravadas. A degravagdo dos encontros foi também utilizada como
dado da pesquisa, juntamente com os planejamentos entregues por escrito. Neste ultimo
encontro os participantes realizaram individualmente a avalia¢do do curso.
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No curso de extens@o utilizamos um questiondrio sobre contexto de utilizagdo de
ferramentas e recursos digitais na educacdo para conhecer os alunos, seu trabalho e
carga hordria, assim como sua familiaridade com os recursos tecnoldgicos apresentados
e um Instrumento de planejamento didatico-pedagdgico para o uso do objeto de
aprendizagem “N6s no mundo”.

Para a andlise dos dados do curso de extensdo foram considerados todos os professores
que estiveram presentes no curso € que entregaram seu planejamento didatico-
pedagdgico. A andlise foi realizada sobre: 5 planejamentos realizados por 8 professores,
3 depoimentos e a degravacdo do video de apresentacio dos planejamentos
apresentados.

Como procedimento de andlise utilizamos a Anélise de Contetido proposta por Ramos
(1999). O autor compreende a Anélise de Conteiido como uma das metodologias de

analise de texto que, devido a simplicidade com que trata as informagdes, é, muitas
vezes, sugerida para estudos qualitativos de depoimentos e entrevistas.

A andlise de conteido é um processo de busca de compreensdo da realidade,
que ocorre através da interpretacio de textos que tenham vinculos com esta
realidade. Portanto, este tipo de andlise revela-se uma possibilidade de
extrairmos o conteudo, tanto o explicito como o latente, de textos geralmente
escritos. Os procedimentos empregados para a andlise de contetido dependem
dos objetivos do estudo, do material que temos para o trabalho e do contexto
do qual foram extraidos os textos. Em geral, acontecem em trés momentos: a
organizacdo do material ou do corpus que serd alvo de estudo, andlise do
material, com destaque para a identificacdo de unidades de significado e para
as categorizagdes e organizacdo de textos descritivos e, finalmente, a
interpretacdo. (RAMOS, p.5, 1999)

Os procedimentos que foram empregados para a andlise de conteido foram adaptados
aos objetivos do estudo, do material e do contexto do qual foram extraidos os dados
para a andlise. Os procedimentos utilizados foram: (a) organizacdo do material alvo de
estudo, (b) andlise do material e (c) interpretacdo. (Ramos, 1999)

A pesquisa buscava inventariar quais estratégias pedagdgicas sdo planejadas e usadas
por professores no uso do objeto de aprendizagem “Nés no mundo” e alguns dos
resultados serdo apresentados no capitulo seguinte deste artigo.

5. Estratégias pedagogicas e planejamento a partir de ‘“No6s no mundo”

O planejamento educacional diz respeito ao plano que orienta as decisdes do professor,
de sua concepgdo de educagdo, aprendizagem, da forma de planejar e no conhecimento
que deve ser trabalhado.

Através deste é preciso estabelecer objetivos educacionais do tema a ser tratado, as
estratégias educacionais e atividades de avaliag¢do, representando as responsabilidades
do professor e seus objetivos de forma clara e mais completa possivel. Manata confirma
a importancia das estratégias considerando que “o processo de planejamento visa
promover a mudanca nas estratégias docentes da pratica pedagdgica cotidiana” (2004, p.
8).

O planejamento deve ser feito a partir de referéncias na busca de intencionalidades,
percebendo que a acdo pedagdgica deve estar sustentada por pressupostos tedricos, 0s
quais segundo Rodrigues (2002, p.17) “estabelecem as diretrizes do trabalho, definindo
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procedimentos e estratégias metodoldgicas. [... | planejar é a constante busca de aliar o
“para que” ao “como” [...]”

A partir de leituras sobre planejamento, foi possivel observar que o planejamento
educacional segue uma orientagdo pedagégica e que hd diferentes linhas que orientam
as formas de organizar o planejamento.

Desta forma, as andlises foram agrupadas em 5 categorias, extraidas dos préprios
planejamentos: 1) abordagem pedagdgica, 2) orientacdo metodoldgica do trabalho, 3)
funcao do professor, 4) técnicas e 5) conteidos.

A categoria abordagem pedagdgica permitiu identificar a concepgdo tedrica do
planejamento e das estratégias apresentadas pelo mesmo.

A orientagdo metodolédgica do trabalho foi dividida em duas orientacdes diferenciadas.
A primeira foi chamada de “elementar” pois trabalha a partir de uma temética e possui
elementos basicos como: conteddos, estratégias, localizacdo, recursos e avaliacdo,
correlacionando o “para qué” ao “como”.(RODRIGUES, 2003) A segunda tem se a
proposta da metodologia de projetos na educagdo, que propde a agdo do sujeito a partir
de uma problematizacdo, na busca de informagdes (contetidos) que pode vir a acessar
através da inter-relagdo com o meio, representado por fontes como a natureza, a
tecnologia, o professor e outros sujeitos. Os projetos podem ser desdobrados em:
“projetos de ensino”, propostos por professores e coordenadores a partir de critérios
formais, sendo os alunos convidados a participarem na medida que tem espago para
expor, debater suas opinides sobre o tema e questdes definidas no projeto.

A categoria relacionada a fung@o do professor buscava analisar o papel que o professor
assume diante de seu trabalho, estruturando a metodologia de aprendizagem utilizada
em sua pratica, assim como sua relacdo com os atores que fazem parte deste contexto.
Foram identificadas as seguintes sub-categorias: o professor “mediador” e o professor
“especialista”. O professor mediador refere-se aquele que possui conhecimentos e ou
experiéncias a comunicar indiretamente para seus alunos, mediando e orientando as
atividades de forma a facilitar a constru¢do de conhecimento pelo grupo de alunos. J4 o
papel de professor especialista refere-se aquele que possui conhecimentos e ou
experiéncias a comunicar para seus alunos e o faz por meio da transmissdo de
conhecimentos, entendendo o ensino como um processo natural, no qual basta o aluno
entrar em contato com determinado contetido para aprendé-lo.

A categoria relacionada as técnicas refere-se as agdes escolhidas ou criadas pelo
professor, para colocar em prética suas estratégias pedagédgicas. E por fim os conteddos
sdo entendidos como os “saberes”, conhecimentos da realidade sistematizados de forma
a poderem ser trabalhados através da pratica pedagdgica escolar. Os contetidos podem
ser trabalhados de duas formas: como “fim em si mesmo” ou como um “meio”. O
conteudo escolar trabalhado como um fim em si mesmo advém de uma abordagem na
qual o mais importante de todo processo educativo € o proprio conteido. O conteddo
escolar trabalhado como um meio pressupde que o contetdo a ser trabalhado deve estas
a servigo “como pano de fundo” de um “para qué” e “como” trabalhar.

A partir da andlise dos planejamentos foi possivel perceber que os temas e contetidos
que surgiram foram variados, porém a tematica relacionada a alimentacdo saudavel
apareceu em 3 deles. A maioria dos planejamentos coletados (quatro) parte de uma
abordagem sociointeracionista e (um) parte de uma abordagem tradicional. Em relacdo a

V.7 N°1, Julho, 2009

101



r CINTED-UFRGS Novas Tecnologias na Educacao

orientacdo metodoldgica, quatro seguem a estrutura de um planejamento elementar,
apresentando objetivos, justificativa, metodologia e conteidos ou temas, enquanto
apenas um deles procura partir de uma problematizag@o inicial com questdes sobre o
tema a ser trabalhado que suscitem um debate sobre o assunto para depois seguirem nas
etapas de organizagdo e aplicagdo do conhecimento estudado, caracterizada como um
projeto de ensino.

Alguns dos planejamentos tratam assuntos de forma ampla, com muito pouco
detalhamento e isso pode dificultar sua realizacdo, perdendo-se o verdadeiro sentido da
acdo de planejar, pois pode vir a ser um mero procedimento burocritico com escassa
possibilidade de ser implementado na pratica de sala de aula.

Apenas um planejamento previu possiveis a¢des alternativas, caso a implementacio de
algumas das atividades planejadas ndo pudessem ser postas em prdtica, por falta de
interesse dos alunos no assunto a ser tratado.

Pode-se observar que em um dos planejamentos o professor assume a fungdo de
especialista enquanto em quatro dos planejamentos os professores assumem a func¢éo do
professor mediador. As técnicas que mais apareceram nos planejamentos foram: as
técnicas vinculadas a situacdes reais e técnicas de dindmicas de grupo, uso de atividades
presentes no objeto de aprendizagem “Nés no mundo” como ja era esperado.

Observou-se que na maioria dos planejamentos, o uso do objeto de aprendizagem “Nds
no mundo”, propiciou um trabalho a partir do viés da mediacdo pedagdgica, assim como
se verificou que as estratégias pedagdgicas planejadas pelos professores estavam
relacionadas com a perspectiva tedrica que fundamentava o objeto de aprendizagem utilizado
embora em maior ou menor grau.

Consideracoes finais

O estudo realizado enfatizou a importancia da construgdo de planejamentos que
contenham referencial tedrico, no qual o professor explicite o que pretende realizar, com
que inten¢do e que estratégias pedagdgicas podem auxilid-lo a atingir os objetivos
propostos. A proposta foi deslocar o sentido do planejamento, percebido ao vivencia-lo
como instrumento de organizagdo de sua pratica.

A perspectiva tedrica do objeto de aprendizagem “No6s no mundo” e a proposta tedrica
do curso influenciaram os planejamentos dos professores, os quais reconfiguraram o seu
fazer docente, readequando a sua pratica.

Os professores pesquisados evidenciaram que o mais importante ndo ¢ um planejamento
fechado e completo, mas um plano com intencionalidades embasadas teoricamente para
que o trabalho seja significativo e prazeroso, aprendendo alunos e professores a partir de
suas interacdes.

A pesquisa ratificou que o planejamento ndo da conta de toda a antecipag@o possivel e
ndo mostra tudo o que os professores pensam, mas é um importante instrumento para
levar a pratica aquilo que se pensa, dando direcdo ao trabalho pedagdgico.
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