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INTRODUCAO

Este trabalho visa entender como est4 se desenvolvendo a matematica no ensino
fundamental, pois hd uma caréncia de informacdes sobre tal assunto com relagdo ao aluno
surdo. E por ter uma diferenca lingiiistica em relacdo a lingua portuguesa e a lingua de sinais,
cria-se uma dificuldade ou até mesmo a falta de compreensdo de certos assuntos abordados.

Eu sou ouvinte e sou casado com uma surda, conhe¢o um pouco da cultura surda
'e tenho um bom contato com outros surdos. Mas, mesmo diante de um convivio diario com
eles, existem muitas outras coisas que ndo conhecia ou compreendia. E quando escolhi este
tema foi por causa de outro trabalho que apresentei da disciplina de INE5219* que era sobre
surdos, € buscando dados na IATEL® para apresentacdo do trabalho, percebi que ndo existia
esta informacdo. Contudo se procurar sobre surdos e lingua portuguesa acaba encontrando
VArios.

Por causa desta falta ou pouca informagdo € que me interessei em preparar este
trabalho e considero o assunto de fundamental importancia para permitir entender o processo
de ensino que esta sendo usado na educacdo destes alunos. Por outro lado, servird como base
de dados para futuros professores que queiram conhecer um pouco mais sobre os surdos e as
limitagcdes na compreensdo da disciplina. E gragas a pesquisa que fiz, pude compreender um
pouco mais sobre os surdos.

O primeiro capitulo trata sobre a educagdo matematica e a educacdo surda e o que
os conteudos t€m em comum e lembrar o qudo ¢ importante a educacdo de um aluno, sendo
surdo ou ndo. O segundo capitulo mostra como foi o processo de inser¢ao do aluno deficiente
ao ensino escolar como um todo e dando o mesmo nivel de educacao que um aluno ouvinte. E
o terceiro capitulo trata do conhecimento das escolas que realmente tem um planejamento
efetivo do ensino de alunos surdos e através das professoras entrevistadas compreendermos

um pouco da experiéncia delas na abordagem das aulas.

'O seu significado se encontra no glossario
? Informatica Aplicada ao Ensino de Matematica 11
3 O seu significado se encontra no glossério



CAPITULO 1

A relacdo Educacdo Matematica e Surdos

Para poder entender como est4 ocorrendo a educacdo matemadtica para os surdos,
devemos verificar certas classificagdes. Por exemplo, no IBGE encontra-se em registro o

seguinte:

Deficiéncia auditiva® — de acordo com a avaliagdo do grau de incapacidade
auditiva, (feita com o uso de aparelho auditivo, no caso da pessoa utiliza-1o) a classificagdo

foi como:

* Incapaz de ouvir — quando a pessoa se declarou totalmente surda;

» Grande dificuldade permanente de ouvir — quando uma pessoa declarou ter grande
dificuldade permanente de ouvir, ainda que usando aparelho auditivo;

» Alguma dificuldade permanente de ouvir — quando a pessoa declarou ter alguma

dificuldade permanente de ouvir, ainda que usando aparelho auditivo.

Mesmo tendo certa diferenga de uma pessoa para a outra, algumas das escolas
trabalham voltado para alunos com deficiéncia auditiva. Nas primeiras séries iniciais, voltadas
exclusivamente para alunos surdos, existe uma disciplina de Lingua Brasileira de Sinais —
LIBRAS’ — cujo objetivo é que estes alunos surdos tenham uma forma de se comunicarem
utilizando com as maos, melhor dizendo, gesticulando com as maos ou através de expressoes
faciais, e compreendendo quem sdo e o que representam dentro de uma sociedade.

Muito ¢ questionado sobre por que educar e para que educar se estamos
presenciando em sala de aula uma falta de controle e de desrespeito dos alunos em geral com
o0 ensino, se nao apresentando na sua grande maioria, desinteresse de obter conhecimento e
buscar uma identidade dentro de um ambiente de convivio social. Quando ¢ transmitida uma
aprendizagem, ela ¢ feita com autoritarismos, € ndo ¢ algo que um professor deseja fazer, mas
ele se sente obrigado a seguir este rumo para que possa ter este controle numa aula e talvez a
atencdo dos alunos aos conteudos a serem passados. Para Reinaldo Matias Fleuri, ele levanta

este questionamento no livro “Educar para qué?” onde ele menciona sobre o curriculo:

* O seu significado se encontra no glossario
> O seu significado se encontra no glossério



O curriculo, em sua parte comum, visara a ajudar as criangas a
compreenderem a relagdo de sua linguagem com contexto socio-cultural em que
estdo vivendo (Comunicacdo e Expressdo Verbal), a desenvolverem seu raciocinio
légico (Matematica) no sentido de compreender suas experiéncias em contato com a
natureza (Ciéncias) e com a sociedade e classe social a que se encontram ligadas
(Estudos Sociais).

(FLEURI, 1990, P.70)

E através de planejamentos pedagdgicos, e como organizar um ensino de
qualidade e que possa dar ao educando o interesse pelo o qual estd aprendendo. Fazer com
que o ensino seja prazeroso € interessante para ambos os lados, tanto o aluno como o
professor. Também com as reunides de Conselho de Classes fazer as ligacdes
interdisciplinares e trazer para a sala de aula contextos que encontram-se no ambiente cujo
estes jovens vivem. Mostrar o que estd sendo transmitido e poder por em pratica no que faz no
dia-a-dia. Muitas vezes, estes jovens sdo pegos pela as insegurangas e tensdes que acarreta o
impedimento de se manifestarem e mostrar o que sabem. “A aprendizagem significativa
ocorre quando as pessoas incorporam a elaboram conhecimentos a partir € em fungdo das
necessidades fundamentais inerentes a vida e a sua pratica num contexto social concreto”.
(FLEURI, 1990, P.85).

Tal aprendizagem nao pode ser ensinada apenas de fora para dentro, mas necessita
da experiéncia, aprendizagem mais profunda que dificilmente serd esquecida. Utilizando das
vivéncias de cada um pode facilitar na maneira de pensarem, procurando sempre uma
coeréncia e espontaneidade.

Onde h4a mudangas constantes e rapidas, tornando-se necessario que a educacao se
preocupe com o desenvolvimento da criatividade. E nesse sentido que o curriculo escolar
deve estar se adaptando e buscando ser criativo para que possa quebrar certas barreiras na
aprendizagem.

Entender como estd ocorrendo a educacao especial, mais especificamente para os
alunos com deficiéncia auditiva, pois percebe-se que ha uma caréncia de informagao sobre a
relagdo surdo e a matematica, e ¢ neste momento que toma-se a decisdo de fazer uma pesquisa
mais profunda e detalhada sobre como ocorre esta relagao.

Um dos indicios que existe com a preocupagdo com a educagdo dos surdos ¢ a
“Proposta Curricular para Deficientes Auditivos” criada em 1979 pelo MEC. Onde considera
fundamental que a educacdo especial brasileira, tenha os mesmos direitos que a educacao
geral, assegurando pela Lei Federal n° 5.692/71. E cada volume representa uma das séries do

ensino fundamental, neles podem se encontrar as diretrizes das bases lingiiisticas, psicoldgicas
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e metodoldgicas, a sua fundamentagdo com seus objetivos e um baseamento o do porque se é
necessario a proposta curricular, e as disciplinas que seriam repassadas.

Porém, isto era apenas um inicio de um trabalho longo que viria com a
preocupacdo de querer inserir estes alunos com a deficiéncia auditiva. Surgiram outras leis e
um melhor discernimento de como deveriam ser classificados, como a Lei Estadual n°
11.869/01 e Lei Federal n° 10.436/02 (ambas se encontram em anexo).

Mas, antes de entrarmos mais a fundo sobre esta relacdo, matematica ¢ surdos,

sera passado o que ¢ educacdo matematica e educacdo surda.

1.1. Educaciao Matematica

O estudo das relagdes de ensino e aprendizagem da Matematica, com a
preocupagdo dos professores sobre a educacdo ¢ uma constante. Como a disciplina de
matematica normalmente, ¢ considerada a responsavel pela reprovacao e evasao escolar dos
alunos. O ensino da matematica pode em alguns casos deixar marcas negativas nestes alunos,
provocando um fracasso individual neles.

Isto ndo deveria acontecer, porque podemos trabalhar com muitas formas a
matematica, buscando exemplos que esta ao nosso redor.

Se fossemos analisar a historia da matematica, veriamos que gragas as
contribuigdes do passado, o pensamento matematico serviu para a contribuicdo dos avangos
tecnoldgicos que temos e que ainda irdo por vir. Todo aluno deve perceber, pela
aprendizagem na matematica, sua historicidade, ¢ fruto de uma atividade humana.

E a matematica aflorou da necessidade de analisar os fendmenos naturais e
sociais, assim, para resolver as situagdes e problemas que enfrentamos. E uma das maneiras
de buscar o interesse do educando ¢ através da ligagdo da matematica e a arte, abrindo uma
visdo ampla do que estd em nossa volta. Como materiais para isso, podem-se usar o origami®
ou o material dourado’, para trabalharmos a Geometria, por exemplo. E também temos jogos
de tabuleiros ou cartas, que podem ser usados na aprendizagem de resolu¢ao de problemas.

Unindo a histéria e a arte na matematica, principalmente nas séries iniciais,
podemos mostrar aos alunos que esta disciplina ndo ¢ um contetido sem propdsito, € sim que

pode instigd-los a pensar como aquelas pessoas resolviam problemas de contagem ou

% O seu significado se encontra no glossario
7O seu significado se encontra no glossério
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encontrar uma area sem os recursos que sao usados hoje, que para nos ¢ somente uma régua e
fazer um calculo para dar a resposta. E através destas idéias e que aos poucos foram inseridos
na aprendizagem da matematica, pequenos textos historicos e certas curiosidades
matematicas.

Em alguns livros didaticos de matematica, mais antigos, encontramos em notas de
rodapé, algumas observagdes de certos temas e de personagens da histéria da matematica.
Para Miguel, uma Matemadtica escolar orientada pela logica, pelos conjuntos, pelas relagdes,
pelas estruturas matematicas pode ser percebida com a crescente ampliagdo da participacao da

historia em textos dirigidos a pratica pedagdgica de Matematica.

Os problemas histéricos motivam porque:

= Possibilitam o esclarecimento e o esfor¢o de muitos conceitos, propriedades e
métodos matematicos que sdo ensinados;

= Constituem veiculos de informagdo cultural ¢ sociologica;

= Refletem as preocupagdes praticas ou teéricas das diferentes culturas em
diferentes momentos historicos;

* Constituem meios de aferimento da habilidade matematica de nossos
antepassados;

= “Permitem mostrar a existéncia de uma analogia ou continuidade entre os
conceitos e processos matematicos do passado ¢ do presente.

(MIGUEL, 2003, P.48)

Com isso damos énfase da importancia de como devemos aplicar o ensino para os
alunos. Buscamos através de palestras e encontros da educacdo matematica a melhoria do
processo ensino-aprendizagem e trazer de volta o interesse da matematica, pois € nele que o

aluno pode aplicar um conhecimento mais amplo.

1.2. Educacio Surda

Ha muito tempo a surdez foi encarada como uma deficiéncia e até mesmo como
uma doenca que deveria ser tratada, e para serem aceitos deveriam aprender a ouvir e falar
para ser iguais aos ouvintes. E com isso a educacdo para surdos perdeu seus objetivos de
instrucao, deixando de lado a busca de uma identidade e reflexdo do mundo, e de produzir
algo novo, para dar lugar ao treinamento da fala e audi¢do. Luchesi explana algumas questdes

sobre esse treinamento.

No decorrer do tempo em que trabalhei com as séries iniciais do ensino
fundamental, alguns conflitos foram se estabelecendo em meu cotidiano,
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relacionados, essencialmente, a inclusdo no curriculo especial de areas especificas
como treinamento auditivo, treinamento individual de fala e ritmo corporal. Por que
essas atividades reabilitatorias eram desenvolvidas no espaco escolar? Por que eram
professores que desenvolviam essas atividades?

(LUCHESI, 2003, P.11)

Os métodos utilizados para preparar os surdos a comunicarem oralmente
mostraram-se muito trabalhoso e com isso estes alunos ndo conseguiam interagir bem com
outros ouvintes que nao entendiam os surdos por ndo saberem como deveriam se comportar
na frente deles. E, portanto, os deficientes auditivos buscaram a sua propria identidade através
da lingua de sinais. Através deste meio de comunica¢ao havia um entendimento de um surdo
com outro surdo e também surdo com ouvinte, desde que este ouvinte saiba lingua de sinais e

como deve interagir com os surdos.

Em outras palavras:

[...] o ouvinte passa por seis fases basicas de aquisi¢do da Lingua de Sinais:
1. O Aprendizado do Alfabeto Manual;
2. O Aprendizado de Sinais Soltos;
3. Uso do Portugués Sinalizado;
4. Aprendizado da Lingua de Sinais;
5. Aquisi¢do de Fluéncia em Lingua de Sinais
6. Inclusdo na Comunicagdo e na Cultura Surda.
(REVISTA ARQUEIRO VOL 1, 2000, P.28)

E por isso que para ter uma boa comunica¢do com uma pessoa surda é necessario
um contato visual. Quando duas pessoas conversam em lingua de sinais ¢ considerando rude
desviar o olhar e interromper o contato visual. Muitas pessoas ndo deficientes ficam confusas
quando encontram uma pessoa com deficiéncia. Mas isto pode diminuir ou até mesmo
desaparecer quando existe o convivio entre os surdos € os ouvintes.

Conforme a lingua de sinais ¢ uma das experiéncias visuais mais intimamente
ligadas a identificagdo dos grupos surdos, sempre foi e ainda ¢ alvo de manifestagdo.
Historicamente, a educagdo de surdos esteve voltada para as questdes lingiiisticas. No Brasil,
a educacdo de surdos estd permeada pela discussao do ensino do portugués e o ensino da
lingua de sinais.

Portanto h4a uma importancia desta aprendizagem bilingiie da crianga com surdez,
inserindo-a numa sala de aula com outros alunos que nao sao surdos. Preparando estes alunos
ouvintes ao recebé-la, criando atividades complementares, localizar o aluno com surdez na

sala de aula, utilizando recursos visuais ¢ dentre outros.
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Embora apareca as expressoes “deficientes auditivos” e “surdos”, ao longo deste
texto, ha diferengas entre eles. Para os ouvintes isto nao ¢ percebido, mas para quem ¢ surdo ¢
perceptivel. A diferenca estd que o deficiente auditivo preferiu utilizar a lingua falada, ou no
caso, o oralismo, descartando a lingua de sinais e se afastando de outros que tem a mesma
limitacdo e o surdo exige a aceitacao de quem ele € e busca se integrar numa cultura surda,
onde existe um contato maior com outros surdos e ndo aceita ser chamado de deficiente
auditivo. Por que significam que os surdos ndo aceitaram ser chamados deficientes auditivas?

Porque a pessoa ser “deficiente”, se os surdos consideravam eficientes como
tenham todos respeitados pelo uso de lingua de sinais e pela cultura surda.

Entender esta diferenca pode ajudar no comportamento e reagdes de alguns desses
alunos.

O mesmo pode acontecer, quando equivocadamente um ouvinte chama a pessoa
de surdo-mudo, pois para ser classificado de mudo entende-se que esta pessoa sofreu um
acidente ou que tenha a corda vocal prejudicada. E o fato de uma pessoa surda nao falar ¢
porque pode ter nascido com a audi¢do baixa, contudo isto ndo a impede de produzir sons e

algumas palavras.

1.3. A Matematica e o Surdo

Se pensarmos bem, no caso dos surdos, a evasdo escolar se dd por causa da
aprendizagem da lingua portuguesa ¢ nao da matematica, pois ha uma relagdo visual para

ambos os casos. Parte do ensino matematico se da através de uma comunicagao visual.

De fato, a lingua corrente se apdia numa quantidade consideravel de meios
auxiliares, tanto prosddicos quanto pragmatico-contextuais, como a flexdo, a
pontuagdo, melodia, ritmo; a notagdo matematica, por sua vez, busca expressar
estruturas por meios exclusivamente formais.

(FALCAO, 2003, P.53)

Um surdo que tem um professor de matematica surdo, ou ouvinte que conheca
lingua de sinais ou que tenha um intérprete, pode se tornar um excelente aluno na aquisi¢ao
desta aprendizagem.

Porém, ainda ¢ necessario saber interpretar problemas matematicos que

necessitam ter compreensao do que estd escrito, e a lingua portuguesa (escrita) esta longe de
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ser descartada no ensino do aluno surdo. Uma boa interpretagdo do que este aluno esta lendo e
o que o problema quer que faca ¢ um grande passo para soluciona-lo.

A matemadtica ¢ uma ferramenta que pode dar um apoio e uma visdo que este
aluno com deficiente auditivo precisa para ter uma boa relagdo social, trabalhando através de

um raciocinio 16gico e trazendo o que estd aprendendo para algo mais concreto.
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CAPITULO 2

Proposta Curricular para Deficientes Auditivos

As escolas ndo disponibilizaram o planejamento curricular da disciplina de
matematica voltada para o ensino dos deficientes auditivos, entdo segui os planejamentos e
idéias da “Proposta Curricular para Deficiente Auditivos”, elaborado pelo Centro Nacional de
Educagao Especial do MEC em 1979.

No livro do MEC, citado acima a Prof? Iéda Pereira® (2001, p.115) tinha o
pensamento de que temos que sempre renovar e buscar outras formas de melhorar a proposta
curricular. Ela citou o seguinte: “Num mundo em mudangas constantes e rapidas, torna-se
necessario que a educacdo se preocupe com o desenvolvimento da criatividade. O curriculo
escolar deve estar voltado para duas vertentes: adaptacao e criatividade...”.

E foi através da Proposta Curricular, que se buscou como poder melhorar a
educacdo do aluno surdo, € ao mesmo tempo se adaptarem e serem criativos, quebrando
assim, algumas barreiras.

No inicio, foram consideradas trés possibilidades que poderiam proporcionar um

melhor atendimento destes alunos:

= ainser¢do em escolas regulares;
= acolocacdo em classes especiais anexas a escolas regulares;

= ou ainser¢do em escolas especializadas.

Na insercdo das escolas regulares ocorreria de forma que os alunos surdos
estariam aprendendo os mesmos conteudos que os alunos ouvintes, seguindo a metodologia
que geralmente estd voltada para os alunos ndo-surdos. A desvantagem esta na falta ou pouco
planejamento para o recebimento do deficiente e como deve agir na presenca dele. Este aluno
pode sentir-se deslocado e descriminado, e por fim, perder o interesse de estar na sala de aula.

Na inser¢do de escolas especializadas, seria uma forma pratica de ensinar estes
alunos, teriam grande afinidade com o que estaria aprendendo, principalmente com
professores que saibam e entendam como eles reagem e pensam. Contudo, ter uma escola

voltada unicamente para este grupo de pessoas poderia separa-los dos ouvintes, por ter pouco

¥ Jeda Lucia Lima Pereira cursou pedagogia com especializagdo em magistério € pos-graduagdo em orientagdo
educacional.
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contato social com eles. E também teriam problemas de transporte e locomogao, pois para ter
uma escola especial requer um grande nimero de jovens a serem atendidos, e muitos deles
estardo longe desta escola.

A colocagdo em classes especiais anexas a escolas regulares mostrou-se ser a
melhor alternativa, pois o aluno surdo tem os mesmos ensinamentos que os alunos ouvintes,
com o diferencial que estd nas primeiras séries do ensino fundamental. Onde da 1* a 4* séries,
os alunos deficientes estdo numa turma somente deles, sem a presenga de alunos ndo-
deficientes, cujo aprendizado dos conteudos ¢ passado por uma professora que saiba lingua de
sinais. E na 5% a 8" séries, estes alunos sdo inseridos com turmas que tém também alunos
ouvintes, € neste caso, ha um professor que dd aula da sua disciplina e uma interprete,
deixando mais a vontade os surdos, e o convivio deles com os ndo-surdos fazendo com que
interajam melhor com o que estdo aprendendo. E, além disso, ¢ mais fécil formar uma classe
especial dentro de uma escola regular, porque assim podera ser bastante disseminada, tendo
em vista a distdncia em que se encontram os deficientes auditivos na populacdo em geral.

Para que estes jovens tenham melhor rendimento, principalmente nas séries que
estudam com os ouvintes, ¢ feito um atendimento mais intenso e individualizado para dar um
reforco no seu ensino, por demonstrar uma possivel aprendizagem mais lenta do que os

demais, por causa da comunicagdo oral e consequentemente da escrita.

A educacdo familiar e o processo de socializagdo como um todo do processo
de auto-afirmacdo da cultura surda [...] se o objetivo é provar a existéncia dessa
cultura, por que ndo observar os individuos ouvintes na sua iteragdo com as pessoas
surdas, seus aspectos comportamentais, lingiiisticos, estgmatizantes, culturais e
outros mais? [...] Passamos a atentar para a expansdo da Lingua de Sinais e o espago
que ela vem conquistando nas esferas sociais e educacionais, que por sua vez acaba,
aumentando na procura por cursos de L. S. (Lingua de Sinais) por pessoas ouvintes,
pelos motivos mais variados, desde pais que querem interagir com seus filhos,
profissionais da area da educagdo, alunos de Pedagogia e outros cursos, até simples
Curiosos.

(ANDRADE, C. F. C.; SANTOS, H. T. S.; SANTOS, K. A. S., 2001, p. 26)
Na revista Arqueiro, reforca a idéia de que os alunos surdos tém que ter um

contato com os ouvintes e vice-versa. E que deveriamos, nos, ouvintes, sabermos como

interagir e buscar sempre a melhoria de comunicagdo com os surdos.
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2.1. Areas curriculares

A proposta curricular tem a preocupagdo em que seus objetivos sejam constantes,
tendo com clareza os contetdos e vocabulério a serem trabalhados, possibilitando o professor
as condi¢des necessarias para o desenvolvimento de seus alunos.

Os objetivos propostos para a educacdo do deficiente auditivo no ensino
fundamental sdo os mesmos estabelecidos para os ouvintes. A diferenca entre o ensino
comum e o especializado para deficientes auditivos devem estar claro para eles.

Pela a proposta o curriculo ¢ subdividido em trés areas de estudos: Comunicagao e
Expressao, Estudos Sociais e Ciéncias Fisicas e Biologicas. Na area de Ciéncias Fisicas e
Bioldgicas ¢ subdividido em atividades relacionadas a matematica, Ciéncias e Programas de

Saude. Destes sera comentado o ensino da matematica.

2.2. Matematica

A aprendizagem do aluno surdo no ensino da matematica se da através de
conceitos que deverd iniciar-se na observa¢dao, manuseio de material concreto e participagao
oral. Estas etapas deverdao levar o aluno a raciocinar espontaneamente chegando a solugdo de
problemas praticos.

Podemos na mesma linha de pensamento através de:

Salientar que em termos cognitivos o questionamento e a corre¢do, por parte

de quem ensina, desempenham um relevante papel na aprendizagem. Conhecendo a

zona de desenvolvimento proximal’ do aluno, o professor bem preparado saberd

fazer as perguntas que ndo provocar o desequilibrio na sua estrutura cognitiva
fazendo-a avangar no sentido de uma nova e mais elaborada reestruturagéo.

(MOYSES, 1997, p.37)

O deficiente auditivo tem muita dificuldade em manter a atengdo ¢ cabe ao
professor motivar a aula, aprender na sala de aula e através de recursos visuais. Hoje o
professor explicando matéria com interprete de Lingua Sinais na sala com o aluno deficiente
auditivo, € o mesmo aluno que aprende visualizar a interprete utilizando LIBRAS, devera ter

cuidado de dosar e variar as atividades, para que os alunos ndo se desinteressem delas. E

? O seu significado se encontra no glossério
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também ao deverd se preocupar em atingir todo o contetido proposto, mas sim fixar bem o
que for dado, dando-lhe continuidade. Nao introduzindo um conceito novo antes do conceito
anterior estiver bem fixado. Ou seja, que a grande dificuldade reside no fato de que os
professores e alunos deficientes auditivos ndo conseguiram falar mesma lingua: um fala o
portugués e o outro LIBRAS.

E saber trabalhar com a logica, pois:

Ha, também um lugar importante para a abordagem dos numeros na
integragdo da matematica com a alfabetizagdo; trata-se do estabelecimento de
relagdes do tipo logico. Ex.: Dias da semana (gesto e fala). Deve-se trabalhar muito
com jogos, trabalhos de grupo, leituras de palavras, frases, textos, tudo isto baseado
em experiéncias vividas e relatadas pelos os alunos.

(OLIVEIRA, 1989, p. 74)
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CAPITULO 3

Conhecendo as escolas que trabalham com os alunos surdos

Através da Fundagdo Catarinense de Educacdo Especial foi citado o nome de
quatro escolas publicas que trabalham com criangas e jovens surdos na Grande Florianopolis.
Vale lembrar que qualquer escola, tanto a publica como a particular, sdo obrigadas a
aceitarem alunos seja qual for a sua deficiéncia, por meio da Lei n® 5.692:

A seguir as escolas publicas voltadas para esta demanda especifica:

» EEB Nossa Senhora da Conceigao

o Turmas da 1* a 4* séries do ensino fundamental

o Rua Jodo Grumiched, 805 — Rogado

o Professora interprete

Observagdo: Nesta escola também se dar aulas para os alunos que estdo na 5* e 6°
séries onde além da professora da disciplina se encontra na aula uma intérprete. Num

outro horario estes alunos surdos tem uma aula individual de reforco.

= EEB Celso Ramos

o Turmas da 1* a 4* séries do ensino fundamental
o Rua Professor Aldo Camara da Silva, 134 — Prainha

o Professora interprete

= Escola Lauro Miiller

o Turmas da 5* a 8 séries do ensino fundamental
o Rua Marechal Guilherme, 134 — Centro

o Professora da disciplina e uma intérprete

» E.E.B. Professor Henrique Stodieck

o Turmas da 1* a 3? séries do ensino médio
o Rua Esteves Jr., 65 — Centro

o Professora da disciplina e uma intérprete
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Destas quatro escolas, apenas a ultima citada ndo faz parte da pesquisa por nao
estar voltada para o Ensino Fundamental. No caso da escola de Rocado, ser do municipio de
Sdo José foi incorpora & pesquisa, pois na area de ensino publico ¢ a unica de Sdo José que
tem uma classe com alunos surdos ¢ ¢ a que tem a maior quantidade de alunos surdos
matriculados.

Uma vez que feito toda a pesquisa bibliografica, pude preparar com a ajuda da
minha orientadora na elaborag¢do dos questionarios com a finalidade de entendimento melhor
de como esta acontecendo o ensino do aluno surdo, procurando trabalhar com as experiéncias
dos professores e intérpretes entrevistados.

Visitei todas as escolas que trabalham com o Ensino Fundamental, onde tive um
contato direto com as professoras, onde me apresentei e expliquei o que estava fazendo e qual
era o meu objetivo. Entreguei os questionarios (que se encontra em anexo) e expliquei que
nao precisariam fazer de imediato, pois preferia que fizessem com calma e que eu retornaria
para as suas respectivas escolas em uma ou duas semanas.

Nas paginas seguintes apresenta-se as entrevistas transcritas, porém serdo citadas

apenas as iniciais dos nomes das pessoas entrevistadas.

3.1. Entrevistas

Entrevistada 1

Nome:

-S.L.S.

Idade:

- 42 anos
Ha quanto tempo estda dando aula par uma turma de surdos?

- Com o projeto da escola pélo em turma bilingiie ha 2 anos, antes trabalhava em sala de aula

de recurso com apoio pedagdgico por 3 anos.
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Quais as dificuldades de passar um assunto matemdtico para os alunos surdos que vocé
ndo observa quando trabalha com os alunos ouvintes?
- Todas! Temos uma variagdo em nosso vocabuldrio que nos possibilita buscar palavras em

nosso auxilio e no caso do aluno surdo os sinais (libras) ¢ limitado.

Quais as estratégias de aprendizagem que vocé observa serem positivas e quais as que vocé
nota que ndo sdo efetivas?

- Nas questdes ensino-aprendizado do aluno surdo, a estratégia usada em um determinado
assunto pode “ndo funcionar” nos outros, porém o concreto ¢ o “visual” estdo sempre

presentes.

Existe diferengca em aplicar uma aula com alunos surdos de ouvintes? Se existir, pode citar
algumas destas diferencas?

- Sim! O vocabulario no portugués ¢ extenso, enquanto que a libras possui limitagdes.

A maioria do aluno surdo s6 consegue a apropriagdo da libras quando adulto, devido a pouco
contato com outros surdos e dificilmente encontramos uma familia de ouvintes se

comunicando com aquele unico “elemento” surdo.

Quais recursos vocé utiliza na aprendizagem que pensa serem mais efetivos quando os
alunos sdo surdos?
- Aulas passeios, teatro, recortes de revistas, computador, confeccdo de livros, material

didatico concreto.

Narre alguma experiéncia de aprendizagem ou algum enfoque que vocé utilizou e que
mostrou bons resultados.

- A educagdo do individuo surdo jamais pode ser comparada com um individuo ouvinte. O
“tempo” de aprender requer mais “tempo”. O “surdo” tudo v€ porem ndo tem um conceito
formado, entdo temos que nos preocupar em fornecer. Se a aula € sobre a dgua, por exemplo,
nao basta mostrar a foto é preciso ir até a cozinha (mostrar dgua saindo da torneira), banheiro
(mostrar torneira e vaso sanitario e chuveiro) ir nas torneiras espalhadas pela escola, mostrar a
diferenca da 4gua do mar e do rio / lago / lagoa / cachoeira ... para finalmente ir até uma
estacdo da CASAN (minha turma foi na lagoa do Peri) muitos alunos desconheciam os nomes
(pia — torneira — chuveiro) entre outros, trabalhei este tema com uma turma de 3" série com

alunos de 10 a 16 anos.
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Entrevistada 2

Nome:

T.M.C. P.

Idade:

51 anos

Ha quanto tempo estd dando aula para uma turma de surdos?

- 5 meses

Quais as dificuldades de passar um assunto matemdtico para os alunos surdos que vocé
ndo observa quando trabalha com os alunos ouvintes?

- Nenhuma

Quais as estratégias de aprendizagem que vocé observa serem positivas e quais as que vocé
nota que ndo sdo efetivas?

- Ir ao quadro, copiar do livro, resolver exercicios em dupla.

Existe diferenca em aplicar uma aula com alunos surdos de ouvintes? Se existir, pode citar
algumas destas diferencas?

- Nao encontro diferenca.

Quais recursos vocé utiliza na aprendizagem que pensa serem mais efetivos quando os
alunos sdo surdos.

- Visual — explicar com dbaco', livro, gravuras, xadrez (?)

Narre alguma experiéncia de aprendizagem ou algum enfoque que vocé utilizou e que
mostrou bons resultados.
- Para ensinar as 4 operagdes usei muito o dbaco (instrumento para contar e calcular), eles

gostaram bastante e participaram muito.

' O seu significado se encontra no glossario
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Ainda usarei o fangram'' (quebra-cabeca chinés) para observar figuras geométricas e também

eles criardo outras figuras. E uma aula bem interessante.

Entrevistada 3

Nome:

-S.S.

Idade:

- 38 anos

Ha quanto tempo estd dando aula para uma turma de surdos?

- 4 anos.

Quais as dificuldades de passar um assunto matemdtico para os alunos surdos que vocé
ndo observa quando trabalha com os alunos ouvintes?
- A dificuldade que encontro estd relacionada ao uso da memoria, pois esquecem com

facilidade.

Quais as estratégias de aprendizagem que vocé observa serem positivas e quais as que vocé
nota que ndo sdo efetivas?
- Usar os materiais concretos ¢ atividades abstratas sempre precisam ser mediadas no

concreto.

Existe diferenca e aplicar uma aula com alunos surdos de ouvinte? Se existir, pode citar
algumas destas diferencas?

- Nao somente as estratégias sao diferenciadas e usa-se a LS (lingua de sinais).

Quais recursos vocé utiliza na aprendizagem que pensa serem mais efetivos quando os
alunos sdo surdos?

- Mais material concreto e atividades relacionadas ao cotidiano.

'O seu significado se encontra no glossario
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Narre alguma experiéncia de aprendizagem ou algum enfoque que vocé utilizou e que
mostrou bons resultados.
- Elaborar o conceito de multiplica¢do, usei material dourado para formar os grupos, efetuar

as adigdes e fazer o processo de simplificagdo, chegando a multiplicagao.

Entrevistada 4

Nome:

V.C.D.

Idade:

26 anos

Ha quanto tempo esta dando aula para uma turma de surdos?

- 5 meses

Quais as dificuldades de passar um assunto matemdtico para os alunos surdos que vocé
ndo observa quando trabalha com os alunos ouvintes?

- Nao tenha problemas com os surdos, pois sd3o muito bons em matematica.

Quais as estratégias de aprendizagem que vocé observa serem positivas e quais as que vocé
nota que ndo sdo efetivas?
- Apostilas

Trabalhos

Atividades

Leitura

Existe diferenca em aplicar uma aula com alunos surdos de ouvintes? Se existir pode citar
algumas destas diferencas?

- Nao

Quais recursos vocé utiliza na aprendizagem que pensa serem mais efetivos quando os
alunos sdo surdos?

- Apostilas
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Atividades

Trabalho usando a parte visual

Narre alguma experiéncia de aprendizagem ou algum enfoque que vocé utilizou e que
mostrou bons resultados.

- O tempo ¢ muito curto de uma aula (45 minutos) e eu estava conseguindo dar a matéria e
explicar. E a matéria estava ficando atrasada, quando resolvi usar apostilas (com a aula e as

atividades daquele dia) e deu certo e todos ganharam; tanto surdo, como ouvinte.

4.2. Comentario

Pelo o que foi respondido, percebe-se certas discordancias quando se trata das
dificuldades de passar um assunto matematico, em parte estd no contato de assuntos que para
estes alunos surdos sdo desconhecidos. As diferencas das respostas nao estdo no tempo de
experiéncia das professoras, mas sim nas séries em que trabalham, pois as maiores
dificuldades estdo nas séries iniciais e com relacdo a aprendizagem de duas linguas, a saber da
lingua portuguesa e a lingua de sinais.

Do mesmo jeito que os alunos ouvintes da 1* a 4* séries do Ensino Fundamental
comecam a aprendizagem com uma abordagem cotidiana, onde trabalham com a escrita e a
leitura de textos, frases e com palavras que até certo momento podem ser desconhecidos. O
mesmo acontece com as turmas com alunos surdos que t€m os mesmos conteudos que os
ouvintes e mais a lingua de sinais e a oralizagao.

Pelo o que ja conheco dos surdos, aprendi que as frases traduzidas para LIBRAS
sendo descartados artigos, preposicdes e verbos de ligacdo (ser, estar, continuar,...) € nos
outros verbos, eles se comunicam no participio (cantar, beber,...) e quando querem demonstrar
que estd no passado e ou futuro demonstram através dos sinais com o significado antes do
verbo.

Em uma das escolas além da entrevista tive a chance de assistir numa tarde a aula
dos alunos da 3% série, onde a professora escreveu uma estorinha no quadro, cujo objetivo era
copiarem em seus cadernos e explicarem o que entenderam da estéria e depois a professora
selecionou algumas palavras que ela explicou aos alunos que mostrem o que sdo através de
desenhos que eles fariam de cada um. E em quanto isso, ela mostrou para mim o material
didatico que ¢ usado e alguns exercicios de matematica, que um deles era contar a quantidade

de frutas ou balas e por no lado o resultado.
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Ja na 5% série em diante temos a insercdo dos alunos surdos nas classes de
ouvintes e com isso as disciplinas com seus respectivos professores. Para as professoras de
matematica, ndo sentem dificuldade de dar a aula para surdos e ndo percebem diferencas na
aplicacdo. Na realidade demonstram serem bons em matematica.

Pelas as estratégias e experi€ncias contadas, para eliminar o problema do tempo
para dar uma aula, utilizaram como recursos, apostilas € materiais didaticos como o abaco, e
para dar maior agilidade a aula, organizava-se os alunos em duplas na hora de aplicar os
exercicios, visto que, assim teriam uma possivel interagdo com outros colegas na sala.

E seguindo a Proposta de 79, ¢ aplicado nas aulas de refor¢o destes alunos para

que possam ter um ensino melhor.
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CONCLUSAO

O ensino da Matematica sera bem fixado se o professor souber transmiti-lo,
procurando compreender o aluno que se acha diante de uma tarefa a cumprir fazendo-o
entender o verdadeiro propdsito e como podera ajudéa-lo no seu cotidiano.

Nao importa se o aluno ¢ surdo ou ouvinte, porque um surdo tem a mesma
capacidade de raciocinar e de resolver problemas como um nao surdo. A pouca ou a falta de
um dos sentidos ndo limita a sua aprendizagem, pois o que faz a diferenga ¢ como uma pessoa
pode se dedicar com que aprende.

Se este aluno em particular tem um professor que tenha a compreensdo e saiba
abordar certos conteudos com uma didatica voltada mais para o visual, melhor serd a
aprendizagem deste aluno surdo.

Os cursos de Licenciatura em Matematica deveriam propor uma disciplina,
mesmo que seja optativa, para trabalhar a educagdo matematica em contextos ndo regulares,

ou ainda, com a inser¢ao de alunos com caracteristicas especiais.
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GLOSSARIO

Abaco

E um antigo instrumento de calculo, formado por uma moldura com bastdes ou arames
paralelos, dispostos no sentido vertical, correspondente cada um a uma posicdo digital
(unidades, dezenas,...) e nos quais estdo os elementos de contagem (fichas, bolas, contas,...)
que podem fazer-se deslizar livremente. O dbaco pode ser considerado como uma extensao do

(e hddddd e e

-

ato natural de se contar nos dedos.

A varios formatos de dbacos e os mais utilizados nas

escolas € o que esta na figura ao lado onde as bolas na

parte de baixo representa uma unidade cada uma e

somando-as teriamos 4 unidades e a bola de cima

representa 5 unidades.

Cultura Surda
Os que utilizam a comunicagdo espaco-visual como principal meio de conhecer o0 mundo em
substitui¢do a audi¢do e a fala, fazem parte de um grupo cultural conhecidos como Surdos. A

maioria das pessoas surdas no contato com outros surdos, desenvolvem a Lingua de Sinais.

Deficiente auditivo
Termo técnico usado na area da satude e, algumas vezes, em textos legais. refere-se a uma

perda sensorial auditiva. Nao designa o grupo cultural dos surdos.

IATEL

Instituto de Audicdo e Terapia de Linguagem — Desenvolve trabalhos educacionais
especificos e clinicos, voltados para os surdos visando sua inclusdo na sociedade, sua
capacitacdo e encaminhamento ao mercado de trabalho, promovendo, paralelamente, acdes de
cunho preventivo e curativo, no que diz respeito aos disturbios fonoaudiologicos, primando
pela qualidade da comunicagio oral e escrita. E uma instituigio de referéncia, prestando
servigos de atividades complementares e saude com qualidade, almejando a inclusdo do

publico alvo na sociedade.
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Libras

Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS ¢ reconhecida como meio legal de comunicagdo e
expressdo entre as comunidades de pessoas surdas no Brasil. Ganhou esse status porque
surgiu naturalmente assim como a lingua portuguesa e atualmente ¢ de grande importancia na
comunicagdo no territdrio brasileiro. Para se comunicar em LIBRAS ndo basta apenas
conhecer os sinais; ¢ necessario conhecer a sua gramatica para combinar as frases,
estabelecendo comunicagdo. Os sinais surgem da combinacdo de configuragdes de mao,
movimentos, ¢ de pontos de articulacdo -- locais no espago ou no corpo onde os sinais sao

feitos.

Material dourado

O nome "Material Dourado" vem do original "Material de Contas Douradas". Em analogia as
contas, o material apresenta sulcos em forma de quadrados.

O material dourado destina-se a atividades que

auxiliam o ensino e a aprendizagem do sistema de W
numeracao decimal-posicional e dos métodos para

efetuar as operacdes fundamentais (ou seja, os

algoritmos).

Origami

Origami ¢ a arte japonesa de dobrar o papel. A origem da palavra advém do japonés ori
(dobrar) kami (papel), que ao juntar as duas palavras a prontncia fica "origami". Geralmente
parte-se de um pedaco de papel quadrado, cujas faces podem ser de cores diferentes,

prosseguindo-se sem cortar o papel.

Tangram
O Tangram ¢ um quebra-cabega chinés antigo. O nome significa "7 tabuas da sabedoria".

Ele ¢ composto de sete pecas (chamadas de tans) que podem ser posicionadas de maneira a

formar um quadrado:
- 5 triangulos de varios tamanhos
- 1 quadrado

- 1 paralelogramo
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Além do quadrado, diversas outras formas podem ser obtidas, sempre observando duas regras:
- Todas as pecas devem ser usadas

- Nao ¢ permitido sobrepor as pecas.

Zona de desenvolvimento proximal

E um conceito elaborado por Vygotsky, e define a distancia entre o nivel de desenvolvimento
real, determinado pela capacidade de resolver um problema sem ajuda, e o nivel de
desenvolvimento potencial, determinado através de resolucdo de um problema sob a
orientacdo de um adulto ou em colaboragdo com outro companheiro. Quer dizer, ¢ a série de
informacdes que a pessoa tem a potencialidade de aprender, mas ainda ndo completou o

processo, conhecimentos fora de seu alcance atual, mas potencialmente atingiveis.
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ANEXOS

ANEXO A — Lei n® 5.692

Presidéncia da Republica

Casa Civil
Subchefia para Assuntos Juridicos

LEI No 5.692, DE 11 DE AGOSTO DE 1971.

Revogada pela Lei n® 9.394, de Fixa Diretrizes e Bases para o ensino de 1° e 2° graus,
20.12.1996 e da outras providéncias.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA , fago saber que o Congresso Nacional decreta e eu sanciono
a seguinte Lei:

CAPITULO I
Do Ensino de 1° e 2° graus

Art. 1° O ensino de 1° e 2° graus tem por objetivo geral proporcionar ao educando a formacgao
necessaria ao desenvolvimento de suas potencialidades como elemento de auto-realizagao,
qualificagéo para o trabalho e preparo para o exercicio consciente da cidadania.

1° Para efeito do que dispde os artigos 176 e 178 da Constituicdo, entende-se por ensino
primario a educagao correspondente ao ensino de primeiro grau e por ensino medio, o de segundo
grau.

2° O ensino de 1° e 2° graus sera ministrado obrigatoriamente na lingua nacional.

Art. 2° O ensino de 1° e 2° graus sera ministrado em estabelecimentos criados ou reorganizados
sob critérios que assegurem a plena utilizagdo dos seus recursos materiais e humanos, sem
duplicacdo de meios para fins idénticos ou equivalentes.

Paragrafo unico. A organizagdo administrativa, didatica e disciplinar de cada estabelecimento do
ensino sera regulada no respectivo regimento, a ser aprovado pelo érgdo préprio do sistema, com
observancia de normas fixadas pelo respectivo Conselho de Educacgao.

Art. 3° Sem prejuizo de outras solugbes que venham a ser adotadas, os sistemas de ensino
estimulardo, no mesmo estabelecimento, a oferta de modalidades diferentes de estudos integrados,
por uma base comum e, na mesma localidade:

a) a reunido de pequenos estabelecimentos em unidades mais amplas;

b) a entrosagem e a intercomplementariedade dos estabelecimentos de ensino entre si ou com
outras instituicbes sociais, a fim de aproveitar a capacidade ociosa de uns para suprir deficiéncias de
outros;

c) a organizacao de centros interescolares que reunam servigos e disciplinas ou areas de estudo
comuns a varios estabelecimentos.

Art. 4° Os curriculos do ensino de 1° e 2° graus terdo um nucleo comum, obrigatério em ambito
nacional, e uma parte diversificada para atender, conforme as necessidades e possibilidades
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concretas, as peculiaridades locais, aos planos dos estabelecimentos e as diferencgas individuais dos
alunos.

1° Observar-se-a0 as seguintes prescri¢des na definicdo dos conteudos curriculares:

| - O Conselho Federal de Educacgéao fixara para cada grau as matérias relativas ao nucleo
comum, definindo-lhes os objetivos e a amplitude.

Il - Os Conselhos de Educagdo relacionardo, para os respectivos sistemas de ensino, as
matérias dentre as quais podera cada estabelecimento escolher as que devam constituir a parte
diversificada.

Il - Com aprovagdo do competente Conselho de Educagéo, o estabelecimento podera incluir
estudos ndo decorrentes de materiais relacionadas de acérdo com o inciso anterior.

2° No ensino de 1° e 2° graus dar-se-a especial relévo ao estudo da lingua nacional, como
instrumento de comunicagao e como expressao da cultura brasileira.

3° Para o ensino de 2° grau, o Conselho Federal de Educagao fixara, além do nucleo comum, o
minimo a ser exigido em cada habilitagdo profissional ou conjunto de habilitagdes afins.

4° Mediante aprovagcdo do Conselho Federal de Educacido, os estabelecimentos de ensino
poderdo oferecer outras habilitagdes profissionais para as quais ndo haja minimos de curriculo
préviamente estabelecidos por aquéle érgdo, assegurada a validade nacional dos respectivos
estudos.

Art. 5° As disciplinas, areas de estudo e atividades que resultem das matérias fixadas na forma
do artigo anterior, com as disposi¢cdes necessdarias ao seu relacionamento, ordenacao e sequiéncia,
constituirdo para cada grau o curriculo pleno do estabelecimento.

1° Observadas as normas de cada sistema de ensino, o curriculo pleno tera uma parte de
educacéo geral e outra de formagédo especial, sendo organizado de modo que:

a) no ensino de primeiro grau, a parte de educagéo geral seja exclusiva nas séries iniciais e
predominantes nas finais;

b) no ensino de segundo grau, predomine a parte de formagéo especial.
2° A parte de formagéao especial de curriculo:

a) tera o objetivo de sondagem de aptiddes e iniciagdo para o trabalho, no ensino de 1° grau, e
de habilitagado profissional, no ensino de 2° grau;

b) seré fixada, quando se destina a iniciacao e habilitagcdo profissional, em consonancia com as
necessidades do mercado de trabalho local ou regional, a vista de levantamentos periddicamente
renovados.

3° Excepcionalmente, a parte especial do curriculo podera assumir, no ensino de 2° grau, o
carater de aprofundamento em determinada ordem de estudos gerais, para atender a aptidao
especifica do estudante, por indicagao de professéres e orientadores.

Art. 6° As habilitagdes profissionais poderdo ser realizadas em regime de cooperagdo com as
emprésas.

Paragrafo unico. O estagio ndo acarretara para as emprésas nenhum vinculo de emprégo,
mesmo que se remunere o aluno estagiario, e suas obrigagbes serdo apenas as especificadas no
convénio feito com o estabelecimento.



Art. 7° Sera obrigatéria a inclusdo de Educagédo Moral e Civica, Educagéo Fisica, Educagao
Artistica e Programas de Saude nos curriculos plenos dos estabelecimentos de I° e 2° graus,
observado quanto a primeira o disposto no Decreto-Lei n. 369, de 12 de setembro de 1969.

Paragrafo unico. O ensino religioso, de matricula facultativa, constituira disciplina dos horarios
normais dos estabelecimentos oficiais de 1° e 2° graus.

Art. 8° A ordenagao do curriculo sera feita por séries anuais de disciplinas ou areas de estudo
organizadas de forma a permitir, conforme o plano e as possibilidades do estabelecimento, a inclusao
de opgdes que atendam as diferengas individuais dos alunos e, no ensino de 2° grau, ensejem
variedade de habilitagoes.

1° Admitir-se-a a organizagao semestral no ensino de 1° e 2° graus €, no de 2° grau, a matricula
por disciplina sob condi¢gdes que assegurem o relacionamento, a ordenagcdo e a sequéncia dos
estudos.

2° Em qualquer grau, poderao organizar-se classes que reunam alunos de diferentes séries e de
equivalentes niveis de adiantamento, para o ensino de linguas estrangeiras e outras disciplinas, areas
de estudo e atividades em que tal solugéo se aconselhe.

Art. 9° OS alunos que apresentem deficiéncias fisicas ou mentais, os que se encontrem em

atraso consideravel quanto a idade regular de matricula e os superdotados deverdo receber
tratamento especial, de acérdo com as normas fixadas pelos competentes Conselhos de Educacéo.

Art. 10. Sera instituida obrigatoriamente a Orientagdo Educacional, incluindo aconselhamento
vocacional, em cooperagao com os professores, a familia e a comunidade.

Art. 11. O ano e o semestre letivos, independentemente do ano civil, terdo, no minimo, 180 e 90
dias de trabalho escolar efetivo, respectivamente, excluido o tempo reservado as provas finais, caso
estas sejam adotadas.

1° Os estabelecimentos de ensino de 1° e 2° graus funcionardo entre os periodos letivos
regulares para, além de outras atividades, proporcionar estudos de recuperagdo aos alunos de
aproveitamento insuficiente e ministrar, em carater intensivo, disciplinas, areas de estudo e atividades
planejadas com duragdo semestral, bem como desenvolver programas de aperfeicoamento de
professoéres e realizar cursos especiais de natureza supletiva.

2° Na zona rural, o estabelecimento podera organizar os periodos letivos, com prescricdo de
férias nas épocas do plantio e colheita de safras, conforme plano aprovado pela competente
autoridade de ensino.

Art. 12. O regimento escolar regulara a substituicio de uma disciplina, area de estudo ou
atividade por outra a que se atribua idéntico ou equivalente valor formativo, excluidas as que resultem
do nucleo comum e dos minimos fixados para as habilitagbes profissionais.

Paragrafo unico. Cabera aos Conselhos de Educacgao fixar, para os estabelecimentos situados
nas respectivas jurisdicdes, os critérios gerais que deverao presidir ao aproveitamento de estudos
definido neste artigo.

Art. 13. A transferéncia do aluno de um para outro estabelecimento far-se-a pelo nucleo comum
fixado em ambito nacional e, quando for o caso, pelos minimos estabelecidos para as habilitagbes
profissionais, conforme normas baixadas pelos competentes Conselhos de Educacgao.

Art. 14. A verificagdo do rendimento escolar ficara, na forma regimental, a cargo dos
estabelecimentos, compreendendo a avaliagéo do aproveitamento e a apuragao da assiduidade.



1° Na avaliagdo do aproveitamento, a ser expressa em notas ou mengdes, preponderardo os
aspectos qualitativos sébre os quantitativos e os resultados obtidos durante o periodo letivo sdbre os
da prova final, caso esta seja exigida.

2° O aluno de aproveitamento insuficiente podera obter aprovagdo mediante estudos de
recuperacao proporcionados obrigatoriamente pelo estabelecimento.

3° Ter-se-a como aprovado quanto a assiduidade:

a) o aluno de frequéncia igual ou superior a 75% na respectiva disciplina, area de estudo ou
atividade;

b) o aluno de freqliéncia inferior a 75% que tenha tido aproveitamento superior a 80% da escala
de notas ou mengdes adotadas pelo estabelecimento;

¢) o aluno que nao se encontre na hipotese da alinea anterior, mas com freqiéncia igual ou
superior, ao minimo estabelecido em cada sistema de ensino pelo respectivo Conselho de Educagéo,
e que demonstre melhoria de aproveitamento apés estudos a titulo de recuperacgao.

4° Verificadas as necessarias condigdes, os sistemas de ensino poderdo admitir a adogdo de
critérios que permitam avangos progressivos dos alunos pela conjugagao dos elementos de idade e
aproveitamento.

Art. 15. O regimento escolar podera admitir que no regime seriado, a partir da 72 série, o aluno
seja matriculado com dependéncia de uma ou duas disciplinas, areas de estudo ou atividade de série
anterior, desde que preservada a sequéncia do curriculo.

Art. 16. Cabera aos estabelecimentos expedir os certificados de conclusédo de série, conjunto de
disciplinas ou grau escolar e os diplomas ou certificados correspondentes as habilitagdes
profissionais de todo o ensino de 2° grau, ou de parte déste.

Paragrafo unico. Para que tenham validade nacional, os diplomas e certificados relativos as
habilitagbes profissionais deverao ser registrados em o6rgédo local do Ministério da Educagido e
Cultura.

CAPITULO II

Do Ensino de 1° Grau

Art. 17. O ensino de 1° grau destina-se a formagéo da crianga e do pré-adolescente, variando
em conteldo e métodos segundo as fases de desenvolvimento dos alunos.

Art. 18. O ensino de 1° grau tera a duragéo de oito anos letivos e compreendera, anualmente,
pelo menos 720 horas de atividades.

Art. 19. Para o ingresso no ensino de 1° grau, devera o aluno ter a idade minima de sete anos.

§ 1° As normas de cada sistema dispordo sbébre a possibilidade de ingresso no ensino de
primeiro grau de alunos com menos de sete anos de idade.

§ 2° Os sistemas de ensino velardo para que as criangas de idade inferior a sete anos recebam
conveniente educacdo em escolas maternais, jardins de infancia e instituicbes equivalentes.

Art. 20. O ensino de 1° grau sera obrigatério dos 7 aos 14 anos, cabendo aos Municipios
promover, anualmente, o levantamento da populagdo que alcance a idade escolar e proceder a sua
chamada para matricula.



Paragrafo unico. Nos Estados, no Distrito Federal, nos Territorios e nos Municipios, devera a
administragéo do ensino fiscalizar o cumprimento da obrigatoriedade escolar e incentivar a freqiiéncia
dos alunos.

CAPITULO 111

Do Ensino de 2° Grau

Art. 21. O ensino de 2° grau destina-se a formacéo integral do adolescente.

Paragrafo Unico. Para ingresso no ensino de 2° grau, exigir-se-a a conclusdo do ensino de 1°
grau ou de estudos equivalentes.

Art. 22. O ensino de 2° grau tera trés ou quatro séries anuais, conforme previsto para cada
habilitagdo, compreendendo, pelo menos, 2.200 ou 2.900 horas de trabalho escolar efetivo,
respectivamente.

Paragrafo Unico. Mediante aprovagéo dos respectivos Conselhos de Educagéo, os sistemas de
ensino poderao admitir que, no regime de matricula por disciplina, o aluno possa concluir em dois
anos no minimo, e cinco no maximo, os estudos correspondentes a trés séries da escola de 2° grau.

Art. 23. Observado o que sbbre o assunto conste da legislagao prépria:

a) a conclusao da 3? série do ensino de 2° grau, ou do correspondente no regime de matricula
por disciplinas, habilitara ao prosseguimento de estudos em grau superior;

b) os estudos correspondentes a 42 série do ensino de 2° grau poderdo, quando equivalentes,
ser aproveitados em curso superior da mesma area ou de areas afins.

CAPITULO IV

Do Ensino Supletivo
Art. 24. O ensino supletivo tera por finalidade:

a) suprir a escolarizagdo regular para os adolescentes e adultos que ndo a tenham seguido ou
concluido na idade propria;

b) proporcionar, mediante repetida volta a escola, estudos de aperfeicoamento ou atualizagao
para os que tenham seguido o ensino regular no todo ou em parte.

Paragrafo unico. O ensino supletivo abrangera cursos e exames a serem organizados nos varios
sistemas de acérdo com as normas baixadas pelos respectivos Conselhos de Educacgao.

Art. 25. O ensino supletivo abrangera, conforme as necessidades a atender, desde a iniciagao
no ensino de ler, escrever e contar e a formagéo profissional definida em lei especifica até o estudo
intensivo de disciplinas do ensino regular e a atualizagdo de conhecimentos.

§ 1° Os cursos supletivos terdo estrutura, duragéo e regime escolar que se ajustem as suas
finalidades préprias e ao tipo especial de aluno a que se destinam.

§ 2° Os cursos supletivos serdo ministrados em classes ou mediante a utilizagdo de radios,
televisdo, correspondéncia e outros meios de comunicagdo que permitam alcancar o maior numero
de alunos.



Art. 26. Os exames supletivos compreenderao a parte do curriculo resultante do ndcleo comum,
fixado pelo Conselho Federal de Educagao, habilitando ao prosseguimento de estudos em carater
regular, e poderao, quando realizadas para o exclusivo efeito de habilitagdo profissional de 2° grau,
abranger somente o minimo estabelecido pelo mesmo Conselho.

§ 1° Os exames a que se refere éste artigo deverao realizar-se:
a) ao nivel de concluséo do ensino de 1° grau, para os maiores de 18 anos;
b) ao nivel de concluséo do ensino de 2° grau, para os maiores de 21 anos.

§ 2° Os exames supletivos ficardo a cargo de estabelecimentos oficiais ou reconhecidos
indicados nos varios sistemas, anualmente, pelos respectivos Conselhos de Educacgéo.

§ 3° Os exames supletivos poderao ser unificados na jurisdicdo de todo um sistema de ensino,
ou parte déste, de acérdo com normas especiais baixadas pelo respectivo Conselho de Educacéo.

Art. 27. Desenvolver-se-do, ao nivel de uma ou mais das quatro ultimas séries do ensino de 1°
grau, cursos de aprendizagem, ministrados a alunos de 14 a 18 anos, em complementacédo da
escolarizacdo regular, e, a ésse nivel ou ao de 2° grau, cursos intensivos de qualificagédo profissional.

Paragrafo unico. Os cursos de aprendizagem e os de qualificacdo dardo direito a
prosseguimento de estudos quando incluirem disciplinas, areas de estudo e atividades que os tornem
equivalentes ao ensino regular conforme estabelegam as normas dos varios sistemas.

Art. 28. Os certificados de aprovagdo em exames supletivos e os relativos a conclusédo de cursos
de aprendizagem e qualificagdo serao expedidos pelas instituicbes que os mantenham.

CAPITULOV

Dos Professores e Especialistas

Art. 29. A formacao de professores e especialistas para o ensino de 1° e 2° graus sera feita em
niveis que se elevem progressivamente, ajustando-se as diferencas culturais de cada regido do Pais,
e com orientagdo que atenda aos objetivos especificos de cada grau, as caracteristicas das
disciplinas, areas de estudo ou atividades e as fases de desenvolvimento dos educandos.

Art. 30. Exigir-se-a como formagdo minima para o exercicio do magistério:

a) no ensino de 1° grau, da 12 a 42 séries, habilitacao especifica de 2° grau;
b) no ensino de 1° grau, da 12 a 82 séries, habilitagdo especifica de grau superior, ao nivel de
graduagéo, representada por licenciatura de 1° grau obtida em curso de curta duragéo;

c) em todo o ensino de 1° e 2° graus, habilitagdo especifica obtida em curso superior de
graduacéao correspondente a licenciatura plena.

§ 1° Os professores a que se refere a letra a poderao lecionar na 5% e 62 séries do ensino de 1°
grau se a sua habilitagdo houver sido obtida em quatro séries ou, quando em trés mediante estudos
adicionais correspondentes a um ano letivo que incluirdo, quando for o caso, formagao pedagdgica.

§ 2° Os professores a que se refere a letra b poderéo alcangar, no exercicio do magistério, a 22
série do ensino de 2° grau mediante estudos adicionais correspondentes no minimo a um ano letivo.

§ 3° Os estudos adicionais referidos nos paragrafos anteriores poderdo ser objeto de
aproveitamento em cursos ulteriores.



Art. 31. As licenciaturas de 1° grau e os estudos adicionais referidos no § 2° do artigo anterior
serdao ministrados nas universidades e demais instituicdes que mantenham cursos de duragao plena.

Paragrafo unico. As licenciaturas de 1° grau e os estudos adicionais, de preferéncia nas
comunidades menores, poderdo também ser ministradas em faculdades, centros, escolas, institutos e
outros tipos de estabelecimentos criados ou adaptados para ésse fim, com autorizagdo e
reconhecimento na forma da lei.

Art. 32. O pessoal docente do ensino supletivo tera preparo adequado as caracteristicas
especiais désse tipo de ensino, de acérdo com as normas estabelecidas pelos Conselhos de
Educacgao.

Art. 33. A formacédo de administradores, planejadores, orientadores, inspetores, supervisores e
demais especialistas de educagdo sera feita em curso superior de graduagéo, com duragéo plena ou
curta, ou de pds-graduacéo.

Art. 34. A admissao de professores e especialistas no ensino oficial de 1° e 2° graus far-se-a por
concurso publico de provas e titulos, obedecidas para inscricdo as exigéncias de formagao
constantes desta Lei.

Art. 35. Ndo haverd qualquer distingcao, para efeitos didaticos e técnicos, entre os professéres e
especialistas subordinados ao regime das leis do trabalho e os admitidos no regime do servigo
publico.

Art. 36. Em cada sistema de ensino, havera um estatuto que estruture a carreira de magistério
de 1° e 2° graus, com acessos graduais e sucessivos, regulamentando as disposi¢des especificas da
presente Lei e complementando-as no quatro da organizagao prépria do sistema.

Art. 37. A admissao e a carreira de professdres e especialistas, nos estabelecimentos
particulares de ensino de 1° e 2° graus, obedeceréo as disposi¢des especificas desta Lei, as normas
constantes obrigatoriamente dos respectivos regimentos e ao regime das Leis do Trabalho.

Art. 38. Os sistemas de ensino estimulardo, mediante planejamento apropriado, o
aperfeicoamento e atualizagado constantes dos seus professéres e especialistas de Educacgao.

Art. 39. Os sistemas de ensino devem fixar a remuneragao dos professéres e especialistas de
ensino de 1° e 2° graus, tendo em vista a maior qualificagcdo em cursos e estagios de formacgao,
aperfeicoamento ou especializagcdo, sem distingdo de graus escolares em que atuem.

Art. 40. Sera condigcdo para exercicio de magistério ou especialidade pedagdgica o registro
profissional, em 6rgédo do Ministério da Educagédo e Cultura, dos titulares sujeitos a formacgéo de grau
superior.

CAPITULO VI
Do Financiamento

Art. 41. A educacéao constitui dever da Unido, dos Estados, do Distrito Federal, dos Territérios,
dos Municipios, das emprésas, da familia e da comunidade em geral, que entrosardo recursos e
esforcos para promové-la e incentiva-la.

Paragrafo unico. Respondem, na forma da lei, solidariamente com o Poder Publico, pelo
cumprimento do preceito constitucional da obrigatoriedade escolar, os pais ou responsaveis e 0s
empregadores de téda natureza de que os mesmos sejam dependentes.

Art. 42. O ensino nos diferentes graus sera ministrado pelos podéres publicos e, respeitadas as
leis que o regulam, é livre a iniciativa particular.



Art. 43. Os recursos publicos destinados a educagédo serdo aplicados preferencialmente na
manutengéo e desenvolvimento do ensino oficial, de modo que se assegurem:

a) maior numero possivel de oportunidades educacionais;

b) a melhoria progressiva do ensino, o aperfeicoamento e a assisténcia ao magistério e aos
servigos de educacao;

c¢) o desenvolvimento cientifico e tecnoldgico.

Art. 44. Nos estabelecimentos oficiais, o ensino de 1° grau é gratuito dos 7 aos 14 anos, e o de
niveis ulteriores sé-lo-a para quantos provarem falta ou insuficiéncia de recursos e nao tenham
repetido mais de um ano letivo ou estudos correspondentes no regime de matricula por disciplinas.

Art. 45. As instituigdes de ensino mantidas pela iniciativa particular merecerdo amparo técnico e
financeiro do Poder Publico, quando suas condi¢gdes de funcionamento forem julgadas satisfatérias
pelos 6rgaos de fiscalizagao, e a suplementacao de seus recursos se revelar mais econdmica para o
atendimento do objetivo.

Paragrafo unico. O valor dos auxilios concedidos nos térmos déste artigo sera calculado com
base no numero de matriculas gratuitas e na modalidade dos respectivos cursos, obedecidos padroes
minimos de eficiéncia escolar préviamente estabelecidos e tendo em vista o seu aprimoramento.

Art. 46. O amparo do Poder Publico a quantos demonstrarem aproveitamento e provarem falta
ou insuficiéncia de recursos far-se-a sob forma de concessao de bélsas de estudo.

Paragrafo unico. SOmente serdo concedidas bdlsas de estudo gratuitas no ensino de 1° grau
quando n&o houver vaga em estabelecimento oficial que o aluno possa freqiientar com assiduidade.

Art. 47. As emprésas comerciais, industriais e agricolas sdo obrigadas a manter o ensino de 1°
grau gratuito para seus empregados e o ensino dos filhos déstes entre os sete e os quatorze anos ou
a concorrer para ésse fim mediante a contribuigdo do salario-educacgao, na forma estabelecida por lei.

Art. 48. O salario-educagéo instituido pela Lei n. 4.440, de 27 de outubro de 1964, sera devido
por tédas as emprésas e demais entidades publicas ou privadas, vinculadas a Previdéncia Social,
ressalvadas as excegdes previstas na legislagédo especifica.

Art. 49. As emprésas e os proprietarios rurais, que nao puderem manter em suas glebas ensino
para os seus empregados e os filhos déstes, sdo obrigados, sem prejuizo do disposto no artigo 47, a
facilitar-lhes a freqliéncia a escola mais proxima ou a propiciar a instalagcdo e o funcionamento de
escolas gratuitas em suas propriedades.

Art. 50. As emprésas comerciais e industriais sdo ainda obrigadas a assegurar, em cooperagao,
condi¢des de aprendizagem aos seus trabalhadores menores e a promover o preparo de seu pessoal
qualificado.

Art. 51. Os sistemas de ensino atuarado junto as emprésas de qualquer natureza, urbanas ou
agricolas, que tenham empregados residentes em suas dependéncias, no sentido de que instalem e
mantenham, conforme dispuser o respectivo sistema e dentro das peculiaridades locais, receptores
de radio e televisdo educativos para o seu pessoal.

Paragrafo unico. As entidades particulares que recebam subveng¢des ou auxilios do Poder
Puablico deverao colaborar, mediante solicitagao déste, no ensino supletivo de adolescentes e adultos,
ou na promogao de cursos e outras atividades com finalidade educativo-cultural, instalando postos de
radio ou televisdo educativos.



Art. 52. A Unido prestara assisténcia financeira aos Estados e ao Distrito Federal para o
desenvolvimento de seus sistemas de ensino e organizara o sistema federal, que tera carater
supletivo e se estendera por todo o Pais, nos estritos limites das deficiéncias locais.

Art. 53. O Governo Federal estabelecera e executara planos nacionais de educagédo que, nos
térmos do artigo 52, abranger&o os programas de iniciativa prépria e os de concessao de auxilios.

Paragrafo unico. O planejamento setorial da educagao devera atender as diretrizes e normas do
Plano-Geral do Govérno, de modo que a programagdo a cargo dos 6rgaos da dire¢cdo superior do
Ministério da Educagéo e Cultura se integre harménicamente nesse Plano-Geral.

Art. 54. Para efeito de concessao de auxilios, os planos dos sistemas de ensino deverao ter a
duracdo de quatro anos, ser aprovados pelo respectivo Conselho de Educacdo e estar em
consonancia com as normas e critérios do planejamento nacional da educacéao.

§ 1° A concessao de auxilio federal aos sistemas estaduais de ensino e ao sistema do Distrito
Federal visara a corrigir as diferencgas regionais de desenvolvimento sécio-econémico, tendo em vista
renda "per capita" e populagédo a ser escolarizada, o respectivo estatuto do magistério, bem como a
remuneracao condigna e pontual dos professéres e o progresso quantitativo e qualitativo dos servigos
de ensino verificado no biénio anterior.

§ 2° A concessédo do auxilio financeiro aos sistemas estaduais e ao sistema do Distrito Federal
far-se-a mediante convénio, com base em planos e projetos apresentados pelas respectivas
administragdes e aprovados pelos Conselhos de Educacgao.

§ 3° A concessao de auxilio financeiro aos programas de educag¢ao dos Municipios, integrados
nos planos estaduais, far-se-4 mediante convénio, com base em planos e projetos apresentados
pelas respectivas administragdes e aprovados pelos Conselhos de Educagao.

Art. 55. Cabe a Unido organizar e financiar os sistemas de ensino dos Territorios, segundo o
planejamento setorial da educacao.

Art. 56. Cabe a Unido destinar recursos para a concessao de bdlsas de estudo.

§ 1° Aos recursos federais, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios acrescerao recursos
préprios para o mesmo fim.

§ 2° As normas que disciplinam a concessao de bdlsas de estudo decorrentes dos recursos
federais, seguirdo as diretrizes estabelecidas pelo Ministério da Educagédo e Cultura, que podera
delegar a entidades municipais de assisténcia educacional, de que trata o § 2° do artigo 62, a
adjudicagao dos auxilios.

§ 3° O Programa Especial de Boblsas de Estudo (PEBE) reger-se-a por normas estabelecidas
pelo Ministério do Trabalho e Previdéncia Social.

Art. 57. A assisténcia técnica da Unido aos sistemas estaduais de ensino e do Distrito Federal
sera prestada pelos 6rgados da administragdo do Ministério da Educacgdo e Cultura e pelo Conselho
Federal de Educacgao.

Paragrafo unico. A assisténcia técnica incluira colaboragéo e suprimento de recursos financeiros
para preparagao, acompanhamento e avaliacdo dos planos e projetos educacionais que objetivam o
atendimento das prescrigdes do plano setorial de educagao da Unido.

Art. 58. A legislagdo estadual supletiva, observado o disposto no artigo 15 da Constituicao
Federal, estabelecera as responsabilidades do proprio Estado e dos seus Municipios no
desenvolvimento dos diferentes graus de ensino e dispora sébre medidas que visem a tornar mais
eficiente a aplicagédo dos recursos publicos destinados a educacéo.



Paragrafo unico. As providéncias de que trata éste artigo visardo a progressiva passagem para a
responsabilidade municipal de encargo e servigos de educagao, especialmente de 1° grau, que pela
sua natureza possam ser realizados mais satisfatoriamente pelas administracdes locais.

Art. 59. Aos municipios que nao aplicarem, em cada ano, pelo menos 20% da receita tributaria
municipal no ensino de 1° grau aplicar-se-a o disposto no artigo 15, 3°, alinea f , da Constituigéo.

Paragrafo unico. Os municipios destinardo ao ensino de 1° grau pelo menos 20% das
transferéncias que Ihes couberem no Fundo de Participagao.

Art. 60. E vedado ao Poder Publico e aos respectivos érgdos da administragdo indireta criar ou
auxiliar financeiramente estabelecimentos ou servicos de ensino que constituam duplicacao
desnecessaria ou dispersdo prejudicial de recursos humanos, a juizo do competente Conselho de
Educagao.

Art. 61. Os sistemas de ensino estimulardo as emprésas que tenham em seus servicos maes de
menores de sete anos a organizar e manter, diretamente ou em cooperagao, inclusive com o Poder
Publico, educacgao que preceda o ensino de 1° grau.

Art. 62. Cada sistema de ensino compreendera obrigatdriamente, além de servicos de
assisténcia educacional que assegurem aos alunos necessitados condigbes de eficiéncia escolar
entidades que congreguem professéres e pais de alunos, com o objetivo de colaborar para o eficiente
funcionamento dos estabelecimentos de ensino.

1° Os servigos de assisténcia educacional de que trata éste artigo destinar-se-ao, de preferéncia,
a garantir o cumprimento da obrigatoriedade escolar e incluirdo auxilios para a aquisicao de material
escolar, transporte, vestuario, alimentagdo, tratamento médico e dentario e outras formas de
assisténcia familiar.

2° O Poder Publico estimulara a organizagéo de entidades locais de assisténcia educacional,
constituidas de pessoas de comprovada idoneidade, devotadas aos problemas sécio-educacionais
que, em colaboragdo com a comunidade, possam incumbir-se da execucgao total ou parcial dos
servigos de que trata éste artigo, assim como da adjudicacédo de bdlsas de estudo.

Art. 63. A gratuidade da escola oficial e as bdlsas de estudo oferecidas pelo Poder Publico seréo
progressivamente substituidas, no ensino de 2° grau, pela concessao de bélsas sujeitas a restitui¢do.

Paragrafo unico. A restituicdo de que trata éste artigo podera fazer-se em espécie ou em
servigos profissionais, na forma de que a lei determinar.

CAPITULO VII

Das Disposi¢des Gerais

Art. 64. Os Conselhos de Educacgéo poderao autorizar experiéncias pedagogicas, com regimes
diversos dos prescritos na presente Lei, assegurando a validade dos estudos assim realizados.

Art. 65. Para efeito de registro e exercicio profissional, o Conselho Federal de Educacao fixara
as normas de revalidagdo dos diplomas e certificados das habilitagdes, correspondentes ao ensino de
2° grau, expedidos por instituicdes estrangeiras.

Art. 66. Ficam automaticamente reajustadas, quanto a nomenclatura, as disposi¢cbes da
legislacédo anterior que permanecam em vigor apds a vigéncia da presente Lei.

Art 67. Fica mantido o regime especial para os alunos de que trata o Decreto-Lei n. 1.044, de 21
de outubro de 1969.



Art. 68. O ensino ministrado nos estabelecimentos militares é regulado por legislagéo especifica.
Art. 69. O Colégio Pedro I, integrara o sistema federal de ensino.

Art. 70. As administragcdes dos sistemas de ensino e as pessoas juridicas de direito privado
poderao instituir para alguns ou todos os estabelecimentos de 1° e 2° graus por elas mantidos, um
regimento comum que, assegurando a unidade basica estrutural e funcional da réde, preserve a
necessaria flexibilidade didatica de cada escola.

CAPITULO VI
Das Disposicoes Transitorias

Art. 71. Os Conselhos Estaduais de Educagao poderdo delegar parte de suas atribuigcdes a
Conselhos de Educagao que se organizem nos Municipios onde haja condi¢des para tanto.

Art. 72. A implantagdo do regime instituido na presente Lei far-se-a progressivamente, segundo
as peculiaridades, possibilidades e legislacdo de cada sistema de ensino, com observancia do Plano
Estadual de Implantagdo que devera seguir-se a um planejamento prévio elaborado para fixar as
linhas gerais daquele, e disciplinar o que deva ter execugéo imediata.

Paragrafo unico. O planejamento prévio e o Plano Estadual de Implantagdo, referidos neste
artigo, deverao ser elaborados pelos 6rgaos proprios do respectivo sistema de ensino, dentro de 60
dias o primeiro e 210 o segundo, a partir da vigéncia desta Lei.

Art. 73. O Ministro da Educacéo e Cultura, ouvido o Conselho Federal de Educagéo, decidira das
questdes suscitadas pela transicdo do regime anterior, para o que se institui na presente Lei,
baixando os atos que a tanto se fagam necessarios.

Art. 74. Ficam integrados nos respectivos sistemas estaduais os estabelecimentos particulares
de ensino médio até agora vinculados ao sistema federal.

Art. 75. Na implantacdo do regime instituido pela presente Lei, observar-se-&0 as seguintes
prescricbes em relagao a estabelecimentos oficiais e particulares de 1° grau:

| - as atuais escolas primarias deveréo instituir, progressivamente, as séries que lhes faltam para
alcancar o ensino completo de 1° grau;

Il - os atuais estabelecimentos que mantenham ensino ginasial poderdo continuar a ministrar
apenas as séries que lhes correspondem, redefinidas quanto a ordenacao e a composicao curricular,
até que alcancem as oito da escola completa de 1° grau;

lIl - os novos estabelecimentos deverao, para fins de autorizagéo, indicar nos planos respectivos
a forma pela qual pretendem desenvolver, imediata ou progressivamente, o ensino completo de 1°
grau.

Art. 76. A iniciagao para o trabalho e a habilitagdo profissional poderao ser antecipadas:

a) ao nivel da série realmente alcangada pela gratuidade escolar em cada sistema, quando
inferior a oitava;

b) para a adequagéo as condi¢des individuais, inclinagdes e idade dos alunos.

Art. 77. Quando a oferta de professores, legalmente habilitados, ndo bastar para atender as
necessidades do ensino, permitir-se-a que lecionem, em carater suplementar e a titulo precario:



a) no ensino de 1° grau, até a 87 série, os diplomados com habilitagdo para o magistério ao nivel
da 42 série de 2° grau;

b) no ensino de 1° grau, até a 62 série, os diplomados com habilitacdo para o magistério ao nivel
da 32 série de 2° grau;

€) no ensino de 2° grau, até a série final, os portadores de diploma relativo a licenciatura de 1°
grau.

Paragrafo unico. Onde e quando persistir a falta real de professores, apdés a aplicagdo dos
critérios estabelecidos neste artigo, poderao ainda lecionar:

a) no ensino de 1° grau, até a 62 série, candidatos que hajam concluido a 82 série e venham a
ser preparados em cursos intensivos;

b) no ensino de 1° grau, até a 52 série, candidatos habilitados em exames de capacitagdo
regulados, nos varios sistemas, pelos respectivos Conselhos de Educacéo;

c) nas demais séries do ensino de 1° grau e no de 2° grau, candidatos habilitados em exames de
suficiéncia regulados pelo Conselho Federal de Educacdo e realizados em instituicbes oficiais de
ensino superior indicados pelo mesmo Conselho.

Art. 78. Quando a oferta de professores licenciados nao bastar para atender as necessidades do
ensino, os profissionais diplomados em outros cursos de nivel superior poderéo ser registrados no
Ministério da Educacgao e Cultura, mediante complementagao de seus estudos, na mesma area ou
em areas afins, onde se inclua a formagao pedagdgica, observados os critérios estabelecidos pelo
Conselho Federal de Educacao.

Art. 79. Quando a oferta de profissionais legalmente habilitados para o exercicio das fungdes de
direcdo dos estabelecimentos de um sistema, ou parte déste, nao bastar para atender as suas
necessidades, permitir-se-a que as respectivas funcdes sejam exercidas por professéres habilitados
para 0 mesmo grau escolar, com experiéncia de magistério.

Art. 80. Os sistemas de ensino deverédo desenvolver programas especiais de recuperagéo para
os professbres sem a formacdo prescrita no artigo 29 desta Lei, a fim de que possam atingir
gradualmente a qualificagao exigida.

Art. 81. Os sistemas de ensino estabelecerdo prazos, a contar da aprovagédo do Plano Estadual
referido no artigo 72, dentro dos quais deverdo os estabelecimentos de sua jurisdicdo apresentar os
respectivos regimentos adaptados a presente Lei.

Paragrafo unico. Nos trés primeiros anos de vigéncia desta Lei, os estabelecimentos oficiais de
1° grau, que nao tenham regimento proprio, regularmente aprovado, deverao reger-se por normas
expedidas pela administragao dos sistemas.

Art. 82. Os atuais inspetores federais de ensino poderado ser postos a disposi¢cao dos sistemas
que necessitem de sua colaboragéo, preferencialmente daquele em cuja jurisdigdo estejam lotados.

Art. 83. Os concursos para cargos do magistério, em estabelecimentos oficiais, cujas inscrigbes
foram encerradas até a data da publicagdo desta Lei, serdo regidos pela legislagdo citada nos
respectivos editais.

Art. 84. Ficam ressalvados os direitos dos atuais diretores, inspetores, orientadores e
administradores de estabelecimentos de ensino, estaveis no servigo publico, antes da vigéncia da
presente Lei.



Art 85. Permanecem, para todo o corrente ano, as exigéncias de idade e os critérios de exame
supletivo constantes da legislagao vigente, na data da promulgacéo desta Lei.

Art. 86. Ficam assegurados os direitos dos atuais professéres, com registro definitivo no
Ministério da Educacéo, antes da vigéncia desta Lei.

99, 101 a 103, 105, 109, 110, 113 e 116 da Lei n. 4.024, de 20 de dezembro de 1961,

bem como as disposigdes de leis gerais e especiais que regulem em contrario ou de forma diversa a
matéria contida na presente Lei.

Art. 88. Esta Lei entrara em vigor na data de sua publicagao.

EMILIO G.MEDICI
Jarbas G.Passarinho
Julio Barata
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ANEXO B — Lei n° 11.869

LEIN° 11.869, de 06 de setembro de 2001

Procedéncia — Governamental
Natureza — PL 183/01

DO. 16.742 de 11/09/01

Fonte — ALESC/Div.Documentacao

Reconhece oficialmente, no Estado de Santa Catarina, a linguagem gestual
codificada na Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS - ¢ outros recursos de
expressdo a ela associados, como meio de comunicacdo objetiva e de uso
corrente.

O GOVERNADOR DO ESTADO DE SANTA CATARINA,
Fago saber a todos os habitantes deste Estado que a Assembléia Legislativa
decreta e eu sanciono a seguinte Lei:

Art. 1° Ficam reconhecidos oficialmente, no Estado de Santa Catarina, a
linguagem gestual codificada na Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS - e outros recursos de
expressao a ela associados, como meio de comunicacao objetiva e de uso corrente.

Paragrafo nico - Compreende-se como Lingua Brasileira de Sinais o meio
de comunicagdo de natureza motora ¢ de espago visual, com estrutura gramatical propria,
oriunda de comunidades de pessoas surdas, sendo a forma de expressao do surdo e sua lingua
natural.

Art. 2° A Rede Publica Estadual de Ensino devera garantir acesso a
educagdo bilingiie (LIBRAS e Lingua Portuguesa) no processo ensino-aprendizagem, desde a
educagdo infantil até os niveis mais elevados do sistema educacional, a todos os alunos
surdos.

Art. 3° A Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS - fica incluida:

I - nos curriculos da rede publica estadual de ensino dos cursos de formacao
de nivel médio e superior nas areas de ciéncias humanas, médicas e educacionais;

IT - como contetudo obrigatorio nos cursos de estudos adicionais na area de
surdez em nivel de 2° e 3° graus.

Art. 4° Incumbe a Administracdo Publica Estadual direta, indireta e
fundacional:

I - manter em seus quadros funcionais, vinculados ao processo ensino-
aprendizagem, desde a educacdo infantil até os niveis mais elevados de ensino, profissionais
surdos, bem como intérpretes da Lingua Brasileira de Sinais;

IT - oferecer cursos para formagao de intérpretes da Lingua Brasileira de
Sinais;

IIT - oferecer cursos periddicos de Lingua Brasileira de Sinais, em diferentes
niveis, para surdos e seus familiares, professores de educacao especial, professores do ensino
regular e comunidades em geral;

IV - manter em suas reparticdes o atendimento aos surdos, utilizando
profissionais intérpretes da Lingua Brasileira de Sinais; e



V - incentivar as empresas concessionarias de servigos publicos, bem como
empresas privadas em geral, o apoio e difusdo ao uso da Lingua Brasileira de Sinais.

Art. 5° Esta Lei entra em vigor na data de sua publica¢ao.
Art. 6° Revogam-se as disposi¢des em contrario.
Florianopolis, 06 de setembro de 2001

ESPERIDIAO AMIN HELOU FILHO
Governador do Estado



ANEXO C - Lei n° 10.436

Presidéncia da Republica

Casa Civil
Subchefia para Assuntos Juridicos

LEI N° 10.436, DE 24 DE ABRIL DE 2002.

Dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais - Libras
Regulamento e da outras providéncias.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA. Faco saber que o Congresso Nacional decreta e
eu sanciono a seguinte Lei:

Art. 1° E reconhecida como meio legal de comunicagao e expressdo a Lingua Brasileira
de Sinais - Libras e outros recursos de expressdo a ela associados.

Paragrafo unico. Entende-se como Lingua Brasileira de Sinais - Libras a forma de
comunicagdo e expressdo, em que o sistema lingiiistico de natureza visual-motora, com
estrutura gramatical propria, constituiem um sistema lingiiistico de transmissdo de idéias e
fatos, oriundos de comunidades de pessoas surdas do Brasil.

Art. 2° Deve ser garantido, por parte do poder publico em geral e empresas
concessionarias de servicos publicos, formas institucionalizadas de apoiar o uso e difusdo da
Lingua Brasileira de Sinais - Libras como meio de comunicagdo objetiva e de utilizagao
corrente das comunidades surdas do Brasil.

Art. 3° As instituicdes publicas e empresas concessiondrias de servigos publicos de
assisténcia a saude devem garantir atendimento e tratamento adequado aos portadores de
deficiéncia auditiva, de acordo com as normas legais em vigor.

Art. 4° O sistema educacional federal e os sistemas educacionais estaduais, municipais e
do Distrito Federal devem garantir a inclusdo nos cursos de formagdo de Educacdo Especial,
de Fonoaudiologia e de Magistério, em seus niveis médio e superior, do ensino da Lingua
Brasileira de Sinais - Libras, como parte integrante dos Parametros Curriculares Nacionais -
PCNs, conforme legislacao vigente.

Pardgrafo unico. A Lingua Brasileira de Sinais - Libras ndo poderd substituir a
modalidade escrita da lingua portuguesa.

Art. 5° Esta Lei entra em vigor na data de sua publicacao.
Brasilia, 24 de abril de 2002; 181° da Independéncia e 114° da Republica.

FERNANDO HENRIQUE CARDOSO
Paulo Renato Souza
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ANEXO D - Lei n° 10.845

Presidéncia da Republica

Casa Civil
Subchefia para Assuntos Juridicos

LEI No 10.845. DE 5 DE MARCO DE 2004.

Institui o Programa de Complementacdao ao

~ Atendimento  Educacional Especializado as
o}
Convers&o da MPv n° 139, de 2003 Pessoas Portadoras de Deficiéncia, e da outras
providéncias.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA. Fago saber que o Congresso Nacional decreta e
eu sanciono a seguinte Lei:

Art. 1° Fica instituido, no ambito do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacao -
FNDE, Programa de Complementagdo ao Atendimento Educacional Especializado as Pessoas
Portadoras de Deficiéncia - PAED, em cumprimento do disposto no inciso III do art. 208 da
Constituicdo, com os seguintes objetivos:

I - garantir a universalizagcdo do atendimento especializado de educandos portadores de
deficiéncia cuja situagao nao permita a integracdo em classes comuns de ensino regular;

IT - garantir, progressivamente, a insercdo dos educandos portadores de deficiéncia nas
classes comuns de ensino regular.

Art. 2° Para os fins do disposto no art. 1° desta Lei, a Unido repassard, diretamente a
unidade executora constituida na forma de entidade privada sem fins lucrativos que preste
servicos gratuitos na modalidade de educagao especial, assisténcia financeira proporcional ao
numero de educandos portadores de deficiéncia, conforme apurado no censo escolar realizado
pelo Ministério da Educagao no exercicio anterior, observado o disposto nesta Lei.

§ 12 O Conselho Deliberativo do FNDE expedira as normas relativas aos critérios de
alocagdo dos recursos, valores per capita, unidades executoras e caracterizacao de entidades,
bem como as orientagdes e instrucdes necessarias a execucao do PAED.

§ 2° A transferéncia de recursos financeiros, objetivando a execu¢do do PAED, sera
efetivada automaticamente pelo FNDE, sem necessidade de convénio, ajuste, acordo ou
contrato, mediante depdsito em conta-corrente especifica.

§ 3% A transferéncia de recursos financeiros as entidades ¢ condicionada & aprovacao
prévia pelos Conselhos Municipais de Acompanhamento e Controle Social do Fundo de
Manutencdo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizagdo do Magistério -
FUNDEF, de programa de aplicacdo que atenda aos objetivos estabelecidos no art. 1° desta
Lei.
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§ 4° Os recursos recebidos a conta do PAED deverdo ser aplicados pela entidade
executora em despesas consideradas como de manutengdo e desenvolvimento do ensino, de
acordo com os arts. 70 e 71 da Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996.

Art. 3° Para os fins do disposto no art. 1° desta Lei e no art. 60 da Lei no 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, ¢ facultado aos Estados, ao Distrito Federal e aos Municipios prestar apoio
técnico e financeiro as entidades privadas sem fins lucrativos que oferecem educagdo especial,
na forma de:

I - cessdo de professores e profissionais especializados da rede publica de ensino, bem
como de material didatico e pedagdgico apropriado;

Il - repasse de recursos para construgdes, reformas, ampliacdes e aquisicdo de
equipamentos;

IIT - oferta de transporte escolar aos educandos portadores de deficiéncia matriculados
nessas entidades.

Paragrafo unico. Os profissionais do magistério cedidos nos termos do caput deste
artigo, no desempenho de suas atividades, serdo considerados como em efetivo exercicio no
ensino fundamental publico, para os fins do disposto no art. 70 da Lei no 9.424, de 24 de

dezembro de 1996, que instituiu o Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento do Ensino
Fundamental e de Valoriza¢do do Magistério - FUNDEEF.

Art. 4 O PAED sera custeado por:

I - recursos consignados ao FNDE, observados os limites de movimentagdo e empenho e
de pagamento da programacao orcamentaria e financeira;

IT - doagdes realizadas por entidades nacionais ou internacionais, publicas ou privadas;
IIT - outras fontes de recursos que lhe forem especificamente destinadas.
Paragrafo inico. Os recursos de que trata o inciso I deste artigo ndo excederdo, por

educando portador de deficiéncia, ao valor de que trata o § 1o do art. 60 da Lei no 9.424, de
24 de dezembro de 1996.

Art. 5° No exercicio de 2003, os valores per capita de que trata o § 1° do art. 2° serdo
fixados em 2/12 (dois duodécimos) do calculado para o ano.

Art. 6° A prestacdo de contas dos recursos recebidos a conta do PAED, constituida dos
documentos definidos pelo Conselho Deliberativo do FNDE, seréd apresentada pela entidade
executora ao Conselho que houver aprovado o respectivo programa de aplicagdo, até 28 de
fevereiro do ano subseqiiente ao de recebimento dos recursos.

§ 1¢ O Conselho que houver aprovado o programa de aplicagdo consolidara as prestagdes
de contas, emitindo parecer conclusivo sobre cada uma, e encaminhard relatorio
circunstanciado ao FNDE até 30 de abril do ano subseqiiente ao de  recebimento dos
recursos.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9424.htm#art6%A71
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9424.htm#art6%A71
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9424.htm#art7
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9424.htm#art7
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art60
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art60
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art71
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art70

§ 2° Fica o FNDE autorizado a suspender o repasse dos recursos do PAED a unidade
executora que:

I - descumprir o disposto no caput deste artigo;
IT - tiver sua prestacao de contas rejeitada; ou

IIT - utilizar os recursos em desacordo com os critérios estabelecidos para a execugdo do
PAED, conforme constatado por anélise documental ou auditoria.

Art. 7° Esta Lei entra em vigor na data de sua publicacao.

Brasilia, 5 de margo de 2004; 183 da Independéncia e 116° da Republica.
LUIZ INACIO LULA DA SILVA
Tarso Genro

Guido Mantega
José Dirceu de Oliveira e Silva



ANEXO E - Questionario

Entrevista com o(a) professor(a)

Nome: Idade:

Hé quanto tempo estd dando aula para uma turma de surdos?

Quais as dificuldades de passar um assunto matematico para os alunos surdos que vocé nao
observa quando trabalha com os alunos ouvintes?

Quais as estratégias de aprendizagem que vocé observa serem positivas e quais as que vocé
nota que nao sdo efetivas?

Existe diferenga em aplicar uma aula com alunos surdos de ouvintes? Se existir, pode citar
algumas destas diferengas?




Quais recursos vocé utiliza na aprendizagem que pensa serem mais efetivos quando os
alunos sao surdos.

Narre alguma experiéncia de aprendizagem ou algum enfoque que voce utilizou e que
mostrou bons resultados.
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