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Os artigos que reunimos neste numero sob o titulo “Curriculo, conhecimen-
to e formagdo docente”, embora a diversidade tedrica que os marca, um a um,
caracterizam-se por expor com clareza e profundidade alguns dos grandes
questionamentos que se fazem hoje no campo da educagio, especialmente entre
pesquisadores e tedricos dessa area. Como pensar na contemporaneidade o “acon-
tecer pedagdgico”, se nossas certezas — sobre quem ensina e quem aprende, o
que se ensina e o que se aprende, quando e como se ensina e se aprende — ja
ndo existem, pelo menos ndo tdo claramente como em outros tempos? O pro-
prio modo de perguntar sobre os acontecimentos da pratica educacional sofre
transformagGes que quase nos atropelam: quais os lugares de aprender na soci-
edade e qual o estatuto da escola nessa multiplicidade de espagos “pedagogi-
co0s™? Que tipo de educador se exige num tempo em que a informagio se multi-
plica quase ao infinito? Que tarefa ¢é reservada ao ensino e a aprendizagem no
espago escolar, num pais como o nosso, em que convivem as mais avangadas
propostas educacionais e as lutas basicas por uma remuneragio justa do traba-
lho docente e por condi¢des materiais minimamente humanas? Como acompa-
nhamos as inimeras conquistas sociais de respeito as diferengas (de género,
raga, etnia, idade, porte de deficiéncias, e assim por diante) e como nos
posicionamos concretamente diante delas, na formagao dos professores, na ela-
boragdo dos curriculos, na pratica cotidiana da produg@o do conhecimento es-
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colar?

A proposi¢do de perguntas “fundamentais” e de respostas que remontem as
causas do nosso estar e fazer neste mundo € uma tarefa que, parece, ndo mais se
justifica. Fundagdes, fundamentos, verdades acabadas sdo idéias que se dissol-
veram — ¢ isso Nietzsche, entre outros filosofos, ja havia anunciado (veja-se,
por exemplo, Humano, demasiado humano, ou Aurora, ou ainda Gaia Cién-
cia). Talvez ndo se trate de propor, em qualquer campo de conhecimento que
seja, um pensamento orientado pela idéia da busca das origens e dos fundamen-
tos, mas, como queria Nietzsche, trata-se de investigar as proximidades, pois “a
realidade mais proxima, aquilo que esta em torno e dentro de nds, comega pou-
€0 a pouco a mostrar cores € belezas e enigmas e riquezas de significado, coisas
essas com que a humanidade antiga sequer sonhava™!.

Na mesma perspectiva, Michel Foucault? apontou a necessidade de o pen-
samento “demorar-se” na singularidade daquilo que acontece, sem que nossa
ansiedade exija idéias e propdsitos finais. As proximidades de Nietzsche sdo as
minucias de Foucault: minticias de um saber que ja ndo busca as claras manhis
da origem, pois que estas pertencem aos deuses; trata-se antes de buscar os
comegos histdricos, e estes sdo “baixos”, estes contém erros; estuda-los, consi-
deré-los em nossas investigagdes e praticas significa perseguir a heterogenei-
dade daquilo que imaginavamos tdo certo e tdo de acordo consigo mesmo. Sig-
nifica levar em consideragio as variagdes, as diferengas, que existem a partir de
nossos proprios corpos; significa tratar das relagdes de forga nos diversos mo-
mentos historicos de uma determinada formag&o social ou mesmo de um deter-
minado campo, como o pedagdgico; significa compreender os diferentes senti-
dos historicos que sdo dados a nossas opgdes morais, a nossos ideais, a nossas
concepgdes de liberdade, de aprendizagem, de ensino, de educagdo

Os artigos desta edig¢do de Educa¢do & Realidade trazem algumas discus-
sdes importantes para justamente desconfiar de nossas certezas ja tdo
periclitantes. Em “Didatica e curriculo: questionando fronteiras”, o primeiro
texto deste nimero, Antonio Flavio Barbosa Moreira propde que os educadores
rompam as muralhas dos guetos em que por vezes se confinam: a que, afinal,
remetem os estudos de Didatica e a que remetem os estudos de Curriculo? Per-
maneceria a divisdo entre um campo que “pensa’” e outro que “faz”; haveriaum
lugar para o “contetido” e outro para a “forma”? Segundo o autor, ¢ mais produ-
tivo descrever e compreender a crise em que se encontram, tanto a teoria
curricular como a teoria relativa a Didatica — aquela, criticada por distanciar-
se do cotidiano escolar; esta, em alguns casos, vivendo até a ameaca de ser
eliminada da formagdo de professores —, entendendo que também essas sub-
areas da educagdo devem ser vistas como “discursos”, ou seja, como “um siste-
ma de possibilidades que torna um campo de conhecimento possivel”.

Isso conduz Antdnio Flavio — e os leitores e leitoras — a entender os
discursos sobre Curriculo e Didatica como construgdes sociais e, portanto, his-



toricas, da mesma forma que abre possibilidades para se pensar diferente do
que vem sendo pensado nessa area: o autor propde a ndo especializagdo, ou
seja, propde que as fronteiras entre Didatica e Curriculo se rompam. O ponto de
partida é compreender que ndo haveria, a rigor, uma ciéncia da educagio e que,
dessa forma, Didatica e Curriculo ndo constituiriam campos cientificos, e sim
estariam referidos a processos muito especificos de produgdo do conhecimento,
considerando que a pedagogia ¢ atividade politica e pratica ao mesmo tempo.
Para concluir, o autor expressa a idéia de que é possivel e desejavel uma
interlocugdo, um programa de interferéncia entre essas duas sub-areas, de modo
a socializar saberes que ficam em geral restritos a grupos de especialistas. O
centro desse processo de negacdo das fronteiras seria a propria pratica, a ativi-
dade social de docentes que estdo na escola e de pesquisadores dos dois cam-
pos, uma pratica permanentemente informada pelo debate teodrico.

No ensaio “Curriculum, disciplina y objetividad: Heidegger y las
consecuencias del giro lingiiistico”, Mariano Ismael Palamidessi parte de dois
temas centrais do pensamento contemporaneo, ligados ao que se convencionou
chamar de “virada lingiiistica™: o questionamento da filosofia da consciéncia (e,
pois, do sujeito essencial e soberano) e a retomada do signo como referéncia
bésica para a construgdo social dos sentidos (ou seja, a compreensdo da lingua-
gem como formadora das coisas ou das “realidades™). A seguir, traz para o
debate a contribui¢do da filosofia heideggeriana a respeito da linguagem, da
objetividade e dos fundamentos do pensar. Essa ¢é a base sobre a qual o autor
propde, de um lado, que se pense a educag@o como disciplinamento da objetivi-
dade e da subjetividade e, de outro, que sejam questionados os fundamentos
metafisicos da pratica pedagogica.

Rigoroso e claro em sua argumentag@o, Mariano Palamidessi nos brinda
com uma sintese do pensamento de Heidegger sobre a necessidade de o pensa-
mento liberar-se de categorias metafisicas como as de sujeito como
essencialidade, de conhecimento como reflexo, de verdade como adequacio e
da propria categoria de fundamento. Trata-se, segundo o filosofo alemio, de
entender a verdade como processo historico e de assumir que a tarefa do pensa-
mento é promover a “desestabilizagido das objetivagdes™. A partir dessa refle-
xd0, Mariano nos conduz a repensar, por exemplo, as representagdes metafisicas
da chamada “teoria critica” (e, portanto, da “pedagogia critica”), em diregdo a
um tipo de investiga¢do que contemple os “elementos terrestres”, finitos e pro-
visorios, das coisas e dos sentidos. Compreender a linguagem ndo como reflexo
darealidade, nem como representagao, no sentido metafisico, mas como pratica
historica, ¢ um modo de questionar, nesta era da técnica, todo o tipo de
instrumentalizagdo e esvaziamento da propria linguagem e do Ser. Do ponto de
vista do discurso pedagogico, pode-se, a partir desses pressupostos, indagar se
as teorias do curriculo ndo poderiam ser analisadas como técnicas de governar
a linguagem e o pensamento sobre a pratica de educar. Ou, entdo, se a educagéo



ndo poderia ser considerada antes uma forma muito particular de organizar e
dar sentido a realidade, do que propriamente de “ensinar a realidade”. Contra
todo o tipo de fixidez e certezas estaveis, o artigo de Palamidessi expde, final-
mente, que talvez a opgdo pelos caminhos incertos da experiéncia seja nossa
unica e rica possibilidade de “humanidade”.

Em “Manual de auto-ajuda para intelectuais da Educagfo. Sessenta manei-
ras de responder a pergunta: ‘O que fazer ap6s a orgia?’ ”, Sandra Mara Corazza
oferece uma série de instrugdes praticas e de base cientifica para responder a
angustiante questdo “o que fazer?”, daqueles que hoje investigam a cultura e a
educagdo numa perspectiva pos-estruturalista. Sandra selecionou textos de dois
grupos de autores: de um lado, cléassicos do discurso pés-moderno, como Jean
Baudrillard e Jean-Frangois Lyotard; de outro, autores que operam “uma prati-
ca analitica educacional”, por exemplo: Tomaz Tadeu da Silva, Alfredo Veiga-
Neto e Valerie Walkerdine, entre outros. De certa forma desconstruindo os tex-
tos desses autores, Sandra elabora um guia provisorio cujo material ndo é co-
mentado nem interpretado no artigo: como ela mesmo escreve, seria contradito-
rio fazé-lo, pois que ndo se trata de, a0 modo moderno, procurar os ndo-ditos ou
as unidades de obras e autores. Bastam, portanto, os titulos de cada fragmento,
0s quais orientardo leitores e leitoras.

Cuidadosamente justificada a opg@o por esse tipo de construgdo textual,
tem-se ao longo do artigo uma montagem de excertos que, de alguma forma,
complementam-se entre si. O manual propde, s6 para citar alguns exemplos,
que nos orientemos pelo ponto de vista delirante, transformemos a teoria em
uma “coisa estranha”, pratiquemos a “filosofia infantil da sutileza”, trabalhe-
mos o luto da perda do sujeito e do “nds” moderno, acompanhemos a queda da
metafisica, nos relacionemos de forma agonistica com alunos e alunas, critique-
mos a educacdo humanista e liberal e a 16gica da pedagogizagdo, ndo separe-
mos os bons dos maus, abracemos as “possibilidades imaginativas da Educa-
¢d0” como ‘ciéncia gaia’, nos consideremos em permanente luta, nos pergunte-
mos sobre tudo o que ¢ suprimido ou ignorado nos discursos hegemdnicos,
superemos a ambigdo teleologica, subordinemos a epistemologia a politica. Iro-
nico, divertido, acido, sobretudo ludico, o texto de Sandra Corazza traz, como
ela mesmo diz, “respostas historicas porque demasiado humanas e humanas
porque demasiado histdricas”.

Numa perspectiva distinta dos artigos anteriores — mas que certamente
pode manter com eles um possivel e saudavel dialogo —, “A produgéo do co-
nhecimento ¢ a agdo pedagogica”, de Ademir José Rosso, Fernando Becker e
José Erno Tagliaber, propde uma discussdo sobre as relagdes entre atividade e
conhecimento, na pratica pedagédgica. Fundamentados na perspectiva
construtivista piagetiana, os autores mostram como uma agéo efetiva ¢ sempre
acompanhada da reflexdo, ndo sendo algo meramente material ou externo mas,
sim, progressivamente, a¢do interiorizada. Os trés professores questionam mo-



delos de ensino baseados na transmissao passiva daquele que sabe, em diregdo
aquele que ignora, ¢ defendem um trabalho que promova e amplie as formas de
conhecer dos alunos e alunas, a partir daquilo que estes estruturam na sua expe-
riéncia vivida. O professor, nesse processo, ¢ personagem fundamental: sua
habilidade primeira sera “gerar perturbagGes ou desafios que possibilitem ao
aluno entrar no objeto, interagindo profundamente com ele”.

Marcos Rodrigues da Silva, em “Michael Mattehws e os compromissos
epistemoldgicos e ontologicos do construtivismo”, defende que a epistemologia
abragada pelo construtivismo filos6fico — basicamente as epistemologias pro-
postas por Duhem, Quine, Kuhn e Lakatos, entre outros — sustenta-se em duas
teses centrais: a de que o conhecimento cientifico é sempre historico e jamais
absoluto; e a de que as conseqiiéncias disso sdo decisivas para o projeto
construtivista— a defesa do anti-realismo, do subjetivismo, do instrumentalismo
e do relativismo. Segundo o autor — sempre fundamentado nos escritos de
Michael Matthews —, uma teoria “se origina na atividade mental sobre os obje-
tos, na medida em que estes sdo considerados construgdes mentais e, portanto,
reais”. Decorre dai a necessidade do “ativismo subjetivista”, que sustenta a con-
cepgdo pedagogica desse pensador. Para Matthews, o relativismo construtivista
esta vinculado ao subjetivismo epistemologico, segundo o qual o conhecimento
¢ sempre um produto humano e histérico. Para concluir, Marcos Rodrigues da
Silva diz que, se nossas construgdes tedricas nos permitem ler o mundo e se é
preciso lutar contra todos os dogmatismos, ha que dedicarmos atengdo ao fato
de que, em contrapartida, hd um papel regulador desempenhado pela cultura ou
pela “realidade”, da mesma forma que, considerando uma das principais res-
ponsabilidades dos educadores, o tratamento da tradi¢do cientifica ndo pode
simplesmente ser descartado.

O 1ultimo dos artigos deste niimero, de Jodo Paulo Pooli, intitulado “Deci-
fra-me ou te devoro — a exceléncia do objeto pela construgdo do argumento”,
tem como centro de atengdo a questdo do método nas pesquisas académicas.
Tomando como mote a ordem dada pela esfinge ao mitolégico Edipo — “Deci-
fra-me ou te devoro” —, o autor diz que a esfinge dos pesquisadores, hoje, ¢
uma sociedade que os questiona e que lhes exige, ao contrario do que sucedeu a
Edipo, a propria formulagdo do problema. Questionando os inumeraveis manu-
ais de metodologia, o autor do artigo mostra o quanto esses materiais fazem a
simplificag@o de conceitos complexos — como os de epistemologia, formagdo
de conceitos, etc. —, a0 mesmo tempo que propdem a rigidez do método. No
artigo, recorre-se a autores como Edgar Morin (sobre a necessidade de a inves-
tigagdo ser flexivel e permitir que se apreenda a diversidade dos fendmenos) e
Gaston Bachelard (sobre o espirito cientifico que espera o fracasso do método,
ja que o fracasso faz produzir o novo), para defender a multiplicidade dos olha-
res nas Ciéncias Sociais e a reorganizagdo do método (ou dos métodos), de
modo que possamos romper tanto com o absolutismo filos6fico quanto com o



relativismo socioldgico. Finalmente, o autor diz que seu intento é apresentar o
problema da operacionalidade de uma investiga¢do que contemple as diferentes
configuragdes sociais, sem deixar de mostrar, limpidamente, de que modo se
constroem essas mesmas configuragdes e o proprio método de trata-las.

Deixamos com nossos leitores e leitoras a provocagdo destes artigos em
que os colaboradores de Educa¢do & Realidade depositam o resultado de suas
investigagdes, leituras e sobretudo indagagdes, as quais falam sem cessar de um
tempo ja batizado de pds-moderno ou pds-metafisico, € no qual misturam-se
saberes ¢ teses extremamente contraditdrios entre si. Eu diria que, no conjunto,
os artigos desta edig@o, bem como as dissertagdes e teses cujas simulas se en-
contram na segunda parte da revista, nos incitam a sacrificar inimeros pontos
de partida estaveis e tranqiiilizadores — como o do soberano e livre sujeito do
conhecimento, ou o de nossa plena e segura identidade, ou ainda o dos concei-
tos e personagens venerandos e intocaveis em que por vezes nos prendemos—; para
mergulhar no questionamento de nossa vontade de saber e, a0 mesmo tempo,
como propde Foucault, imaginar que ¢ possivel pensar diferente do que pensa-
mos.

Rosa Maria Bueno Fischer
Editora

Notas

1. Citagdo de NIETZSCHE, gpud VATTIMO, Gianni. O fim da modernidade. Sio Paulo:
Martins Fontes, 1996, p. 175.

2. Veja-se, principalmente, o texto “Nietzsche, a genealogia e a historia”, in: FOU-
CAULT, Michel. Microfisica do poder. Rio de Janeiro: Graal, 1992, p. 15-37).
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